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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um distarbio do neurodesenvolvimento que implica
nos aspectos comportamentais das pessoas com essa condicao, sobretudo quanto as dificuldades
cognitivas, linguisticas, nas interacdes sociais e afetivas a depender das particularidades de cada
individuo com essas especificidades. Dessa maneira, a presente pesquisa tem como objetivo
analisar as percepc¢des de professores (as) de Biologia, do Ensino Médio Integrado ao Técnico,
atuantes no IFPI — Campus Séao Jodo do Piaui, sobre os desafios e as possibilidades na e para
pratica pedagdgica para uma educacdo inclusiva dos (as) alunos (as) com TEA, considerando
processo de ensino-aprendizagem desses (as) alunos (as). Quanto a metodologia, trata-se de
uma pesquisa de natureza basica, de abordagem qualitativa descritiva que utilizou o
questionario semiestruturado com dez questbes para subsidiar as grava¢Ges em audio das
entrevistas. Para participar da pesquisa foram escolhidos cinco professores (as) atuantes no IFPI
— Campus S&o Jodo do Piaui. Apos o tratamento e anélise dos dados, os resultados da pesquisa
apontam que os professores precisam de praticas eficazes que possibilitam o desenvolvimento
cognitivo, afetivo, motor e social desses estudantes, além do conhecimento prévio acerca do
Transtorno do Espectro Autista, considerando as especificidades. Nesse viés, € preciso
investimento em formacdo inicial e continuada para que se avance quanto a sensibilizacdo dos
docentes em relacdo a tematica do TEA, de modo a superar a exclusdo, discriminagdo e
estere6tipos; bem como possibilitar que esses professores executem praticas pedagogicas
inclusivas que estimulem esses alunos a aprendizagem.

Palavras-chave: Percepcéo; Inclusdo; Docente; Ensino diferenciado; TEA.

ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a neurodevelopmental disorder that affects the behavioural
aspects of people with this condition, especially in terms of cognitive, linguistic, social
interaction and affective difficulties, depending on the particularities of each individual with
these specificities. In this way, this research aims to analyse the perceptions of Biology teachers,
from Integrated High School to Technical High School, working at IFP1 - Campus Séo Joédo do
Piaui, about the challenges and possibilities in and for the pedagogical practice for an inclusive
education of students with ASD, considering the teaching-learning process of these students.
As for the methodology, this is a basic study with a descriptive qualitative approach, using a
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semi structured questionnaire with ten questions to support the audio recordings of the
interviews. Five teachers working at the IFPI - Sdo Jodo do Piaui Campus were selected to
participate in the research. After processing and analysing the data, the results of the research
show that teachers need effective practices that allow the cognitive, affective, motor and social
development of these students, as well as prior knowledge about autism spectrum disorder,
taking into account its specificities. In this sense, investment in initial and in-service training is
needed to make progress in raising teachers; awareness of ASD in order to overcome exclusion,
discrimination and stereotypes; and to enable these teachers to implement inclusive pedagogical
practices that encourage these students to learn.

Keywords: Perception; Inclusion; Teachers; Differentiated Instruction; ASD.
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1 INTRODUCAO

De acordo com a Lei N° 12.7642 de 27 de dezembro de 2012, o Transtorno do Espectro
Autista (doravante, TEA) define-se no Art. 1°, paragrafo Unico, inciso I: “[...] deficiéncia
persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da interagdo sociais, manifestada por
deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interacao social; auséncia
de reciprocidade social [...]" (Brasil, 2012, p. 01).

Dessa forma, o TEA se caracteriza como um distarbio do neurodesenvolvimento
relacionado aos aspectos comportamentais no tocante ao desenvolvimento humano. Desse
modo, as condic¢des do transtorno sdo marcadas por algumas dificuldades de ordem social e
emocional, além também das habilidades de aten¢do compartilhada e da linguagem. Quanto a
linguagem, destacam-se 0s aspectos de interacdo social e comunicacéo.

Segundo Holanda, Lima e Silva (2020, p. 75) “[...] o Brasil, com seus 200 milhdes de
habitantes, possui cerca de 2 milhdes de autistas. Sdo mais de 300 mil ocorréncias sé no Estado
de Sao Paulo”. Diante desse dado, é possivel dizer que ha um nimero expressivo de pessoas
com diagnostico de TEA, o que contribui para implementacGes de mais politicas publicas
voltadas a esse publico-alvo. Além disso, é um parametro para se discutir e aprimorar o
processo inclusivo no ambiente escolar, considerando as particularidades e oferecendo a todos
0s estudantes um ensino de qualidade.

Nesse sentido, é fundamental ter conhecimento sobre o Transtorno do Espectro do
Autista para um olhar diferenciado, considerando a propria especificidade do transtorno, como:
dificuldades na comunicacdo e interacdo social; comportamentos estereotipados, etc. Dessa
maneira, sdo varios os desafios que se colocam no espaco escolar: um dos primeiros desafios
estar relacionado ao diagnostico para que o estudante com TEA tenha acompanhamento
adequado; outro desafio se refere a propria formacdo docente que se diz “insuficiente” e,
consequentemente, saber-fazer (acdo pedagdgica) o uso de recursos adaptaveis, bem como a
avaliacdo continua e processo desses estudantes com TEA.

Quanto a esses desafios, no que diz respeito a formacdo docente no sentido de que €
necessario que as instituicbes de ensino oferecam aos docentes aperfeicoamentos e/ou
qualificagdo (Concenco; Beck; Filho; Bertolucci; Otazu; Nora, 2022). Ou seja, os educadores

3 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2012/lei-12764-27-dezembro-2012-774838-
publicacaooriginal-138466-pl.html. Acesso em: 21 dez. 2022.
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precisam de formacéo adequada e as escolas infraestrutura coerente com a proposta inclusiva,
a fim de atender as necessidades dos estudantes com TEA, de forma a favorecer o processo de
ensino-aprendizagem.

A formacédo docente é fundamental para se pensar estratégias de ensino, bem como
esquematizar diferentes formas de avaliar os estudantes e suas singularidades, colaborando para
um ensino inclusivo. A avaliacdo dos discentes com TEA deve estar voltada ndo para as
dificuldades em potencial, mas para as potencialidades e avangos progressivos a cada atividade
proposta. Nessas circunstancias, saber avaliar os estudantes com o transtorno exige do docente
um aprofundamento tedrico e pratico para as vivéncias, 0 que se espera que seja proposta na
propria formacdo inicial e continuada do professor.

O interesse por pesquisar esse tema surgiu da necessidade teérico-pratica em conhecer
sobre 0 TEA, bem como também verificar como os (as) professores (as), sobretudo de Biologia,
utilizam de estratégias para o ensino-aprendizagem de alunos (as) com essa necessidade
educacional especifica, além de reconhecer a relevancia e as contribui¢@es para o conhecimento
académico. Nessa perspectiva, surgiu 0 seguinte questionamento: quais as percepcdes dos
professores (as) de Biologia, do Ensino Médio Integrado ao Técnico, atuantes no IFPI — Campus
Sao Jodo do Piaui, sobre os desafios e as possibilidades na pratica pedagdgica para o0 ensino-
aprendizagem dos (as) alunos (as) com Transtorno do Espectro Autista?

Nessas condigdes, a presente pesquisa tem como objetivo analisar as percepcOes de
professores (as) de Biologia, do Ensino Médio Integrado ao Técnico, atuantes no IFP1 — Campus
Sao Jodo do Piaui, sobre os desafios e as possibilidades na e para pratica pedagdgica a fim de
uma educacdo inclusiva dos (as) alunos (as) com TEA, considerando processo de ensino-
aprendizagem desses (as) estudantes.

Diante disso, organizou-se o corpo do texto em secdes: a primeira, refere-se ao texto
introdutdrio; a segunda, a metodologia da pesquisa; a terceira, os resultados e discussdo que foi
estruturado em categorias a fim de destacar alguns pontos interessantes coletados na entrevista
com os docentes do IFPI - Campus Sdo Jodo do Piaui. E, por ultimo, apresentou-se as
consideracdes finais.

2 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa basica que “objetiva gerar
conhecimentos novos Uteis para 0 avango da ciéncia sem aplicacdo pratica prevista (Prodanov;
Freitas, 2013, p. 51)”. De abordagem qualitativa e descritiva. De acordo com as afirmacdes de
Gil (2002, p. 42), em relacdo a pesquisa do tipo descritiva sdo “[...] as pesquisas que tém por
objetivo levantar as opinides, atitudes e crencas de uma populagéo [...].” Em relagdo a pesquisa
de abordagem qualitativa, o principal objetivo esta relacionado a interpretacdo dos fenémenos,
a partir da observacéo, descricdo e compreensao dos dados obtidos.

E importante destacar que esta pesquisa seguiu os Termos Eticos, conforme as
Resolugdes n° 466/12 e n° 510/16 do Conselho Nacional de Satde (CNS), que ap0s apreciagdo
teve a conclusdo do Comité de Etica como aprovado, segundo a apresentacdo do parecer
consubstanciado de n° 6.487.085 (Anexo A). Assim, 0s participantes que concordaram em
participar desta pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal do Piaui — Campus Sao Jodo do Piaui,
inicialmente estimou-se uma populacdo de sete docentes da area de Biologia, atuantes no
Ensino Médio integrado ao técnico. Esse levantamento teve como base o0s dados
disponibilizados pelo Projeto Pedagdgico do Curso - PPC (2022) de Ciéncias Biologicas. No
entanto, apos a coleta de dados, esse nimero foi reduzido para cinco, considerando os critérios
de inclusdo e exclusdo pré-definidos para realizacdo da pesquisa.



Como critério de inclusdo considerou-se, exclusivamente, a entrevista com 0s
professores de Ciéncias Bioldgicas, em exercicio, no Campus - S&o Jodo do Piaui. No que diz
respeito ao critério de exclusdo, ndo foram escolhidos professores de Ciéncias Bioldgicas de
outros campi do IFPI; também néo foi interesse desta pesquisa, a entrevista com professores
dos niveis municipais, estaduais, federais e particulares de outras instituicbes que ofertam a
disciplina de Biologia.

Para transparéncia das informacdes, 0 pesquisador apresentou 0S riscos aos
participantes/professores (as) do IFPI — Campus S&o Jodo do Piaui, a fim de oferecer-lhes
garantia do anonimato e da seguranca dessas informagdes. Desse modo, para tratamento dos
resultados e em observancia aos principios éticos da pesquisa, 0s participantes receberam as
seguintes nomenclaturas: P.A, P. B, P. C e assim sucessivamente.

A presente pesquisa contribuiu para o entendimento das dificuldades dos (as)
professores (as) referentes a aprendizagem dos (as) alunos (as) com TEA, bem como
possibilitou aos docentes desenvolvimentos de estratégias didatico-metodologicas na formagéo
desses discentes com diagndstico de TEA, viabilizando um planejamento de aulas adequadas a
essas necessidades especificas. Este trabalho contribui também com pesquisas ja existentes,
despertando o interesse de pesquisadores para que outras investigacdes sobre o tema sejam
realizadas e em beneficio tedrico, no sentido de ampliacdo das bases de conhecimento
académico e de discussdes sobre o tema proposto.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado uma entrevista semiestruturada
gravada em audio com o consentimento dos participantes. De posse da gravacao, utilizou-se o
mecanismo da transcricdo das “falas” dos entrevistados em arquivo no word, de modo a
direcionad-lo numa pasta especifica de uso individualizado da pesquisadora, a fim de manter a
fidedignidade nas informaces coletadas.

Durante a entrevista, fez-se uso de um questionario (Apéndice A) composto por 10
questdes, sendo trés questdes fechadas relacionadas ao perfil profissional docente e sete
questBes abertas sobre as praticas pedagdgicas em sala de aula dos (as) professores (as) de
Biologia do IFPI — Campus Séo Jodo do Piaui com o aluno com TEA. Para melhor caracterizar
e organizar a pesquisa foram escolhidos cinco descritores que serviram como base para
elaboracdo das questdes. Sdo eles: educacdo inclusiva, o processo de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento; formag&o docente, ensino de Biologia, aluno com TEA.

Apds entrevista, os dados foram analisados, conforme descritores mencionados acima,
seguindo a teoria de Bardin (2016) que trata do processo de analise de conteudo, perfazendo as
trés etapas, como: pré-analise; exploracdo do material e o tratamento; bem como a interpretacéo
dos resultados obtidos. Na pré-analise dos dados ocorreu uma leitura flutuante do material sobre
TEA. Em seguida, fez-se a entrevista gravada com a contribui¢do dos cinco professores, depois
a transcricdo das falas dos audios gravados por meio do aplicativo Telegram. Vale destacar que
esse aplicativo somente foi utilizado para transcricdo do audio da entrevista. Tao logo foi feita
a transcricéo, os dados foram apagados para ndo correr o risco de vazamento das informacdes.
De posse do corpus da pesquisa, analisaram-se 0s principais pontos abordados pelos
entrevistados a fim de possibilitar que o pesquisador formule hipoteses e faca inferéncias, bem
como as interpretacGes sobre o material.

Na exploracdo do material ocorreu a codificacdo e a categorizagcdo que consiste na
classificacdo dos dados, ou seja, no agrupamento de elementos, ideias ou expressdes. No caso
desta pesquisa, organizaram-se as categorias de estudo a partir dos objetivos da pesquisa.
Depois de analisar qualitativamente esses dados, organizaram-se em subcategorias para
descricédo do levantamento dos dados.

Por fim, o tratamento e a interpretagdo dos resultados obtidos foram realizados por meio
de inferéncia. Segundo Bardin (2016) apoiam-se nos elementos constitutivos do mecanismo
classico da comunicacdo, a mensagem (significacdo e c6digo) e o seu suporte ou canal, por



outro, 0 emissor e o receptor. E importante destacar que os resultados desta pesquisa podero
ser divulgados em artigos cientificos de modo impresso ou on-line e/ou congressos, seminarios
e foruns para contribuicBes as pesquisas voltadas para tematica do Transtorno do Espectro
Autista.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Quanto aos resultados da pesquisa, dos sete professores indicados no PPC (2022),
apenas cinco estavam dentro dos critérios descritos na metodologia deste trabalho, ou seja,
escolheram-se professores de Biologia, atuantes no Ensino Médio Integrado ao Técnico no
Instituto Federal do Piaui, Campus S&o Jodo do Piaui. No roteiro de entrevista, considerou-se
o perfil docente e os aspectos no que diz respeito ao Transtorno do Espectro Autista.

Em relacdo ao perfil profissional docente dos entrevistados, todos os cinco professores
tém pds-graduacdo strict sensu na area da Biologia. Esse fato é importante para se pensar sobre
0 proprio processo formativo do professor: O docente tem na licenciatura um contato direto
com as questdes que envolvem a educacdo especial e inclusiva de forma integral? N&o interessa,
neste artigo, esgotar as possibilidades de reflexdo e de resposta, mas se pretende endossar 0s
aspectos que envolvem o ensino a partir das potencialidades dos alunos.

E fundamental destacar que o processo de aprendizagem e desenvolvimento docente
leva tempo, assim como em todas as outras profissdes. Nesse ponto, experienciar e vivenciar
podem ser uma alternativa plausivel para se conhecer acerca das singularidades apresentadas
nas turmas que os (as) professores (as) lecionaram no ensino médio. Dessa maneira, na
entrevista 0s professores apresentaram em unanimidade que tinham menos de cinco anos de
experiéncia profissional e menos de um ano que trabalhavam no Instituto Federal do Piaui-
Campus Séo Jodo do Piaui.

Diante disso, exple-se abaixo a andlise e a discussdo dos resultados por meio da
organizacdo em categorias: percepcdes dos professores de Biologia do IFPI sobre os alunos
com TEA; desafios docentes para o ensino de Biologia, bem como um olhar para a educacéo
inclusiva e o ensino diferenciado.

5.1 PERCEPCOES DOS PROFESSORES DE BIOLOGIA DO IFPI SOBRE OS ALUNOS
COM TEA

O conhecimento acerca do Transtorno do Espectro Autista é fundamental para que os
professores desenvolvam melhor as habilidades e competéncias dos estudantes, considerando a
flexibilizacdo nas estratégias de ensino. Conceitualmente, de acordo com Barreto (2021, p. 30)
“ ‘autismo’ deriva do grego ‘autos’ que significa ‘voltar-se para si mesmo’, pois se refere a
pouca interacdo da pessoa com as outras, um isolamento sobre si mesmo ou, em outras palavras,
uma dificuldade da pessoa no contato com o mundo exterior”.

Desse modo, apresentar as caracteristicas e peculiaridades dos estudantes com TEA
possibilita ao professor a acao de repensar sobre o proprio fazer pedagogico. Nesse vies, para
endossar acerca das caracteristicas desses estudantes com TEA, a Lei n° 12.764/2012 que
institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, destaca no art. 1°, inciso Il alguns comportamentos:

padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (Brasil, 2012, p.01).



Esses comportamentos estereotipados ndo podem ser alvos de manifestacoes
discriminatorias. As estereotipias observadas em pessoas com TEA se caracterizam por
movimentos repetitivos como: correr, indo e vindo, sem um destino claro; andar nas pontas dos
pés; incobmodo com barulho; virar objetos do lado contréario, dentre outras.

Diante desses comportamentos muitos rotulos sao atribuidos a eles, prejudicando-o0s no
seu processo de inclusdo dentro dos espacos escolares. Nesse sentido, é necessario promover
uma educacéo inclusiva de fato estabelecendo foco nas relagdes humanas com vista a formacéo
integral a partir das condicdes apresentadas pelo o aluno com TEA (Randig; Rosa, 2021).

A acdo de ensinar abrange comprometimento com as questdes que envolvem a
educacdo. Nesse viés, o professor enquanto mediador dessa acdo deve (des)rotinar as
concepgdes homogeneizadoras, porém, muitas vezes, dentro da sala de aula, ainda ha um foco
nos contetidos em detrimento do cumprimento curricular, 0 que nao contribui para atenuar as
dificuldades. Dessa maneira, repensar sobre o qué, como e o porqué dos conteidos ministrados
colabora para avangos nas politicas inclusivas.

Nesse sentido, o professor P.C. diz que “/...] concentra¢do na exposi¢do do contetido
[...] ", é uma das dificuldades que se observa em rela¢do aos alunos com TEA. Para além disso,
o professor concorda que alguns contetdos de Biologia sdo complicados. ““/.../ Entdo eu acho
que o foco em alguns contetddos é uma das dificuldades [...]”. Diante desse depoimento, vé-se
a necessidade de o professor buscar estratégias quanto aos contetdos ministrados, de forma a
trabalhar com a adequabilidade, relacionando o perfil do aluno com suas especificidades.

Em conformidade com os dados pesquisados, o professor P.A destaca como é essencial
0 docente realizar um planejamento a partir da individualidade de cada aluno com a
especificidade do TEA. E preciso, pois, conhecer as necessidades desses alunos, envolvendo
todos da gestdo escolar, corpo docente e os proprios discentes, como também a cooperacao da
familia na rotina da escola.

Nessa concepcdo, a professora P.A afirma que: “/...] sé que assim é vocé tem que
conhecer o aluno um pouco né. Mas assim se vocé puder identificar ver as particularidades
deles [...] . Essa visdo da professora ¢ convergente com a “fala” de P.A, sobretudo, porque
reforca o qudo necessério se faz um trabalho de identificagdo dessas particularidades, de modo
que as acdes auxiliem no melhor planejamento das atividades docentes, considerando 0s
desafios para as adaptabilidades.

Ter um espectro como esse, 0 proprio nome ja diz, € um espectro, entdo voce vai lidar
com diversos alunos com individualidades, cada um, por exemplo, um de fato pode
até acompanhar uma aula, mas o outro nao vai, entdo vocé vai ter que ter adaptacGes
pra cada situagdo. Entéo sdo N desafios [...] (P.E).

Nessa perspectiva, para que se tenha adaptacGes do trabalho docente é necessario um
planejamento coerente com as demandas que surgem. Por isso dizer que os estudantes com
TEA devem ter dos professores a elaboracdo do “[...] planejamento didatico pedagdgico que
privilegie estratégias de ensino que oportunizem condi¢cdes de aprendizagens ao seu alunado
desenvolvendo-os de forma integral: aspectos fisicos, cognitivos ¢ afetivos.” (Castro; Alves,
2018, p. 08). Nesse sentido, € fundamental que os professores procurem préaticas pedagogicas
gue chamem a atencao dos alunos e possibilite a inclusdo no meio social e educacional.

5.2 DESAFIOS DOCENTES PARA O ENSINO DE BIOLOGIA AOS ALUNOS COM TEA
Mediante as respostas apresentadas pelos (as) professores (a) nesta categoria, observam-

se 0s principais desafios dos professores em relagdo aos alunos com o Transtorno do Espectro
Autista, dentre eles destacam-se: a falta de diagndstico; formacao continuada dos professores;



adaptacdo do espago escolar e recursos, bem como materiais apropriados; avaliacdo da
aprendizagem dos estudantes com TEA.

5.2.2 O aluno com TEA e o diagndstico

O Transtorno do Espectro Autista € um transtorno que implica no desenvolvimento
neuropsicoldgico, que se manifesta de diferentes formas a depender dos niveis que caracterizam
a pessoa com esse transtorno. Normalmente, ha um comprometimento na comunicacéo advinda
das questdes neuroldgicas e psiquicas. De acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais - DSM-5 (2014) classifica-se o autismo em diferentes niveis conforme as
caracteristicas do individuo autista. Sobretudo, em niveis (1) exigindo apoio, (2) exigindo apoio
substancial e (3) exigindo apoio muito substancial, o que corresponde respectivamente ao
autismo leve, moderado e severo.

No que diz respeito ao diagnostico do aluno com autismo o (a) professor (a) P.E enfatiza:
“ter um diagndstico especifico dos alunos, que nés nao temos. Muitas vezes a gente até percebe
sinais, mas a gente nao tem, né? Na verdade, ndo tem propriedade pra dizer que muitas vezes
¢ o autismo”. Vale destacar que a ideia de dizer que o0 professor percebe “sinais” no aluno €é
cada vez mais recorrente. Porém, ndo é competéncia profissional do docente diagnosticar os
alunos. Em meio aos varios desafios, direcionar os pais para irem ao médico especializado a
fim de identifiqguem o quanto antes a especificidade do aluno pode ser uma alternativa plausivel
para que tenha um diagnostico célere.

Quando diagnosticado, o trabalho com os familiares deve ser intensificado para que 0s
estudantes passem a se reconhecer com as especificidades sem culpabilizagdo. Da mesma
forma, sem culpa dos familiares, da escola ou da sociedade. Diante do que o professor P.D
destaca abaixo, antigamente por falta de diagndstico, os docentes atribuiam a adjetivacdo aos
alunos como “ruim”, justificando o desconhecimento das informagdes 0 que induzia o discurso
do “despercebido”.

[...] antigamente ndo tinha diagnodstico, né. Entdo a gente passava despercebido.
Trabalhava com aluno, as vezes o aluno com déficit de atencdo de uma dificuldade de
aprendizagem a gente a porque o aluno é ruim, nao sabia, né. Hoje a gente tem acesso
a esse tipo de informacéo (P. D).

Esse dizer do (a) participante da pesquisa quanto ao acesso a informacdo desnuda um
problema complexo que ¢ a “invisibilidade histérica” das pessoas com deficiéncia e dos
estigmas sociais que 0s caracterizam como incapazes de progresso. O aluno ser “ruim” ou
“bom” ¢ adjetivacdo fundada na experiéncia padrdo, de uma sociedade padrdo. O que se quer
discutir quanto a isso é que o diagndstico é importante, mas é necessario que o profissional
vivencie métodos e técnicas de trabalhos individualizados para obter melhores resultados no
processo de ensino e aprendizagem. E assim, ressignificar a forma como se percebe o aluno
com deficiéncia e/ou transtorno.

Nesse pressuposto, vale destacar a assercao de Silva (2020), no que se refere a falta de
diagndstico por parte desses discentes que possuem caracteristicas de autistas nas instituicdes
de ensino, “o diagnostico precoce € de suma importancia para buscar estratégias que favorecam
a comunicacdo e o desenvolvimento integral do individuo. Ndo ha um método ou estratégia
Unica, a escolha depende do grau de comprometimento neurolégico (Silva, 2020 p. 183)”.
Assim, ha a necessidade de direcionamentos e diagnostico para avaliar se 0 aluno tem TEA,
apresentando quais suas limitagdes e necessidades para que, em seguida, o professor desenvolva
as estratégias metodoldgicas adequadamente, a depender também do nivel de autismo.



5.2.3 Formacéao de professores para educacao inclusiva de estudantes com TEA

O docente em atuacao possui multitarefas dentro e fora da sala de aula, pois elabora os
planos de ensino, organiza recursos metodoldgicos, faz aplicacéo da atividade, corrige e mostra
resultados dessas atividades, além de outras demandas pessoais e profissionais. Essas
multitarefas do professor repercutem no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
TEA, sobretudo, porque sdo individuos com gostos e culturas diferentes, o que implica na
necessidade de que os docentes conhecam das especificidades de cada aluno. Além disso, essas
multitarefas impactam na qualidade ao acesso as formacgfes de professores voltadas para
educacdo inclusiva porque para participar das qualificagdes preciso tempo habil para o estudo
e dedicacdo que, muitas vezes, a estrutura dos sistemas de ensino engessa as praticas formativas
dos professores.

Para que as dificuldades sejam amenizadas no ambiente escolar, o ideal seria que 0s
professores estabelecessem um planejamento especifico, considerando a heterogeneidade dos
individuos. Porém, muitas vezes, o docente esbarra nas questfes de ordem socioecondmica,
cultural e estrutural do sistema educacional. Assim afirma P.D., o (a) participante desta
pesquisa:

Tem que ter um planejamento especifico pra cada aluno, né. E o ideal mesmo que a
gente fizesse isso geral, né. Entdo fazer isso pra cada um dos alunos. Porque uma
turma € extremamente heterogénea. Nos temos ali aluno com capacidade de
aprendizagem diferente. Entdo a gente ndo pode tratar o cara que tem maior facilidade
com que tem uma dificuldade maior no mundo ideal seria isso, né. Infelizmente a
gente ndo tem como atender todo mundo, mas que pelo menos seja feito algo é... com
um pouco mais de carinho, né. Vamos dizer assim, pra esse publico (P.D).

No tocante ao processo de educar para saber-fazer, diz-se que os estudantes precisam
adquirir habilidades e competéncias (Brasil, 2016) ao longo do processo do ensinar e aprender
numa perspectiva da incluséo. Desse modo, toda a rede de educagéo que envolve a comunidade
escolar deve ser pensada a partir das especificidades dos estudantes, de maneira a garantir-lhes
o direito ao acesso, permanéncia, éxito, participacdo e desenvolvimento nas politicas e acbes
educacionais. Corroborando, assim, para um ensino diferenciado que esta relacionado ao fato
de flexibilizar o ensino para conhecer o perfil de aprendizagem dos alunos (Santos; Mendes,
2021).

Entretanto, o professor se apodera de muitas informacdes para compreensédo acerca do
aluno com diagndstico do TEA. Desse modo, o entendimento do professor sobre as
singularidades dos alunos autistas facilita o relacionamento professor e aluno, como também
proporciona a interacdo desses alunos em sala. “[...] Professores devem ser melhor instruidos e
estudados na area[...]” como também ha “[...] uma necessidade de mais estudos na area,
principalmente no que tange a intervencao do professor [...] (Nogueira; Almeida, 2022, p. 25)”

Relacionando um panorama entre os professores (as) entrevistados (as), percebe-se a
falta de formacao no que diz respeito a educacgdo inclusiva. Segundo Souza, Reis, Almeida e
Dias (2022, p. 03) “a formagao docente ¢ um dos fatores que contribuem sobremaneira para
praticas inclusivas na escola”. Assim, de acordo com 0s depoimentos dos entrevistados (as) P.B
e P.D sobre formacao académica, no que diz respeito a educacdo inclusiva, ttm-se as seguintes
colocacoes:

Pela falta de qualificacdo minha de formacdo mesmo né. Eu me coloco assim nesse
papel porque a minha formagao académica nds nao tivemos né. E até porque na época
da minha formagéo ainda ndo era muito vigente essa questdo de integrar [...]. [...]
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Entdo, assim, nds ndo tivemos muita preparacdo pra isso. Entdo, eu acho que isso
acaba repercutindo, né, na forma como a gente é aborda esses conteddos com eles.
(P.B)

A formagdo mesmo da graduagdo eu ndo tive, muito menos na po6s-graduagdo [...].
[...] E... a formagdo que a gente teve mesmo foi durante a semana pedag6gica onde a
questdo da aluna foi trazida pra nds, pra os colegas e ai foi discutido, debatido muito
brevemente essa questdo, mas em termos de formacdo mesmo... E com dedicagéo,
envolvendo o tema a gente ndo teve (P.D).

Diante dos relatos dos professores, observam-se as dificuldades na preparacdo dos
conteldos, materiais para atender as particularidades dos estudantes, num ambiente que
contemple a educacdo inclusiva, bem como o desafio docente para conhecer e saber as
necessidades especificas dos alunos com TEA, possibilitando uma ampliacdo formativa a fim
de evitar a precarizagdo do ensino. Inclusive apresentando a concepgdo de “integracdo” como
proposta contraria a educacdo inclusiva. Isso é fundamental para oferecer oportunidades de
qualificagdo adequada a fim de atender aos interesses da coletividade, considerando as
particularidades dos estudantes.

Desse modo, um (a) dos (as) entrevistados (as) destaca (m) que a “/...] formag¢do
docente, eu acho que a gente, realmente precisa dar mais visibilidade, né, a esse publico, a
gente preparar esses profissionais, oportunizar qualificacdo adequada. Porque é muito
precario ainda [...]” (P.B). Diante disso, os (as) professores (as) devem conhecer as
necessidades dos alunos com TEA para oferecer uma educacgéo de qualidade e equitativa.

Por isso, vale destacar que a formacdo académica desses docentes ndo é suficiente para
se trabalhar de forma adequada e significativa com os referidos alunos, precisa-se ir além da
graduacdo, buscando outros estudos na area. Nesse contexto, entende-se que é necessario que
os docentes se preparem para atender as necessidades especificas dos alunos diagnosticados
com TEA e outros comorbidades, bem como se proponham a realizar formages continuadas,
a fim de minimizar as dificuldades desses alunos que apresentam esse transtorno.

5.2.4 Recursos e adaptabilidade no ensino de Biologia para alunos com TEA

Os estudantes com TEA se deparam com diversas dificuldades no ensino regular, como
problemas de comunicacdo, integracdo sensorial entre outras (Oliveira, 2020). Nesse sentido, é
essencial que os professores e demais profissionais da educacdo que auxiliam no cotidiano de
alunos diagnosticados com TEA compreendam a necessidade de adequagéo dos espacos e acoes
praticas para incluséo, objetivando oferecer aos estudantes um ensino acessivel, de acordo com
suas especificidades.

O potencial de aprendizado dos estudantes com TEA esta intrinsecamente relacionado
com a formacdo dos (as) professores (as). 1sso porque o processo de ensino inclusivo demanda
aos docentes estratégias diferenciadas para estimular os (as) alunos (as) com esse transtorno a
se desenvolverem nas atividades em sala, interagindo e se comunicando nesse processo de
ensino-aprendizagem.

Diante desse cenario, quando ndo se tem uma formacao adequada, 0s discentes ndo sdo
assistidos em sala de aula, prejudicando-os no desenvolvimento cognitivo, social e cultural.
Desse modo, segundo Gomes e Oliveira (2021), as estratégias devem privilegiar: vinculos
afetivos; o uso de linguagem objetiva; tarefas pequenas; atividades que estimulem o
pensamento ldgico, como aplicativos e jogos de raciocinio.

Dentre essas estratégias que devem ser privilegiadas, é possivel destacar algumas
ferramentas citadas pelos professores para dar acessibilidade aos alunos: ““/.../ sempre usava o
Canvas [...] [....] Que tinha uns desenhinhos|...]” (P.A); “/...J eu gosto muito de trabalhar com
gibis, almanaques tudo voltado pro tema, tenho varios materiais biolégicos bem ilustrativo,
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com histérias em quadrinhos, com o caca palavras|...] [...] e também jogos digitais. Porque
eles sao muito ageis assim pra captar informag¢do quando é muito visual (P.B)”; “Aula pratica,
entendeu? Tem que ter aula pratica né! Alguma maquete né! Algo mais tatil dos modelos de
células” (P.C).

Assim, no ensino de Biologia em relagdo aos alunos com TEA, é preciso criar situacoes
que instiguem o individuo a pensar, analisar e se relacionar durante o processo de ensino-
aprendizagem, levando em consideracdo o contato com os conteldos por meio da significacéo
na vida cotidiana. Isso porque é por meio dos conhecimentos adquiridos pelos alunos com TEA
que as praticas pedagdgicas tém sentido.

525 Como avaliar a aprendizagem de alunos com TEA: concepg¢des dos(as)
professores(as) entrevistados (as)

De acordo com Porto e Cavalcante (2020, p. 1) “a pratica pedagogica no ensino de
biologia deve ocorrer de modo que os alunos possam compreendé-la e visualizé-la na vida
cotidiana, despertando nele o interesse por esta area de conhecimento”. Por isso, é interessante
que os professores de Biologia proponham as quebras de barreiras através de atividades
didaticas com olhar para potencialidades e ndo para as dificuldades dos alunos com TEA.

Diante dessa afirmacéo, observa-se que alguns (umas) professores (as) entrevistados
(as) se utilizam de avaliacdes diferenciadas quando se trata de alunos com necessidades
especificas. Para avaliar o aluno com TEA alguns professores destacaram ser interessante
oferecer 0 melhor com um “olhar especial”. Assim afirma P.C “Ent&o vocé tem que ver como
que o aluno se sai na metodologia, né, de avaliacdo. Dos diferentes tipos de avaliacédo pra
poder fazer o melhor pra aquele aluno ”. Esse melhor depende da perspectiva de cada docente,
pois “/...] na verdade, avaliacdo ela tem que ser continua e qualitativa, apesar de ser
guantitativa também, mas com alunos com TEA a gente tem que ter um olhar realmente
especial” (P.E). Além dessas duas colocagdes, P.A e P.C enfatizam ainda mais sobre 0s
aspectos da avalia¢do, numa perspectiva inclusiva para atender as particularidades dos alunos
com TEA.

Vocé tem que conhecer 0 aluno um pouco né. Mas assim se vocé puder identificar ver
as particularidades deles né. Use isso a seu favor e as diferentes possibilidades de
avaliacdo se vocé tiver né, seja um debate, seja adaptar seu slide né, seja fazer questdes
que de certa forma é... mais didaticas, né. Assim como a prova. Ah, se vocé nao quiser
fazer avaliagdo com eles, mas faca atividades com eles que de certa forma ajude nessa
avaliacdo, né. E principalmente, nunca deixe ele pensar que ele esta sendo tratado de
forma diferente (P.A).

[...] AvaliagBes praticas, avaliagdes tedricas, mas vocé fazer um uma mesclagem, vocé
fazer um combo de avaliagdes, né! Especificamente pro aluno, que é a sala de aula é
muito, né heterogénea entdo vocé faz o maximo, vocé faz um leque de avaliagGes
possiveis pra tentar ver qual que é o melhor que se encaixa pros alunos (P.C).

Nessas condicdes, as percepcdes dos professores incluem as diferentes formas de avaliar
o aluno, partindo, principalmente das singularidades por parte de cada aluno, como um todo.
Sendo imprescindivel o professor conhecer as necessidades de cada um deles, em especial, 0s
alunos com TEA. Nesse sentido, a avaliagdo deve ser heterogénea, o que descaracteriza a
homogeneidade e a classificagdo em notas (conforme determinacéo em sistema). Por isso, pois,
pensar num “leque” de avaliagdes ¢ também corroborar com as especificidades de cada
individuo.
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5.3 EDUCACAO INCLUSIVA E O ALUNO COM TEA: O ENSINO DIFERENCIADO

A Abordagem de Ensino Diferenciado (AED) “se propde a contemplar a diversidade,
melhorando o ensino para todos os alunos, indistintamente, e que, por isso, pode ser referencial
potente para programas de desenvolvimento profissional de professores” (Santos; Mendes,
2021, p. 40). Esse tipo de abordagem traz como principios basicos: curriculo de qualidade;
avaliacdo continua; respeito as habilidades e interesses dos alunos; agrupamentos flexiveis; e
comunidade de aprendizagem (Santos; Mendes, 2021). Diante disso, pensa-se 0 ensino que
contemple a heterogeneidade das salas de aula como forma de colaborar para o progresso da
inclusdo escolar, reverberando para além dos muros da escola.

A AED faz parte de uma perspectiva da educacéo inclusiva que prima pela igualdade e
equidade dentro e fora do ambiente educacional, constituindo um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, evitando a manifestacdo de excluséo,
assegurando a todos, sem distin¢do, uma educacgéo de qualidade alicercada nos valores morais
e éticos, bem como na garantia cidadd de usufruir de um espa¢o adequado para 0
desenvolvimento. Nesse viés, de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), o papel da escola € de supera¢do da “logica”
de exclusdo, de modo que todos os alunos tenham as suas especificidades atendidas.

Nessa concepgdo, € possivel mencionar a necessidade de multiplos olhares sobre as
pessoas com transtornos do neurodesenvolvimento e com deficiéncias, considerando suas
particularidades ou especificidades. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) n°
13.146/2015, “considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial [...]” (Brasil, 2015, p. 1). E importante
destacar a Lei n° 12.764/2012 que diz: “A pessoa com transtorno do espectro autista ¢
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais (Brasil, 2012, p. 1)”.

No entanto, conceitualmente o Transtorno do Espectro Autista (TEA) conforme o
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) caracteriza-se a partir de
padrdes de comportamentos como: dificuldade de comunicacao social e interacdo, bem como
movimentos repetitivos e/ou estereotipias, entre outros.

Desse modo, € fundamental considerar que a pessoa com TEA, conforme resguarda a
Lei n® 12. 764 de 27 de dezembro de 2012, tem direito a vida digna, a integridade fisica e moral,
o livre desenvolvimento da personalidade, a seguranca e o lazer (Brasil, 2012). Nesse sentido,
trazer uma ideologia divergente no sentido de que uma “crianga com algum tipo de deficiéncia
ou transtorno ndo deveria conviver com outras criangas ou jovens da mesma idade, por possuir
limitagBes que as outras ndo apresentam, mas, a ideia da Educacdo inclusiva é totalmente
diferente” (Santos, 2020, p. 10). Nao ¢, pois, uma ideia assertiva diante da educagdo inclusiva
pensar o individuo num olhar limitante, visto que o objetivo €, sobretudo, incluir.

Partindo dessa abordagem, com relacdo ao aluno que possui 0 autismo apresentam-se
algumas caracteristicas que lhe é peculiar, como por exemplo, a ndo socializagcdo. No entanto,
conceitua-se que a socializagdo como: “[...] um processo que oferece oportunidades de conhecer
mais sobre o outro e de modo especial quando se trata de individuos com necessidades
especiais” (Santana; Vieira; Santos, 2023, p. 2326). De acordo com a entrevista, os professores
destacaram a seguinte visdo acerca da socializacdo com alunos que tem o TEA:

[...] ela é calada, se ela perguntasse alguma coisa pra gente tinha que ser entre eu e ela
por exemplo né. E ela era muito na dela né (P.A).

[...]Js8o muito introspectivos no sentido de ndo se socializar muito bem com o restante
da turma, né! Entéo isso acaba de certa forma criando uma barreira entre esse aluno e
0s demais porque por uma série de fatores né (P.B).
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A néo socializagéo relaciona-se diretamente com a ideia de introspec¢do mencionada
pelo professor P.B. Isso porque muitos dos alunos com TEA se isolam e acabam sendo
excluidos do processo de aprendizagem, criando barreiras entre os alunos, bem como na propria
relacdo com o professor.

Diante disso, o professor precisa romper com as barreiras sociais, institucionais e
estruturais, bem como os estigmas sociais acerca do aluno com o espectro, de modo a refletir
sobre o planejamento curricular real, trazendo adequac@es e estratégias metodoldgicas que 0s
envolvam no processo de ensino-aprendizagem. Dessa maneira, o professor P.C relata sobre a
diversidade metodoldgica:

“[..] é tentar diversificar a sua metodologia pra que vocé prenda ao maximo a aten¢ao
dos alunos né!! Tanto né, os alunos com autismo quanto os outros alunos também,
né!! Vocé tem sempre que diversificar a sua metodologia, né!! Seja no caso de
biologia com aulas préticas, né!! Com maquetes, com algo mais tateis, pra que o aluno
consiga aprender mesmo o conteido que sendo passado” (P.C).

E interessante destacar a necessidade de diversificagdo metodoldgica das aulas de
Biologia para que os estudantes com TEA se aproximem cada vez mais da compreensdo dos
conteudos. Para isso, é precipuo que o professor tenha uma base sélida na formacéo docente,
de modo a estar tecnicamente preparado para executar em sala de aula diversas estratégias que
possibilitem a inclusdo de fato e de direito. Vale destacar que as estratégias sdo imprescindiveis
para oferecer subsidios as necessidades de cada aluno, de modo a realizar as adaptacdes para
que ele se sinta integrado ao ambiente escolar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As concepcgoes dos (as) professores (as) de Biologia atuantes no IFPI sobre os alunos
com TEA sdo multidimensionais pela complexidade tedrico-pratico da tematica. Uma dessas
dimensGes mencionadas pelos docentes entrevistados compreende o conhecimento do “ser”, ou
seja, a singularidade de cada estudante com TEA. Essa singularidade possibilita a ampliacdo de
préticas eficazes para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e social desses estudantes
com transtorno do espectro autista. Outra dimenséo diz respeito ao processo formativo docente
que € insuficiente para suprir as necessidades de um ensino diferenciado e com qualidade.
Nessas condicdes, o professor desconhece de métodos e estratégias para 0 ensino
particularizado e inclusivo com énfase nos discentes com esse transtorno.

Em suma, o ensino inclusivo de qualidade acontece quando todos da comunidade
escolar conhecem das especificidades dos estudantes com TEA e, a partir disso, tem a
possibilidade de flexibilizar o curriculo para atender as necessidades especificas de cada
aluno, bem como articular um planejamento adequado as condi¢Ges de cada discente. Desse
modo, os docentes devem (des) rotinar as concep¢des homogeneizadoras, deixando de lado a
compreensdo superficial que se tem das caracteristicas e interagfes dessa condicao
neurologica para reconhecer que os estudantes com TEA sdo pessoas em potencial, com
capacidades para aprender diversas habilidades.

Assim sendo, é fundamental que os professores planejem e executem préaticas
pedagdgicas que estimulem esses alunos a aprendizagem, possibilitando a inclusdo social e
educacional. Além disso, os docentes precisam trabalhar em parceria com o apoio da equipe
multiprofissional da instituicdo escolar a fim de receber orientagBes necessérias, diante dos
avangos ou retrocessos no processo de aprendizagem.

A formagéo docente voltada para o fazer pedagogico em observancia aos estudantes
com TEA é uma dimenséo pedagdgica que implica diretamente no ensino e aprendizagem dos
alunos. De acordo com esta pesquisa, a formacdo dos (as) docentes de Biologia na area de
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educacao especial se mostrou insuficiente, j& que os professores destacaram nao terem preparo
e perspicacia para o trabalho com discentes com TEA. Nesse Viés, é preciso investimento nas
formacdes iniciais e continuadas para que se avance quanto a sensibilizacdo dos docentes em
relacdo a tematica do Transtorno do Espectro Autista.

Dessa maneira, para a formacédo dos (as) professores (as) de Biologia quanto ao ensino
dos estudantes com TEA em suas especificidades exige-se uma adequabilidade dos recursos de
modo a facilitar a acomodagdo dos contedos assimilados pelos alunos diagnosticados com
TEA. Portanto, na medida em que a escola se articula para atender a demanda dos alunos com
deficiéncia ou transtorno ou outras particularidades abre-se para necessaria implementacao de
politicas educacionais para ‘além dos muros de uma escola’. Desse modo, € preciso promover
a sensibilizacdo da sociedade quanto as caracteristicas dos alunos com TEA ou outras
especificidades, minimizando as rotulacbes que criam paradigmas sociais, bem como
possibilitando maiores visibilidades sobre a tematica.

Nessas condicOes, a educacdo inclusiva do aluno com TEA necessita do ensino
diferenciado. Nesse sentido, pode-se dizer que os recursos pedagdgicos quando adequados para
atender as necessidades especificas dos alunos diagnosticados com TEA facilitam o processo
de assimilacdo dos contetidos de Biologia e, consequentemente, direciona para forma de avaliar
esses discentes. Essa dimensdo do ensino diferenciado estd em concomitancia com as maltiplas
formas de avaliar os estudantes com esse transtorno a fim da superagdo da exclusdo e
discriminacdo. Mediante essa informacdo, o meio académico exige: diferentes niveis de
preparacao, sendo necessaria para isso a formacao docente; o planejamento de atividades e suas
finalidades, a fim de possibilitar a aprendizagem dos estudantes por meio dos diversos recursos;
bem como reconhecer o processo de aprendizagem dos alunos com TEA que é individualizado.
Dessa maneira, a formacao adequada dos professores, numa perspectiva inclusiva, estimula o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

Dessa forma, sdo muitos os desafios docentes no ensino de Biologia aos alunos com
TEA. Em meio a esses desafios, fez-se necessario refletir essas multidimensdes acima referidas
para que as acOes pedagdgicas se solidifiguem de maneira proficua, o que facilita o processo de
ensino-aprendizagem dos (as) alunos (as) diagnosticados (as) com TEA. Enfim, os docentes
precisam estabelecer uma rotina no planejamento docente com vista a atender as especificidades
dos estudantes, a fim de obter melhores resultados para o ensino incluso e de qualidade.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE ENTREVISTA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI -
IFP1 — Campus S&o Jodo do Piaui
Curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Formulario de Entrevista aos professores de Biologia

Formacao docente:

() Graduacdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado

() Doutorado ( ) Outra
. Tempo de experiéncia docente:
() Menos de5anos ( ) De 10 a 15 anos
( )De5al0anos ( ) Maisde 15 anos
. Tempo de atuacdo na instituicdo:
( )Menosdelano ( )Dela3anos( )De4 a6 anos
( )De7al0anos ( ) Maisde 10 anos
. Ao longo de sua carreira profissional, vocé teve muitos alunos (as) com diagndéstico do
TEA? Quais as dificuldades que vocé percebe(u) que os (as) alunos (as) com TEA
apresentam(vam) na disciplina de Biologia?
De acordo com suas reflexdes, quais os principais desafios para o ensino de Biologia de
alunos (as) com TEA?
. Quais recursos didaticos inclusivos sdo utilizados por vocé para o ensino de Biologia numa
sala de aula em que se tenha a presenca de alunos (as) diagnosticados com TEA?
De acordo com suas préaticas pedagogicas, vocé destacaria alguma metodologia utilizada
por vocé em sala de aula que tenha contribuido efetivamente para a aprendizagem do aluno
com TEA?

Durante sua formacéo (inicial ou continuada), vocé recebeu orientacdes para atuar com
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alunos diagnosticados com TEA? Se sim, qual (is)?

9. Em sua opinido, como a formacao docente pode contribuir para uma educacao inclusiva de
alunos (as) com TEA?

10. Como vocé avalia a aprendizagem do (da) aluno (a) com diagndéstico de TEA? Quais as
diferentes possibilidades de avaliagéo que vocé utiliza?
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

CENTRO UNIVERSITARIO DA
FACULDADE DE SAUDE, wwp
CIENCIAS HUMANAS E asil
TECNOLOGICAS DO PIAUI -
UNINOVAFAPI

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA
PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES (AS) DE BIOLOGIA PARA UMA
EDUCACAO INCLUSIVA NO IFPI - CAMPUS SAO JOAO DO PIAUI

Pesquisador: ROSUILA DOS SANTOS SILVA

Area Temitica:

Versédo: 4

CAAE: 72586823.3.0000.5210

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.487.085

Apresentagao do Projeto:

Projeto de pesquisa vinculado ao Instituto Federal do Piaul — Campus Séo Jodo do Piaui . Trata-se de uma
pesquisa qualitativa e descritiva que sera realizada com professores de Biologia atuantes no Ensino Médio
Integrado do IFPI sobre as percepgbes desses professores (as) de Biologia quanto aos desafios e as
possibilidades na pratica pedagégica para uma educacgao inclusiva dos (as) alunos (as) com Transtorno do

Espectro Autista, frente & garantia de acessibilidade no processo de ensino-aprendizagem.

Objetivo da Pesguisa:

Objetive Geral: Analisar as percepgdes de professores (as) de Biologia, do Ensino Médio Integrado ao
Técnico, atuantes no IFPI — Campus S&o Jodo do Piaui, sobre os desafios e as possibilidades na pratica
pedagogica para uma educacdo inclusiva dos (as) alunos (as) com TEA, frente & garantia de acessibilidade
ao processo de ensinc-aprendizagem.

Objetivos Especificos: Identificar os principais desafios dos (as) professores (as) de Biologia do IFPI-
Campus S&o Jodo do Piaui em ensinar os conteldos da 4rea bicldgica para alunos (as) diagnosticados (as)

com TEA; Verificar quais os recursos e as metodologias utilizados pelo (a)

Enderego: Rua Vitorinoe Onhiges Fernandes, 6123

Bairro: Bairro do Uruguai CEP: 64.073-505
UF: PI Municipio: TERESIMA
Telefone: (86)2106-0738 Fax: (B6)2106-0740 E-mail: cep@uninovatapi edu,br

Pagina 01 d& 03
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CENTRO UNIVERSITARIO DA

FACULDADE DE SAUDE, Hﬂﬂfm
CIENCIAS HUMANAS E
TECNOLOGICAS DO PIAUI -
UNINOVAFAPI

Continuacho do Parecer; 8 487 085

professor (a) para o processo de ensino-aprendizagem dos (as) alunos (as) diagnosticados com TEA,
estudantes no IFPI - Campus S&o Jo&o do Piaui; Avaliar como a formacgéo docente dos professores de
Biclogia do IFPI - Campus Sdo Jodo do Piaui pode contribuir para uma pratica pedagégica inclusiva na
escola com presencga de alunos (as) diagnosticados (as) com TEA.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Qs riscos e beneficios apresentados pelos pesquisadores atendem as recomendagdes da Resolucdo
466/2012 do Conselho Macional de Sadde.

Comentarios e Consideractes sobre a Pesquisa:
O projeto & bastante relevante diante da necessidade atual de conhecer sobre o Transtomo do Espectro
Autista, bem como verificar como os (as) professores (as), sobretudo de Biologia, desenvolvem as aulas de

maneira estratégicas para o ensino-aprendizagem dos discentes com esse diagnéstico.

Considerages sohre os Termos de apresentagao cbrigatéria:
Foram apresentados no protocolo de pesquisa os documentos obrigatdrios para apreciagao ética. As
pendéncias das versdes anteriores foram sanadas.

Recomendagbes:
Apbs o encerramento da pesquisa apresentar os resultados por meio do relatério final na Plataforma Brasil.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

O protocolo apresenta-se APROVADO, pois encontra-se elaboradoe de acordo com as recomendagdes
elicas das Resolugtes 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

O Parecer do colegiado de que o protocolo de pesquisa esta APROVADO foi acatado porgue encontra-se
elaborado de acordo com as recomendagdes éticas da Resolugdo 466/2012 e 510/2016 do Conselho
Macional de Salde.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Enderego: Rua Vitoring Orthiges Femandes, 6123

Bairro: Baimo do Urugual CEP: §4.073-505
UF: FI Municipio: TERESINA
Telefone: [86)2106-0738 Fax: (B56)2106-0740 E-mail: cep@uninovalapi.edu, br

Pagna 12 da 03
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CENTRO UNIVERSITARIO DA
FACULDADE DE SAUDE, S W«. mo
CIENCIAS HUMANAS E
TECNOLOGICAS DO PIAUI -
UNINOVAFAP
Coninuaclo do Parecer: & 487 085
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo

Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 02/10/2023 Aceito

do Projeto ROJETO 2170643.pdf 21:28:55

Cronograma CROMOGRAMA. pdf 02/10/2023 |ROSUILA DOS Aceito
21:28:33 |SANTOS SILVA

Projeto Detalhado / | PROJETODEPESQUISA. pdf 02/10/2023 |ROSUILA DOS Aceito

Brochura 21:28:16 |SANTOS SILVA

igador

TCLE /Termos de | TCLE pdf 06/09/2023 |ROSUILA DOS Aceito

Assentimento [ 13:04:38 |SANTOS SILVA

Justificativa de

Auséncia

Outros Instrumentodecoletadedados. pdf 25/07/2023 |ROSUILA DOS Aceito
23:21:34  |SANTOS SILVA

Declaracéo de Declaracaodecompromissedospesquisa | 25/07/2023 |ROSUILA DOS Aceito

Pesquisadores dores. pdf 23:19:53 | SANTOS SILVA

Outros Termodeconfidencialidade . pdf 19/07/2023 |ROSUILA DOS Aceito
01:04:29 SANTOS SILVA

Outros TCUD.pdf 19/07/2023 |ROSUILA DOS Aceito
00:58:23 |SANTOS SILVA

Orgamento Orcamentodapesquisa.pdf 19/07/2023 |ROSUILA DOS Aceito
00:38:36 | SANTOS SILVA

Declaragao de Declaracaodainstituicaccoparicipante.p | 19/07/2023 |ROSUILA DOS Aceito

Instituicdo e df 00:38:04 SANTOS SILVA

nfraestrutura

Folha de Rosto FOLHADERQOSTO. pdf 30/06/2023 |ROSUILA DOS Aceito
01:33:55 | SANTOS SILVA

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

M&o

TERESINA, 06 de Novembro de 2023

Assinado por:

FERNANDA CLAUDIA MIRANDA AMORIM

(Coordenador(a))

Enderego: Rua Viloring Orthiges Femandes, 6123

Balrro: Baimo do Uruguai
Municipio:
(86)2106-0738

UF: FI
Telefone:

CEP: §4,073-505
TERESINA
Fax: (B612106-0740

E-mail: cep@uninovalapi.edu br
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