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RESUMO

A presente pesquisa tem como tema o ensino oferecido no Instituto Federal de
Educacdo do Piaui — Campus Teresina Central para a inclusdo dos alunos com
deficiéncia visual. A preocupacao com o aprendizado desses alunos com deficiéncia
visual gerou um questionamento que constitui a questdo problema da pesquisa:
Considerando as perspectivas dos alunos com deficiéncia visual, como a inclusao
escolar pode contribuir para o processo de aprendizagem desses alunos no Instituto
Federal do Piaui, no Campus Teresina Central? O objetivo geral da pesquisa foi
analisar as concepcoes de ensino inclusivo dos alunos com deficiéncia visual, na
perspectiva de contribuir com a sua aprendizagem no Instituto Federal do Piaui, no
Campus Teresina Central e, a partir desse conhecimento, disponibilizar aos
docentes suporte tedrico e pratico para a construcdo de praticas pedagogicas
efetivamente inclusivas dentro da EPT. Para atingir esses objetivos elegemos alguns
objetivos especificos: refletir sobre os fundamentos da Educacdo inclusiva
diferenciando inclusdo escolar de integracdo escolar, investigar como se efetiva o
ensino inclusivo na EPT, conhecer o NAPNE e sua atuacdo na EPT, conhecer e
analisar as concepcdes de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia visual do
Instituto Federal do Piaui — campus Teresina Central. Construir um produto
educacional (PE) com base na tematica trabalhada na dissertacdo. A metodologia
aplicada contempla uma reviséo literaria acerca de questdes que envolvem o tema
da pesquisa, bem como a realizagcdo de entrevistas com quatro alunos com
deficiéncia visual dos cursos de graduacdo do Instituto Federal do Piaui- campus
Teresina Central, entrevistas essas que foram utilizadas como base na producéo de
um guia didéatico (Produto Educacional). Ao fim da pesquisa foi possivel conhecer as
percepgdes de ensino inclusivos dos alunos com deficiéncia visual do Instituto
Federal do Piaui — Teresina Central e entregar aos docentes um suporte tedrico para
que possam refletir acerca de suas préaticas pedagdgicas para os alunos com
deficiéncia visual, e a partir dessa reflexdo, construam um fazer pedagogico que
efetivamente inclua os alunos com deficiéncia visual dentro da EPT. A presente
pesquisa € do tipo qualitativa e, com relacdo aos procedimentos adotados para a
coleta de dados, pode ser classificada como pesquisa de campo. Ao final desse
estudo pode-se inferir que, com base nas percepc¢des dos alunos acerca da incluséao
escolar e nas discussfes tedricas levantadas, processo de aprender de maneira
mais autbnoma e com maior interacdo com seus pares. Sabe-se que a questao da
inclusao escolar da pessoa com deficiéncia visual € uma questdo complexa e como
tal ndo se esgota aqui, ao contrario, as reflexdes apresentadas constituem apenas
ponto de partida para outros estudos sobre essa tematica.

Palavras-chave: Educacado Profissional Tecnoldgica; Aluno deficiente visual; Ensino
inclusivo.



ABSTRACT

The theme of this research is the teaching offered at the Federal Institute of
Education of Piaui — Teresina Central Campus for the inclusion of students with
visual impairments. The concern with the learning of these students with visual
impairments generated a question that constitutes the research question:
Considering the perspectives of students with visual impairments, how can school
inclusion contribute to the learning process of these students at the Federal Institute
of Piaui, in Teresina Central Campus? The general objective of the research was to
analyze the conceptions of inclusive teaching of students with visual impairments,
with a view to contributing to their learning at the Federal Institute of Piaui, on the
Teresina Central Campus and, based on this knowledge, providing teachers with
theoretical and practical support. for the construction of effectively inclusive
pedagogical practices within EPT. To achieve these objectives, we chose some
specific objectives: reflect on the foundations of inclusive education, differentiating
school inclusion from school integration, investigate how inclusive teaching is
effective in EPT, learn about NAPNE and its role in EPT, learn about and analyze the
concepts of school inclusion of students with visual impairments at the Federal
Institute of Piaui — Teresina Central campus. Build an educational product (EP)
based on the theme covered in the dissertation. The methodology applied includes a
literary review on issues involving the research topic, as well as conducting
interviews with four visually impaired students from undergraduate courses at the
Federal Institute of Piaui - Teresina Central campus, interviews that were used as a
basis in the production of a teaching guide (Educational Product). At the end of the
research, it was possible to understand the perceptions of inclusive teaching of
students with visual impairments at the Federal Institute of Piaui — Teresina Central
and provide teachers with theoretical support so that they can reflect on their
pedagogical practices for students with visual impairments, and the Based on this
reflection, build a pedagogical approach that effectively includes students with visual
impairments within EPT. This research is qualitative and, in relation to the procedures
adopted for data collection, it can be classified as field research. At the end of this
study, it can be inferred that, based on students' perceptions about school inclusion
and the theoretical discussions raised, the process of learning in a more autonomous
way and with greater interaction with their peers. It is known that the issue of school
inclusion for people with visual impairment is a complex issue and as such is not
exhausted here, on the contrary, the reflections presented only constitute a starting
point for other studies on this topic.

Keywords: Technological Professional Education; Visually impaired student;
Inclusive teaching.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar € um processo que busca garantir 0 acesso, a
permanéncia e a participacdo de todos os alunos na escola, independentemente de
suas condicdes fisicas, sensoriais ou intelectuais. No caso dos alunos com
deficiéncia visual, a inclusdo escolar € ainda mais desafiadora, pois exige a
adaptacdo do ensino para atender as suas necessidades especificas. A presente
pesquisa tem como tema o ensino oferecido aos alunos com deficiéncia visual no
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Campus Teresina
Central e esta inserida na linha de pesquisa 2 (Organizacbes e Memorias de
Espacos Pedagdgicos na EPT) e dentro do Macroprojeto 6 que traz como proposta a

Organizacao de Espacos Pedagdégicos na EPT.

A motivacdo para o estudo dessa temética € de ordem pessoal e reside no
fato de que, sendo uma pessoa com deficiéncia (PcD), com baixa visao, vivi e vivo 0s
dramas e as dificuldades de ser uma aluna PcD e, mesmo estando incluida em uma
turma comum, sentir-se’ apenas inserida. Sendo uma pessoa com deficiente visual,
optei por pesquisar a inclusao escolar do aluno com deficiente visual para poder
compreender melhor os desafios e as possibilidades desse processo.

Outra razdo para o estudo desse tema € o fato de que, com maior
conhecimento dessa questéo, € possivel desenvolver as habilidades e competéncias
necessarias para atuar como agente de mudancas, contribuindo para melhorar a
Educacéo inclusiva. Além disso, poderia dizer que, como pessoa deficiente visual,
tenho muitas motivacfes para pesquisar a inclusao escolar do aluno com deficiéncia
visual, entre elas, para compreender meus préprios desafios e necessidades,
contribuir para a melhoria da Educacao Inclusiva e para atuar como agente de
mudanca.

Existem muitos trabalhos e pesquisas cientificas que abordam a Educacao
inclusiva tais como: A inclusdo Escolar: Pontos e Contrapontos, Mantoa, Pietro e
Arantes (2023); A Educacéao especial no Brasil — Da Excluséo a Inclusao Escolar. De
Mantoan, (2003); A radicalizacdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil, Mendes

(2006); Incluséo escolar e as Estratégias pedagogicas para Adaptacdo Curricular:

1 . . . A
O verbo estar na terceira pessoa do singular por referir-se a uma experiéncia pessoal.

16



Uma Revisdo Sistematica, Guimaraes (2017), porém em grande parte, o foco esta no
docente e como o professor compreende a inclusdo escolar, quais as praticas
pedagdgicas que contribuem para inclusdo escolar entre outras questdes. Nesse
sentido, o trabalho tem como foco o aluno. Busca-se identificar como as praticas
pedagdgicas ditas “inclusivas” sao percebidas pelos alunos, mas especificamente,
agueles com deficiéncia visual que sdo atendidos pelo Instituto Federal do Piaui —

Campus Teresina Central.

Mais uma vez, partindo das minhas experiéncias como aluna PcD com baixa
visdo, acredito que as possiveis hipéteses para as questdes-problemas aqui
levantadas residem no fato de que a educacédo inclusiva, apesar de ser um tema
constante entre os educadores e as autoridades dos setores da Educacgdo, ainda
esta muito no campo da teoria. E recorrente o uso das expressées escola inclusivo,
ensino inclusivo nos meios educacionais, porém falar em escola inclusiva, ensino
inclusivo, na realidade ainda é bem diferente da teoria, ou seja, 0 que temos hoje nas
escolas (em todos os niveis) esta bem mais perto daquilo que chamo de insercao
escolar, onde o aluno é recebido na escola regular, porém ndo encontra na mesma
as condicdes para participar ativamente do processo de aprendizagem, respeitando

suas potencialidades e limitacoes.

Nessa compreenséo, elegeu-se como objetivo geral da pesquisa analisar as
concepgdes de ensino inclusivo dos alunos com deficiéncia visual, no Instituto
Federal do Piaui, no Campus Teresina Central a partir desse conhecimento,
disponibilizar aos docentes um suporte tedrico pratico para a construcdo de praticas
pedagdgicas inclusivas dentro da EPT. Para atingir esse objetivo elegemos alguns
objetivos especificos: refletir sobre os fundamentos da Educac&o inclusiva
diferenciando inclusdo escolar de integracdo escolar, investigar como se efetiva o
ensino inclusivo na EPT, conhecer o NAPNE e sua atuacdo na EPT, conhecer e
analisar as concepc¢des de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia visual do

Instituto Federal do Piaui — campus Teresina Central.

A pesquisa é de carater qualitativo e apresenta uma trajetéria metodolégica
gue contempla uma revisao literaria acerca de questdes relativas ao tema em estudo,
bem como uma entrevista com o0s alunos deficientes visuais participantes da

pesquisa. A entrevista foi gravada com quatro alunos deficientes visuais
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regularmente matriculados nos cursos de graduacdo do IFPI Teresina Central, na
oportunidade os alunos foram abordados sobre suas perspectivas acerca de como a
inclusdo escolar do deficiente visual se efetiva no IFPI Teresina Central. Para
selecao dos alunos participantes da pesquisa recorremos ao NAPNE que na pessoa
da coordenadora, nos forneceu a relacdo dos alunos com deficiéncia visual
matriculados nos cursos de graduacdo, de posse dessa lista, fizemos os convites
tendo como respostas positivas apenas quatro alunos. Os estudantes selecionados
tém faixa etaria de dezoito a vinte e dois anos, sendo trés homens e uma mulher.
Para facilitar e tornar o ambiente mais leve e informal, a entrevista ocorreu
em formato de conversa informal, sem a necessidade de registro escrito. Os
participantes responderam oralmente e, com a permissao deles, a entrevista foi
gravada e posteriormente transcrita possibilitando a analise dos dados. O conteudo
da entrevista também serviu de base para a construcdo de um Produto Educacional
(PE) cujo formato foi um guia didatico com orientacbes aos professores para o

trabalho pedagdgico inclusivo com o aluno deficiente visual.

O guia didatico constituiu o Produto Educacional (PE), visto que o mestrado é
do tipo profissional e, como tal, faz-se necessario, além da dissertacdo, a construcéo
de um Produto Educacional. Espera-se que esse produto (guia didatico) possa
constituir uma ferramenta de apoio e pesquisa para os professores, ndo s6 do
Instituto Federal, mas a classe docente como um todo, que conhecendo as
percepcbes dos estudantes com deficiéncia visual acerca da educacao inclusiva,
possam construir praticas pedagdégicas que, efetivamente, incluam os alunos com
deficiéncia visual criando condicbes para que possam participar ativamente do

processo de aprender.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacao inclusiva e o paradigma Integracao x Incluséo

Sabe-se que as pessoas com deficiéncia foram sempre isoladas e
segregadas historicamente pela sociedade brasileira. Somente aos poucos e com o
avanco de politicas voltadas para esse grupo é que foram ganhando mais visibilidade
e, consequentemente, mais espaco nos diferentes lugares, inclusive na escola. No

entanto, isso ndo significa que a questdo da inclusdo dos alunos com deficiéncia
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ocorre de forma efetiva e com a devida atencédo que requer a questao. Ainda existem
muitas questdes a serem tratadas e resolvidas para que o acesso desse publico
ocorra de acordo com as vérias orientacdes produzidas ao longo do tempo pelos
Orgaos responsaveis por essa questdo no Brasil, especialmente no que se refere ao
espaco da escola e dos profissionais que nela atuam. De acordo com Mantoan
(2006), construcdo de pratica educativa que correspondem as necessidades das
criancas e jovens com deficiéncias tornou-se um tema constante no contexto
educacional a partir da segunda metade do século XX com a introducéo de conceitos
e praticas pedagodgicas inovadoras as quais buscavam dar respostas as

necessidades educacionais dessa parcela da populacéo.

Nesse contexto, comeca-se a questionar o papel e a verdadeira funcao da
escola. Diante dessa realidade, a escola precisa ser um ambiente democratico, ndo
apenas no sentido de permitir a matricula e o acesso/permanéncia de todos, mas no
sentido de acolher a todas as pessoas, com deficiéncia ou nao, dando-lhes
condicdes e possibilidades de se desenvolverem. A construgdo ou transformagao da
escola que temos para uma escola que queremos, nessa perspectiva, passa por um
longo caminho a ser construido através de tomadas de posicdo muitas vezes
controversas e comprometimento em assegurar as pessoas com deficiéncia o pleno
direito a educacdo e a participagdo ativa no processo ensino — aprendizagem de

forma interativa com seus pares.

Fora dessa compreensdo, incorre-se no risco de criacdo de uma falsa
inclusdo escolar, onde o aluno com deficiéncia € simplesmente colocado em uma
escola regular sem nenhuma possibilidade de desenvolvimento ou aprendizado. A
insercao de criangas e jovens com deficiéncia na escola regular a partir da segunda
metade do século XX tornou-se uma questdo discutida em todo o0 mundo num
movimento de integracdo escolar. De acordo com Lima (2003), a Europa e os paises
da Ameérica do Norte passam a investir na escolarizagdo de alunos surdos em
escolas regulares, dando inicio a um processo de integracdo escolar dessas

pessoas, constituindo mesmo um movimento de integracao escolar.

Nesse movimento de integracdo as criangas e jovens com deficiéncia eram
colocados em salas de aula regulares, acompanhados por professores de ensino

especial com formacgéo especifica. Em Portugal, a integracdo escolar tem inicio no
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ano de 1970 com a criacdo e a regulamentacdo das Equipes de Educacéo Especial
mais especificamente em 1983 para o professor de Educacdo Especial (Despacho
conjunto 36/SEAM/SERE, de 17/08) o regimento educativo especial para os alunos
com necessidades educativas especiais (Decreto 319/91, de 23 de agosto). Essas
medidas foram fundamentais para a definicdo das politicas educativas para pessoas
com deficiéncia. (MEC/SEESP, 2006, p.99).

A Conferéncia Mundial sobre Educacéo para todos de Jomtien (1990) e a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais rompem com
velhos conceitos acerca da Educacdo Especial e dao origem a Declaracdo de
Salamanca (1994), a qual foi assinada por representantes de noventa e dois paises,
incluindo Portugal e vinte e cinco organizagbes internacionais que, juntos,

construiram os principios fundamentais da escola e da educacao inclusiva.

A Declaracdo de Salamanca de 1994 coloca os direitos das pessoas com
necessidades educacionais especiais no nivel macro dos direitos da crianca e do
homem, fazendo referéncia mesmo a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e
do cidaddo e a outros documentos de igual importancia sobre os direitos das

criancas em geral.

Dessa forma, a difusdo dessas ideias na sociedade e no meio educacional
contribuiu para a substituicdo das praticas segregadoras por praticas mais
integradoras, organizando assim, o0 movimento de integracdo escolar que, segundo
Serikawa (2015) era um movimento semelhante ao movimento pela educacéo
escolar inclusiva efetiva e se traduzia na matricula e frequéncia regular, na melhoria
da aprendizagem, no letramento adequado no convivio social com seus pares e

professores.

De acordo com Wolfensberger (1972), a integracdo configura-se exatamente
no oposto da segregacdo e ainda, de acordo com o autor. Constitui nas praticas e
nas medidas que potencializam a participacdo das pessoas em atividades comuns
da sua cultura. Para Wolfensberger (1972) a integracédo escolar se da com

[...] a oferta de servicos educativos que se pdem em pratica mediante a
disponibilidade de uma variedade de alternativas de ensino e de classes que
sdo adequadas ao plano educativo, para cada aluno, permitindo a maxima
integracdo institucional, temporal e social entre alunos deficientes e nao

deficientes durante a jornada escolar normal (Wolfensberger, 1972, p.102).

20



Nessa compreensdao, a integracao escolar esta relacionada com a concepcéao
de incluséo efetiva das pessoas com deficiéncia, inclusdo que extrapola os muros da
escola e avangco para os planos temporal, social e cultural. As pessoas com
deficiéncia durante muito tempo estiveram fora da escola regular e & margem da
sociedade. Segundo Lima (2003), essa nova perspectiva do aluno com necessidades
educacionais especiais € com certeza, uma grande evolucdo no que se refere ao
ensino das criancas e jovens com algumas deficiéncias. Porém, essa perspectiva
levou a promocgéo do que se chamou de Educacdo Especial. Nela, as criangcas com
necessidades educacionais especiais sdo colocadas em salas de aula comum e tém

0 apoio de um professor especializado para que possam ter éxito no ensino regular.

A Educacédo especial € um avanco, visto que tira essas criangas e jovens da
exclusdo escolar e as insere na escola regular. O sistema como um todo ndo é
transformado para o acolhimento desse publico, coloca-se na figura do professor
especialista a funcdo de fazer com que essas criancas se adaptem ao sistema, se
elas ndo se adaptam, de certa forma s&o excluidas. E com esse pensamento que a
comunidade de educacdo e estudiosos da educacao discute com frequéncia a
construcdo de uma escola fundamentada nos conceitos de integracdo efetiva para

alunos com, e sem deficiéncia.

A Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1996)
asseguram o direito ao acesso a escola regular para todos, inclusive para aqueles
gue possuem necessidades educacionais especiais, isso sem duvida representa um
avanco no que se refere a construcdo de uma escola inclusiva, porém, como bem
coloca Mantoan (2006), abrir as portas da escola regular para as pessoas com
deficiéncia, ndo faz dessa escola uma escola inclusiva. Quando se assegura 0
acesso a escola regular as pessoas com necessidades especiais é garantida apenas
a insercdo, ou seja, o direito de estar ali. A integracdo apenas acaba por excluir o

aluno com deficiéncia, pois o deixa segregado geralmente no final da sala de aula.

Para que o aluno com necessidades educacionais especiais seja inserido e
incluido no contexto escolar, a escola deve ser inclusiva, no sentido de assumir uma
postura de inclusdo e mesmo promover uma cultura de inclusdo para dentro e para
fora dos muros da escola. N&o se constréi uma escola inclusiva apenas com

adaptacdes de rampas, alargamento de portas e adaptacdes de banheiros. Ainda de
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acordo com Mantoan (2006), o aluno com necessidades especiais, precisa encontrar

na escola, aléem das adaptacdes fisicas, um ambiente acolhedor que lhe permita

além de uma simples ampliacdo da mobilidade, encontrar possibilidades de

desenvolver-se participando de maneira ativa do processo de aprender e interagir

com seus pares. Qualquer experiéncia de inclusdo escolar fora dessa compreenséo

se constitui, ndo em inclusdo, mas em uma simples integracdo escolar.

Diante do exposto, pode-se fazer um paralelo explicativo de forma

comparativo mostrando a inser¢gao escolar e a inclusdo escolar, de acordo com
Mantoan (2006).

Quadro 1 - Integracao e Inclusdo escolar

INTEGRACAO ESCOLAR

INCLUSAO ESCOLAR

DEFINICAO

BASES

DEFINICAO

BASES

Inserir um
aluno a um
grupo que ja
foi
anteriormente
excluido.

O aluno ou o grupo
de alunos € inserido
em uma escola ou
turma regular, sem
gue haja mudancas
significativas na
escola estrutura ou
no curriculo de escola

Garantir o acesso,
a participacéo e a
permanéncia de
todos os alunos,
independentement
e de suas
caracteristicas
individuais nas
escolas e turmas
comuns.

A escola comum se
transforma para
atender as
necessidades de
todos os alunos,
incluindo alunos com
deficiéncia,
transtornos globais
do desenvolvimento,
altas habilidades
superdotacao e
outras necessidades
educacionais
especiais.

INTEGRACAO ESCOLAR

INCLUSAO ESCOLAR

OBJETIVOS ABORDAGEM OBJETIVOS ABORDAGEM
Oferece Abordagem Garantir o acesso a Abordagem
acesso a individualizada, que participacdo e a coletiva, que busca

educacao ao busca atender as permanéncia de transformar a
aluno ou necessidades todos os alunos, escola para
grupo de especificas do aluno | independentemente atender as

alunos, ou do grupo de de suas necessidades de
garantindo o alunos. caracteristicas todos os alunos.
direito a individuais nas
educacéao. escolas e turmas

comuns.
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INTEGRACAO ESCOLAR INCLUSAO ESCOLAR
RESULTADO ESPERADO RESULTADO ESPERADO
O aluno ou grupo de alunos é Todos os alunos participam e se
inserido na escola regular, mas pode apresentam na escola regular,
continuar a ser excluido ou independentemente de suas
marginalizado. caracteristicas individuais.

Fonte: Autoria Propria (2024).

Ao abordar a tematica da educacdo de alunos com necessidades especiais,
€ crucial diferenciar os termos incluséo escolar de integracdo escolar, pois, embora
parecam sindnimos, representam concepcdes distintas, com implicacdes praticas
significativas. A inclusdo escolar se configura como um processo complexo e
desafiador que exige mudancas estruturais e culturais na escola. A insergdo, por
outro lado, representa uma etapa inicial e insuficiente para garantir o direito a
educacdo de qualidade para todos. A verdadeira inclusdo requer um compromisso
com a transformacédo social e a construcdo de uma escola mais justa e equitativa,
onde a diversidade seja valorizada e todas as pessoas tenham oportunidade de

desenvolver seu potencial maximo.

Entendendo que inclusdo escolar ndo se confunde com integracdo escolar,
convém aqui tecer algumas consideracdes acerca de um instrumento pedagdgico
que constitui uma ferramenta eficaz na construcdo da inclusdo escolar, o Plano
Educacional Individualizado (PEl). O PEI é uma ferramenta fundamental para
garantir inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades. Mais do que um documento, o PEI representa
um compromisso com a construcdo de uma educacdo verdadeiramente

personalizada e significativa para cada estudante.

De acordo com Brasil (2006), o PEI € um plano individualizado, elaborado em
conjunto por equipe escolar, familia e, quando possivel, pelo préprio aluno. Ele
define os objetivos, estratégias e recursos necessarios para garantir 0 acesso a
aprendizagem e o desenvolvimento pleno do aluno, considerando suas necessidades

especificas.
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Ainda de acordo com Brasil (2006), o PEI é fundamental para garantir o
direito a educacdo, independentemente de suas caracteristicas individuais,
contribuindo para a construgdo de uma escola mais inclusiva, onde todos se sintam

acolhidos, valorizados e com oportunidades de desenvolvimento.

Instrucdo Normativa PREIFSO N°001 de 20 de marco de 2017, aponta
alguns elementos que sdo essenciais na elaboracdo de um PEI. Avaliacdo das
necessidades do aluno, a equipe escolar realiza uma avaliagdo abrangente do aluno,
considerando seus aspectos fisicos, sociais, emocionais e cognitivos. Definicdo de
objetivos, com base na avaliacdo, a equipe escolar define os recursos humanos,
materiais e financeiros necessarios para implementar o PEI. E por ultimo, o
monitoramento e avaliagdo, o PEI deve ser monitorado e avaliado periodicamente
para garantir que esteja atendendo as necessidades do aluno. Entendido dessa
forma, o PElI € uma ferramenta essencial para garantir a inclusdo escolar e o
sucesso de todos os alunos. Através de um planejamento individualizado e
personalizado, o PEI permite que cada estudante alcance seu potencial maximo e

tenha uma experiéncia educacional rica e significativa.

2.2 Incluséo escolar no Brasil: Um panorama historico

De acordo com Saviani (1994), o processo de inclusédo escolar no Brasil tem
um histérico longo e complexo, marcado por avangos e retrocessos. Até o inicio do
século XX, as pessoas com deficiéncia eram excluidas da educacdo formal. Elas
eram consideradas incapazes de aprender e eram segregadas em instituicdes

especializadas.

No inicio do século XX, comecaram a surgir movimentos em defesa da
educacado para pessoas com deficiéncia. Esses movimentos foram influenciados por
ideias de inclusdo e igualdade de direitos. Na década de 1950, o governo brasileiro
criou o primeiro programa de educacado especial para pessoas com deficiéncia. Esse
programa, chamado de "Escola Especial’, tinha como objetivo atender as

necessidades educacionais especificas de pessoas com deficiéncia.

Ainda segundo Saviani (1994), na década de 1970, o governo brasileiro
passou a adotar uma politica de integragéo escolar. Essa politica tinha como objetivo

integrar as pessoas com deficiéncia as escolas regulares, mas ainda mantinha a
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segregacao em classes especiais. Na década de 1990, o governo brasileiro passou a
adotar uma politica de inclusdo escolar. Essa politica tem como objetivo garantir o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os alunos, independentemente

de suas caracteristicas individuais.

A Constituicdo Federal de 1988, que estabelece a educacdo como um direito
fundamental de todos, foi um marco importante para a inclusdo escolar no Brasil. A
Constituicdo garante o direito a educacdo para pessoas com deficiéncia, sem
discriminagéo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1996,
também € um marco importante para a inclusdo escolar. A LDB define que a
educacdo especial € uma modalidade de ensino transversal a todos os niveis e

modalidades de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (PNEEPEI), de 2008, € o documento que orienta a implementacdo da
educacao inclusiva no Brasil. A PNEEPEI define que a educacao inclusiva é um
processo de construgdo de uma escola para todos, na qual todas as pessoas,
independentemente de suas caracteristicas individuais, possam aprender e se

desenvolver.

Apesar dos avancos legais e normativos, a inclusdo escolar ainda enfrenta
desafios no Brasil. Um dos principais desafios € a falta de acessibilidade fisica e
pedagdgica nas escolas. Muitas escolas ndo estdo preparadas para receber alunos
com deficiéncias ou necessidades educacionais especiais, o que pode dificultar o

acesso e a permanéncia desses alunos na escola.

Outro desafio é a falta de formacéo dos profissionais da educacdo para a
inclusdo. Os professores, muitas vezes, ndao estdo preparados para lidar com a
diversidade de alunos em sala de aula, o que pode dificultar a aprendizagem de
todos os alunos, A inclusdo escolar também enfrenta desafios relacionados a cultura
e a sociedade. A sociedade ndo esta preparada para aceitar a diversidade, o que
pode gerar preconceito e discriminacdo contra alunos com deficiéncias ou

necessidades educacionais especiais.

Mantoan (2006), coloca que apesar dos desafios, a inclusdo escolar é um

processo importante para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. A

25



educacao inclusiva garante que todos os alunos tenham acesso a educacao, o que €

fundamental para o seu desenvolvimento pessoal e profissional.

O processo de inclusdo escolar no Brasil € longo e complexo, que envolve a
participacdo de todos. Com o esfor¢o de todos, é possivel construir uma educacao
mais justa e inclusiva para todos os alunos. A seguir, um resumo dos principais
marcos historicos da inclusdo escolar no Brasil. Aqui, traz-se marcos historicos da

incluséao escolar no Brasil, segundo Moura (2008).

Figura 1 - Marcos histdricos da inclusdo escolar no Brasil

MARCOS HISTORICOS DA
INCLUSAO ESCOLARNO
BRASIL
SECULO XX 1950 1970 1990 1988 LDB PNEEPEI
As pessoas com O governo O governo O governo Garante o direito a Define que a Define que a
deficiéencia sao brasileirocriao  brasileiro passaa brasileiro passaa  educagao para  educagao especial educacao
excluidas da primeiro programa adotar uma politica @dotar uma politica  pessoas com B uma medalidade inclusiva € um
educagcao formal. de educacao deintegracao  deinclusaoescolar.  deficiencia. deiensing processo de
Surgem especial para escolar. transvers‘al.a s construcao de
i os niveis e
movimentos em pessoas com . uma escola para
defesa da educacao deficiéncia. enRlEEET todos
para pessoas com ensino. '
deficiéncia.

Fonte: Autoria Propria (2024).

A inclusdo escolar no Brasil tem apresentado avancos significativos nas
Gltimas décadas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), promulgada em
1996, representou um marco legal ao garantir o direito a educacdo para todos 0s
alunos, independentemente de suas diferencas. Essas mudancas de paradigma,
impulsionadas por diversos fatores, teve como consequéncia conquistas importantes
para a educacao brasileira. Uma dessas conquistas foi 0 aumento de matriculas de

alunos com necessidades educacionais especiais.

O nuamero de alunos com deficiéncia matriculados em escolas regulares vem
crescendo consideravelmente. Segundo dados do Censo Escolar do INEP, em 2019,

esse numero era de 1,3 milh&o, representando um aumento de 25% em relagéo a
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2010. Esse crescimento demonstra o compromisso do pais com a inclusédo e o

reconhecimento da importancia da educacéo para todos,

Como parte dessas conquistas, tem-se a implementacdo de politicas
publicas. O Ministério da Educacdo (MEC) tem implementado diversas politicas
publicas para promover a inclusdo escolar. Entre elas destacam-se a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008) que
estabelece diretrizes para a educacdo inclusiva, garantindo o0 acesso e a

permanéncia de todos os alunos na escola.

Outra grande conquista foi as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Especial na Educacéo Basica (2006). Essas diretrizes orientam os profissionais da
Educacdo na implementagdo da Educacgdo Inclusiva. E por ultimo a criagdo do
programa Brasil Inclusivo, que visa a formagdo continuada de professores para a
educacado inclusiva. No contexto dos avancos no campo da inclusdo escolar, é
importante destacar a relevancia de um curriculo flexivel. Para que a inclusdo escolar
seja verdadeiramente eficaz é fundamental que o curriculo seja flexivel e adaptado
as necessidades de cada aluno. Isso significa que os professores devem ter
autonomia para diversificar as estratégias de ensino e aprendizagem, considerando
os diferentes estagios de aprendizagem, ritmos de desenvolvimento e interesses dos

alunos.

Um curriculo flexivel, segundo Silva (2017), permite que todos os alunos
participem das atividades escolares de forma significativa e aprendam de acordo
com suas capacidades. Isso contribui para a construcdo de uma escola mais justa e

inclusiva, onde todos se sintam acolhidos e valorizados.

Silva (2017), aponta algumas estratégias para a implementagdo de um
curriculo flexivel: a diversificacdo de atividades e materiais didaticos, adaptacéo
assistivas, preferéncia por trabalho em grupo e a aprendizagem baseada em
projetos. Desta feita, € possivel dizer que os avancos na inclusdo escolar no Brasil
séo significativos, mas ainda ha muito a ser feito. A implantagdo de um curriculo
flexivel € uma das principais medidas para garantir que todos os alunos tenham
acesso a uma educacdo de qualidade. Com o compromisso do governo, da
comunidade escolar e da sociedade como um todo, podemos construir uma escola

mais justa e inclusiva para todos.
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2.3 A Educacao Inclusiva: reflexdes sobre o curriculo

Segundo Neta (2016), o acesso a Educacao é garantido a todos por lei, sem
distincdo de raca, cor, religido ou de qualquer deficiéncia. No entanto, € necessario
gue haja colaboracéo e empenho de todos aqueles que fazem parte da comunidade
escolar, principalmente na remocéo de preconceitos que prejudicam a aprendizagem

dos alunos, sendo deficientes ou nao.

A garantia da inclusdo vai além do espaco fisico, sendo preciso repensar a
pratica pedagogica. Isso significa flexibilizar o curriculo escolar para que todos
aprendam. No caso da Educacado Profissional e Tecnologia (EPT) ndo poderia ser
diferente. Ainda de acordo com Neta (2016), € assegurado as pessoas (com
deficiéncia ou n&o) o acesso aos cursos oferecidos pelos Institutos Federais (IFs).
Porém, € necessario pensar em como os alunos com deficiéncia sdo recebidos nas
instituicdes, pois o direito ao acesso por si s6 ndo garante a inclusdo desses alunos.
Em nada adianta receber o aluno com deficiéncia em uma sala de aula regular, e
relegar esse aluno a um “canto” da sala por ndo ter condigdes de participar do
processo ensino-aprendizagem, tal situacdo se configura em mais uma forma de

segregacao.

Nessa compreensdo, percebe-se que a educacao que temos nao apresenta
um carater efetivamente inclusivo, visto que, mesmo abrindo as portas para 0s
alunos com deficiéncia ndo conseguiu transformar a escola para receber e acolher
esses alunos, pois de acordo com Mantoan (2006) é preciso repensar e ressignificar
a instituicdo escola e educacao inclusiva, a fim de que a escola seja um ambiente
mais sélido, acolhedor e plural, rompendo com as praticas excludentes vencendo as

dificuldades em trabalhar com a diversidade, com as diferencas.

Assim, seja na EPT, seja em qualquer modalidade de ensino, a criagdo de
um ambiente inclusivo, deve ser um compromisso de todos (professores,
coordenadores, gestores...) sendo, esse ambiente inclusivo “fruto do exercicio diario
da cooperacédo e da fraternidade, do reconhecimento e do valor das diferencas, o
gue nao exclui a interacdo com o universo do conhecimento em suas diferentes

areas” (Mantoan, 2006).

A construgdo de uma escola inclusiva, nesse caso na EPT, passa

obrigatoriamente por uma ressignificacdo de conceitos onde professor e aluno néo
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sdo reféns de matrizes curriculares, onde os paradigmas sdo quebrados para a
consolidacdo de novos conceitos, dessa foram a efetivacdo da inclusdo é fruto da

mudanca de valores com bem coloca Azevedo, 2008):

[..] a efetividade da inclusdo dependera necessariamente da mudanca de
valores e da vivéncia de um novo paradigma que ndo se faz com simples
recomendacdes técnicas, burocraticas como se fossem receitas de bolo, faz-
se com profundas reflexdes (Azevedo, 2008, p. 49).

Quando a escola reconhece que as diferengcas nao podem ser silenciadas e
anuladas e sim valorizadas e agregadas ao processo ensino-aprendizagem, abre-se
uma janela para a construcdo de uma educacédo transformadora e que abrace as
diferencas. Ainda de acordo com Azevedo (2008), as diferencas séo fatores
enriquecedores do processo educativo, aprendemos com as diferengcas, com as

trocas de experiéncia.

Nesse sentido, a EPT precisa criar um ambiente em que as diferencas
individuais sejam, ndo excluidas e marginalizadas, mas que sejam criadas as
condi¢Oes e possibilidades para que se transformem em elementos de construcao de
relagbes solidarias e mais humanas em um ambiente de desenvolvimento e
aprendizado coletivo em que todos possam participar ativamente do processo de

aprender.

2.4 O Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Piaui — IFPI

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — IFPI é uma
instituicdo de educacao superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi,
especializada na oferta de educacao profissional e tecnolégica em diferentes niveis e

modalidades de ensino.

O Instituto Federal do Piaui — IFPI possui natureza juridica de autarquia,
sendo detentor de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar, nos termos da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
gue institui a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria

os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

O IFPI possui 113 (cento e treze) anos, tendo origem na Escola de
Aprendizes Artifices do Piaui em 1909, transformada em Liceu Industrial do Piaui em

1937, Escola Industrial de Teresina em 1942, Escola Industrial Federal do Piaui em
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1965, Escola Técnica Federal do Piaui em 1967 e Centro Federal de Educacao

Tecnologica do Piaui em 1998, conforme a linha historica a seguir.

Figura 2 - Percurso historico do IFPI
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Fonte: Autoria Prépria (2024).

Em 1909, vinte anos apo6s o advento da Republica e vinte e um anos apos a
Abolicdo da Escravatura, com um regime de governo ainda néo totalmente
consolidado e uma sociedade ainda escravocrata, viviamos um caos social
decorrente da libertacdo dos escravos. Tal fato, na pratica, trouxe uma liberdade sem
pado, sem moradia, sem reforma agraria e sem emprego. As grandes cidades
brasileiras enchiam-se, cada vez mais, de ex escravos, miseraveis a mendigar o pao
de cada dia, criancas famintas, velhos doentes, adultos desempregados e

adolescentes empurrados para a prostituicdo, o 6cio e o crime.

Pensando em minimizar esse cenario de horror e numa possivel
industrializacdo do Brasil, até entdo um pais eminentemente agropastoril e
extrativista, Nilo Procopio Pecanha, Vice-Presidente alcado ao posto de Presidente
do Brasil, em 14 de junho de 1909, apdés a morte do titular Afonso Pena, decretou a

criacdo de uma Rede Nacional de Escolas Profissionais.

O Decreto 7.566, de 23 de setembro de 1909, criou uma Escola de
Aprendizes Artifices em cada uma das capitais de Estado que se destinava, como diz
na sua introdugao, “ndo s6 a habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir hébitos de

trabalhos proficuos, que os afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime”. Por
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meio deste Decreto, na época conhecido pelo apelido de “Lei Nilo Pecanha”,
Teresina, capital do Estado do Piaui, ganhou uma Escola Federal com o nome de
Escola de Aprendizes Artifices do Piaui (EAAPI).

A segunda denominagéo da EAAPI surgiu em 1937, na vigéncia do Estado
Novo. As perspectivas de avancos na area da industria foram, naquele momento, o
grande propulsor para a transformacdo da escola primaria em secundaria,
denominada, a partir de entdo, Liceu Industrial. No caso em pauta, Liceu Industrial do
Piaui (LIP). O termo “industrial” adveio da intencdo governamental de industrializar o
pais, usando a Rede de Escolas Profissionais como meio de formar operarios
especialmente para servir ao parque industrial brasileiro, nesse momento ja inserido

como meta de governo.

Adaptando-se aos novos tempos, o Liceu Industrial do Piaui teve construida
e inaugurada, em 1938, a sua sede propria pelo Governo Federal em terreno cedido
pela Prefeitura Municipal de Teresina, na Praca Monsenhor Lopes, hoje Praca da

Liberdade, n° 1597, onde funciona atualmente o Campus Teresina Central.

A sede propria da Escola, que ocupava parte de uma quadra do centro da
capital, foi inaugurada com 6 modernas salas de aula e instalacdes para oficinas de
marcenaria, mecanica de maquinas, serralheria e solda, modelacdo, fundicdo e
alfaiataria. Sendo Teresina uma capital ainda pouco industrializada, os ex-alunos do
Liceu Industrial do Piaui migravam para o Sudeste do pais, onde tinham emprego

garantido com salarios condignos, devido a sua alta competéncia técnica.

Esse nome provém da Lei Organica do Ensino Industrial, de 1942, que
dividiu as escolas da Rede em Industriais e Técnicas. As Escolas Industriais ficam
geralmente nos Estados menos industrializados e formaram operarios conservando o
ensino propedéutico do antigo ginasio. Legalmente, esse curso era chamado de

Ginasio Industrial.

As Escolas Industriais continuariam formando operéarios para a industria, e as
Técnicas formavam operarios e também técnicos. Os operarios formados tinham
nivel ginasial (1° ciclo) e os técnicos, nivel médio (2° ciclo). A Escola Industrial de
Teresina (EIT) atuava no ramo da industria metal- mecéanica. Sua estrutura fisica foi
ampliada com a construgdo de mais salas de aula, oficinas escolares e éarea

especifica para educacao fisica.
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No ano de 1965, pela primeira vez, apareceu, na Rede, a denominacao
Escola Federal, embora, desde a sua criacdo, pertencesse ao Governo Federal.
Noutra formulagéo: pela primeira vez, o termo “federal” entrou na composi¢gao do
nome das Escolas da Rede. Essa mudanca também permitiu que a Instituicdo
pudesse fundar cursos técnicos industriais, a exemplo das escolas que ja eram

“técnicas”.

A promocdo de Escola Industrial para Escola Técnica Federal do Piaui
(ETFPI), em 1967, foi uma consequéncia da criacdo dos primeiros cursos técnicos
(Agrimensura, Edificacdes e Eletromecéanica) e do reconhecimento desses cursos
pelo Ministério da Educacdo. Nesse periodo, houve uma grande ampliacdo da
estrutura geral da Escola. Os cursos técnicos, que eram noturnos, passaram a ser
também diurnos. O Ginésio Industrial foi se extinguindo gradativamente, a partir de

1967, uma série a cada ano.

Grandes modificacbes aconteceram no ensino. Além dos cursos técnicos
industriais, com suas variadas opc¢des, vieram também os cursos técnicos da area de
servigos, como os de Contabilidade, Administracdo, Secretariado e Estatistica.
Nessa mesma época, foi permitida, preferencialmente nos cursos da area terciaria, a
matricula para mulheres, depois estendida a todos os demais cursos. O niumero de
alunos quadruplicou em 2 anos e o de professores acompanhou proporcionalmente o

mesmo crescimento.

A modernizacao da Escola come¢ou em meados da década de 1980 com o
advento da informatizacdo, que chegou primeiro a administracao e, posteriormente,
ao ensino, criando-se grandes laboratoérios para cursos de informatica, destinados a
alunos, professores, servidores técnico-administrativos e a comunidade fora da
Escola. O ponto alto desse periodo foi a interiorizacdo do ensino com o
planejamento, a construcdo e a consolidacdo da Unidade de Ensino Descentralizada

(UNED) de Floriano, processo iniciado em 1986 e concluido em 1994.

Em 1994, foi autorizada a transformacdo da ETFPI em Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica do Piaui (CEFET-PI), pela Lei 8.948/94, efetivada em 22 de
margo de 1999. O biénio 1997-1998 foi dedicado ao processo de transicdo de ETFPI
para CEFET-PI, conhecido como CEFETIZACAO, que veio mais uma vez mudar a
denominacéo da Escola.
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Em 1999, ocorreu o primeiro Vestibular do CEFET-PI, com a oferta do curso
superior de Tecnologia em Informatica. Outros fatos de destaque que aconteceram, a
partir dessa fase da histéria cefetiana, foram: a continuidade da qualificacdo dos
servidores (1994); a promoc¢édo da XXIll Reunido Nacional de Diretores de ETFs,
CEFETs e EAFs (1995); a construcdo do novo auditorio da Instituicdo (1997); a
construcdo do ginasio poliesportivo coberto (1997); a reforma do Prédio “B”, com
inicio em 1999; a abertura do primeiro curso superior da area de saude, Tecnologia
em Radiologia (2001); a implantacdo dos cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica,

Matematica e Quimica (2002).

Para dar continuidade a formacao de profissionais, em 2004, foi estabelecido
o primeiro Mestrado Interinstitucional (Minter), Engenharia de Producéo, e a oferta de
cursos de especializacdo em Banco de Dados e Gestdo Ambiental. Em 2005, foi
ofertado o primeiro Doutorado Interinstitucional (DINTER), Engenharia de Materiais.
A partir de 2005, o CEFET-PI, atento a politica do Ministério da Educacdo (MEC),
buscou uma melhor qualificacéo profissional da comunidade do Piaui e regido, com a
implantacdo, desde 2006, do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio nas é&reas

de Gestédo, Construcao Civil, Informéatica, Industrias e Meio Ambiente.

Em 2007, aconteceu a inauguracdo das UNEDs de Picos, Parnaiba e
Marcilio Rangel (atualmente conhecida como Teresina Zona Sul). O Centro Federal
de Educacao Tecnolégica do Piaui (CEFET-PI) sofreu, em 2008, uma reorganizacao
em sua estrutura adquirindo o status de Instituto Federal, por meio da Lei n® 11.892,
de 29 de dezembro desse ano, criou a Rede Federal de Educacdo Profissional

Cientifica e Tecnologica.

Ao se transformar em IFPI, a InstituicAo adquiriu autonomia para criar e
extinguir cursos, bem como para registrar diplomas dos cursos por ela oferecidos,
mediante autorizacdo do seu Conselho Superior. Para efeito da incidéncia das
disposicdes que regem a regulacédo, avaliacdo e supervisdo das instituicdes e dos
cursos de educacdo superior, o Instituto Federal do Piaui foi equiparado as

universidades federais.

Em 2010, iniciou-se o processo de expansao do IFPI com a inauguracéo dos

seguintes campi: Angical, Corrente, Piripiri, Paulistana, Sdo Raimundo Nonato e
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Urucui. Em 2012, foram inaugurados campi em Pedro Il, Oeiras e Sao Joao; e, em

2014, houve a inauguracao dos campi de Campo Maior, Valenca e Cocal.

Nesse periodo, foi criado também o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e ao Emprego (Pronatec), reforcando o desenvolvimento e a interiorizacao
da educacédo profissional. Em 2014, foram publicadas as portarias de criagcdo dos
Campi Avancados Dirceu Arcoverde e Pio IX. Nesse mesmo ano, foi realizado o |

Forum das Licenciaturas, realizado em Parnaiba.

Em 2015, a sede da Reitoria foi inaugurada, constituindo-se na unidade
organizacional executiva central, responsavel pela administracdo e supervisao de
todas as atividades do Instituto Federal do Piaui. Atualmente, o IFPI conta um total
de 20 Campi, distribuidos em 17 cidades, em todos os territérios de desenvolvimento
do estado do Piaui. Desse total, 17 Campi ofertam ensino superior. S8o eles:
Campus Angical, Campus Campo Maior, Campus Cocal, Campus Corrente, Campus
Floriano, Campus Oeiras, Campus Parnaiba, Campus Paulistana, Campus Pedro II,
Campus Picos, Campus Piripiri, Campus Sao Jodo do Piaui, Campus Sado Raimundo
Nonato, Campus Teresina Central, Campus Teresina Zona Sul, Campus Urucui e

Campus Valenca.

O IFPI possui, no momento, 58 cursos superiores presenciais, 3 cursos
superiores a distancia, 4 mestrados e 11 cursos de especializagcdo em funcionamento
em 2022. As licenciaturas apresentam 5.110 matriculas e correspondem a 18,5%
das matriculas da instituicdo. Uma média de 84% dos alunos do ensino superior sao
provenientes da escola publica e 70% tém renda familiar per capita inferior a 1

salario minimo.

Na dimenséo Extensao, o IFPI trabalha com diversas areas tematicas, dentre
elas: Educacdo, Formacdo de Professores, Cultura, Saude, Meio Ambiente,
Tecnologia e Producdo, Comunicacdo, Empreendedorismo Inovador, Trabalho,
Inovagdo, Mdusica, Economia Solidaria e Criativa, Direitos Humanos e Justica,
Inclusdo e Tecnologias Assistivas e Gestao Publica. Na pesquisa, o IFPI se destaca
nas areas: Administracdo, Agronomia, Antropologia, Artes, Botanica, Ciéncia da

Computacéo, Ciéncia da Informacdao,

Ciéncia e Tecnologia de Alimentos, Ciéncias Ambientais, Direito, Ecologia,
Educacdo, Educacdo Fisica, Engenharia Agricola, Engenharia Biomédica,
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Engenharia de Energia, Engenharia de Materiais e Metallrgica, Engenharia de
Producdo, Engenharia Quimica, Fisica, Geografia, Historia, Letras, Linguistica,
Matematica, Microbiologia, Nutricdo, Planejamento Urbano e Regional, Quimica,
Robdtica, Mecatrénica e Automacédo, Sociologia, Teologia e Zootecnia.

Figura 3 - IFPI Teresina Central

Fonte: Instituto Federal do Piaui (IFPI).

A Educacéo Inclusiva, conforme o Organograma Institucional, encontra-se
vinculada a Diretoria de Extensdo. Como parte da divisdo de Extenséo, a inclusédo
escolar, como bem coloca Mantoan (2006), se configura como um direito
fundamental e um processo continuo de construcao de uma sociedade mais justa e
equitativa. Para que essa inclusdo seja efetiva, é crucial a existéncia de espacos que
promovam discussdes e a¢des concretas, além de ambientes fisicos adequados para
atender as necessidades do publico-alvo.
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2.5 Educacdao Profissional e Tecnoldgica (EPT): Bases e fundamentos

De acordo com a Resolucdo n° 06, de 20 de setembro de 2012, os conceitos
e concepcdes da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) encontram-se
incorporados nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Técnica de Nivel Médio, visto
que as discussdes e debates acerca dos Institutos Federais se deram quase que

simultaneamente as discussdes que deram origem as Diretrizes.

A construcdo das bases e diretrizes da Educacéo Profissional e Tecnoldgica
apoiou-se nas diversas discussdes promovidas por intelectuais e académicos que,
preocupados com as questdes da Educacédo Profissional e Tecnologica, buscavam
criar uma atmosfera de andlises e reflexbes acerca da EPT e suas bases. Muitas
questbes fruto desse movimento foram incorporadas ao Documento Base de
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio (2007),
visto que sdo 0S mMesmos conceitos e concepgdes com algumas ressalvas, que

orientam a EPT, em todos os niveis.

Um elemento desse processo de subversdo, desenvolvido sobre a base de
grande industria, sdo as escolas politécnicas e de agronomia, um outro
elemento s&do as ‘escolas de ensinamento profissional”’, nas quais os filhos
dos operarios recebem algum ensino de tecnologia e do manejo pratico dos
diferentes instrumentos de producéo. Se a legislacdo sobre as fébricas, que
€ a primeira concessdo arrancada, com muito esforco, do capital, combina
com o trabalho de fabrica apenas o ensino elementar, ndo ha davida de que
a inevitavel conquista do poder politico por parte da classe operéria
conquistara também lugar nas escolas dos operarios para o 29 ensino
tecnolégico tedrico e pratico. (Marx, apud Manacorda, 1991, 46).

Assim apresentamos alguns conceitos 0s quais sao fundamentais para o
entendimento das concepc¢des dos Institutos Federais: o primeiro deles € o conceito
de formacdo humana integral. Segundo Aradjo (2010), a divisdo social do trabalho,
direcionada ao treinamento para a execucao de determinadas funcdes, acabou por
criar uma divisdo do ser humano em aqueles que pensam e aqueles que executam.
O conceito de formagdo integral vem questionar essa divisdo do ser humano

construida pela concepcao de divisdo social do trabalho.

Na concepcdo de Formagdo Humana Integral, o objetivo deixa de ser
unicamente a formacao profissional e passa a ser também a formagéo do cidadéo,

ou seja, 0 ser humano precisa da competéncia profissional, mas nado apenas isso,
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precisa também ter competéncia para compreender 0 processo produtivo e seu papel
dentro desse processo, bem como perceber e compreender as relagcdes sociais as

quais séo desenvolvidas a partir desse modelo produtivo.

E importante ter em mente que a formacdo humana integral esta sempre
associada ao conceito de Educacao Inclusiva de maneira que a Formacdo Humana
Integral, como uma melodia complexa e rica, busque transcender a mera assimilacao
de conteudos e anseia por moldar individuos, prontos para navegar pelas nuances
da vida com sabedoria, compaix&o e responsabilidade. Nessa sinfonia educacional, a
inclusdo escolar surge como um maestro habilidoso, regendo a orquestra da

diversidade.

A Formacdo Humana Integral deve reconhecer e celebrar as
individualidades, adaptando o ritmo e a melodia para que cada aluno, com suas
caracteristicas Unicas possam florescer. As relacfes dentro do processo produtivo
tém origem historica remontando a ideia de trabalho como busca de suprimir
necessidades materiais subjetivas e forma de construgcdo de novos conhecimentos,

como bem coloca Ramos (2005):

Assim a histéria da humanidade é a histéria da producdo da existéncia
humana e a histéria do conhecimento € a histéria do processo de
apropriagdo social dos potenciais da natureza para o proprio homem,
mediada pelo trabalho. (Ramos, 2008, p. 115)

Se, nessa perspectiva, a histéria da humanidade se confunde com a
producdo da existéncia e a histéria do conhecimento € a histéria da apropriacao
social dos potenciais da natureza pelo homem, mediada pelo trabalho, fica evidente
a necessidade de construgdo de um ensino que, ao priorizar a formagdo humana
integral, tenha um viés inclusivo no sentido de que os alunos com deficiéncia nao
figuem a margem da propria histéria por ndo terem acesso ao conhecimento e

consequentemente, sem acesso ao mundo do trabalho.

Na abordagem da inclusdo escolar, a formacdo humana integral precisa
cultivar o conhecimento, pois a mente é nutrida com o saber em suas multiplas
formas, desde as ciéncias exatas até as artes e humanidades. A formacao de caréater
inclusivo auxilia o aluno publico alvo da Educacgédo inclusiva ao empoderamento para

tomar decisbes conscientes e responsaveis, guardadas por valores éticos e
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principios humanitarios. A empatia e a responsabilidade social florescem, em funcao

de um mundo mais justo e fraterno.

Dessa forma, a Educacdo nessa concepc¢ao, entrelaga com o conceito de
inclusdo escolar no sentido de que, de acordo com Mantoan (2006), a inclusao
escolar vai além da mera presenca fisica de alunos com diferentes necessidades na
sala de aula regular. Ela se traduz em adaptac&o curricular, onde o ritmo de cada
aluno é respeitado, com adaptacdo e estratégias personalizadas que garantem o
aprendizado de todos, em acessibilidade universal, onde barreiras fisicas
comunicacionais e pedagogicas sdo derrubadas, criando um ambiente acolhedor e
inclusivo. A valorizacdo da diversidade, as diferencas sé@o celebradas como fontes de

riquezas e aprendizado muatuo, combatendo a discriminagdo e o preconceito.

Assim compreendida, a Formagao Humana Integral tem os professores como
maestros: adaptando suas metodologias, criando estratégias diferentes e utilizando
recursos tecnologicos para atender as necessidades de cada aluno. E os alunos
como solistas desenvolvem todo o seu potencial, explorando suas habilidades e

talentos em um ambiente seguro e encorajador.

Nessa compreensdo, entende-se a formacdo humana integral como um
caminho para o desenvolvimento de uma formacdo omnilateral onde estédo
envolvidos os elementos trabalho, ciéncia e a cultura. Nesse contexto, o trabalho tem
uma conotacdo ontolégica como de realizagdo humana constituindo pratica
econbmica diretamente relacionada ao modo de producdo. A relacdo social
constituida a partir do modo de producéo do trabalho produz um conjunto de valores

em determinados momentos histéricos, dando origem a uma cultura hegeménica.

[...] o que se quer com a concepcdo de educacdo integrada é que a
educacdo geral se torne parte inseparavel da educacdo profissional em
todos os campos em que se di a preparacdo para o trabalho: seja nos
processos produtivos, seja nos processos educativos, como a formagéo
inicial, o ensino técnico, tecnolégico ou superior. Significa que buscamos
enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a
dicotomia trabalho manual/ trabalho intelectual, de incorporar a dimensao
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidadaos. (Brasil, 2010, p. 42)

Dessa forma, o homem dentro do processo produtivo, desenvolve-se de
forma a compreender o mundo e produzir novos conhecimentos. Nesse sentido, o

curriculo integral € fundamental para que se organize o conhecimento e se

38



desenvolva o processo ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam vistos

como sistemas parte de um todo concreto que se complementam.

O segundo conceito no qual se fundamenta a EPT €& o conceito de
cidadania. O termo remete a revolucao francesa de 1789, onde a classe burguesa,
responsaveis pelo desenvolvimento da mé&o de obra produtiva, apesar de
enriquecida, encontra-se excluida as margens de direitos sociais e politicos pela

sociedade aristocratica.

Nesse contexto, a burguesia coordenou um movimento pela igualdade social
e pela cidadania plena, a qual estava baseada em liberdade, igualdade e
propriedade. Para os burgueses, as concretizacfes dessas dimensdes constroem a
cidadania plena. E importante destacar que curriculo integral ndo se confunde com
curriculo integrado. De acordo com Silva (2017), os dois possuem abordagens
diferentes, o curriculo integral amplia a formacdo escolar e oferece atividades
extracurriculares, como esportes, artes e cultura. Busca o desenvolvimento integral
do aluno, incluindo aspectos sociais, emocionais e fisicos. Quanto ao curriculo
integrado, integra diferentes areas do conhecimento, buscando superar a
fragmentacao disciplinar. Promove a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade,

conectando diferentes saberes.

Enquanto o curriculo integral enfatiza a formacg&o integral do aluno,
preparando para a vida em sociedade, o curriculo integrado enfatiza a construc¢édo do
conhecimento de forma integrada e contextualizada, estimulando o pensamento
critico e a criatividade dos alunos, Silva (2017) resume a diferenca em os dois
curriculos da seguinte forma, o curriculo integral visa a formacao integral do aluno,

enquanto o curriculo integrado busca a integracdo dos saberes.

Ambos sdo importantes, porém com diferentes enfoques e metodologias. A
escolha do tipo de curriculo deve considerar as necessidades especificas da escola
e dos alunos. A busca por um ensino que promova a inclusdo escolar passa,
segundo Silva (2017), pela escolha do curriculo. Essa escolha, de acordo com o
autor, deve considerar o contexto da escola, ou seja, 0s recursos disponiveis, as
necessidades dos alunos e a formacgédo dos profissionais da educacdo. Deve

considerar a filosofia da escola, como a escola define inclusdo, quais valores a
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escola deseja transmitir, as caracteristicas dos alunos, niveis de desenvolvimento,

estilos de aprendizagem e necessidades especificas.

E importante lembrar que ndo existe um modelo Gnico de curriculo ideal para
a inclusdo. O mais importante € que o curriculo seja flexivel, adaptavel e atento as
necessidades de todos os alunos, com ou sem deficiéncia e que seja capaz de
garantir a todos uma formacdo omnilateral. Ou seja, uma formacao que, de acordo
com Max (1991), é a Educacdo que visa o desenvolvimento integral do ser humano.
Essa formacédo busca superar a fragmentacdo do conhecimento e da experiéncia

humana, promovendo a formacéo de individuos completos, autbnomos e criticos.

Brasil (2010), destacar que no periodo em que essas ideias eram defendidas,
a burguesia era a classe em ascensao e representava os anseios da classe. Com a
transformacao da burguesia em classe dominante, a luta pelos ideais de igualdade,
cidadania e pela transformacao social passa a ser da classe dos trabalhadores, visto

gue o capitalismo passa a se manifestar como um negador da cidadania plena.

Trazendo para o contexto histérico atual, a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica concebe o conceito de cidadania, ou seja, a educacado como instrumento
de libertacdo individual e coletiva, em que o educando passa a compreender as
engrenagens sociais nas quais esta inserido, naquela determinada circunstancia
histérica e seu papel na mesma. Com esse pensamento, a EPT contribui para o
desenvolvimento de cidadaos conscientes e preparados para 0 exercicio de sua

cidadania plena

Para Brasil (2006), a cidadania se configura como um pilar fundamental no
contexto da incluséo escolar, de acordo com o autor, ela transcende a mera nocéo
de direitos e deveres e se torna um processo continuo de construcdo de uma
sociedade mais justa, igualitaria e plural. No ambito educacional, a cidadania se
manifesta na garantia de acesso e permanéncia de todos os alunos na escola com

qualidade e equidade, sem qualquer tipo de descriminagéo.

Para que a inclusdo escolar se torne uma realidade plena, a escola precisa
se transformar em um espaco que reconheca e valorize as diferencas, promovendo o
respeito a diversidade e a construgdo de uma comunidade acolhedora e inclusiva.
Nesse contexto, a cidadania assume um papel crucial, permeando todas as acodes e

praticas educativas.
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Segundo Araujo (2010), o terceiro conceito que fundamenta a EPT €é o
conceito de trabalho. O que diferencia o homem dos outros animais é o trabalho,
pois 0s animais ndo tém a capacidade de distinguir a sua atividade vital de si mesmao,
ja o ser humano transforma a sua atividade vital em um objeto da sua vontade e

consciéncia.

Os animais reproduzem suas atividades vitais, mas apenas para a sua
sobrevivéncia individual, enquanto que o ser humano transforma a natureza
produzindo conhecimentos, que através da sistematizacdo social conduz a ciéncia.
Assim, a ciéncia sistematiza conceitos e métodos possibilitando a transmisséao para
outras geracdes e, possibilitando a essas outras geracfes questionar e transformar
0S conhecimentos em um processo constante de construgdo de novos

conhecimentos (Brasil, 2011).

Brasil (2011), trouxe outro conceito também presente na EPT é o trabalho
como principio educativo. Esse conceito é fundamental para a Educacéo Profissional
e Tecnologica no sentido de que, a compreensdo do trabalho como principio
educativo orienta a organizagcdo do curriculo, a selecdo dos conteudos e,

principalmente, o estabelecimento das metodologias e estratégias pedagdgicas.

Compreender a relagéo indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura significa entender o trabalho como principio educativo, o que nao
significa aprender fazendo, nem é sindnimo de formar para o exercicio do
trabalho. Considerar o trabalho como principio educativo equivale a dizer
gue o ser humano é produtor de sua realidade e, por isso, apropria-se dela e
pode transforma-la. Equivale a dizer, ainda, que somos sujeitos de nossa
historia e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediagao
entre o homem e a realidade material e social. [...] Se pela formacédo geral as
pessoas adquirem conhecimentos que permitem compreender a realidade,
na formacgéo profissional o conhecimento cientifico adquire, para o
trabalhador, o sentido de forca produtiva, traduzindo-se em técnicas e
procedimentos, a partir da compreensdo dos conceitos cientificos e
tecnolégicos basicos que o possibilita atuarem de maneira autbnoma e
consciente na dindmica econdmica da sociedade (Brasil, MEC/SETEC,
2007, p. 45-47).

Essa compreensdo do trabalho como principio educativo traz conotacao
inovadora, uma vez que o trabalho como principio educativo sempre esteve
associado a Educacdo como preparacdo para o trabalho apenas. Brasil (2011),
amplia esse entendimento relacionando o trabalho a apropriacdo e a transformagéo

da realidade, ou seja, € pelo trabalho que o homem percebe o mundo e a
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transformacdo e o conhecimento permite ao homem conhecer sua realidade e
transforma-la. Nessa compreenséo tem-se um movimento de ciclo: O homem adquire
conhecimento, percebe a realidade, transforma a realidade pelo conhecimento, a
transformacao da realidade constitui o trabalho conduz ao conhecimento.

Novamente se faz necessaria a abordagem acerca da incluséo escolar, visto
que a compreensdo do trabalho como principio educativo faz referéncia a uma
Educacao geral que tem no trabalho o resultado da relacdo entre homem e natureza
gerando o conhecimento que transforma é fundamental que todos tenham acesso a
essa ferramenta que permite a transformacao da realidade, o conhecimento, e esse
acesso de todos ao conhecimento passa necessariamente pela construcdo de uma
inclusdo escolar plena em que todos os alunos, com ou sem deficiéncia, encontrem

na escola as condi¢cdes e possibilidades para o seu desenvolvimento integral.

Ciavatta (2005) coloca que a formacéo profissional ndo pode ser isolada da
formacéo geral, o trabalho como principio educativo consiste em educar a partir do
trabalho e ndo, apenas para o trabalho. E por dltimo, temos o conceito de educacgéo
como produtos de conhecimento. Aqui se imbricam os dois conceitos: formacao
humana integral e a educagdo como produtos de conhecimento, no sentido de
gue o educando sO é capaz de produzir conhecimento a medida que recebe uma

formacao integral, uma formac&o que estimula a critica, a andlise, a reflexao.

Nessa perspectiva, o professor € cada vez menos o centralizador do saber e,
cada vez mais, um orientador, um coordenador do processo criativo de produzir
conhecimentos. Esse conceito se materializa na EPT através do incentivo a pesquisa
e a extensdo, abrindo portas para que os educandos assumam um papel ativo na
producdo do conhecimento. Através de diversas iniciativas, a EPT promove a
formacdo de individuos criticos, reflexivos e engajados na transformacado social e a
integracdo com o mundo do trabalho. A integracdo com o mundo do trabalho na EPT
se da por meio de acdes como projetos de pesquisa aplicada, parcerias com

empresas e instituicbes e de formagéo para o empreendedorismo.

Através dos projetos de pesquisa aplicada, a EPT conecta os estudantes a
problemas reais do mercado de trabalho, incentivando a busca por solugbes
inovadoras e relevantes. Essa experiéncia pratica contribui para a formacao de

professores mais preparados para os desafios do mercado.
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As parcerias com empresas e instituicoes no contexto da EPT, estabelecem
parcerias com empresas e instituicbes para o desenvolvimento de projetos de
pesquisa e extensdo, aproximando os educandos da realidade profissional e

promovendo a transferéncia de conhecimento.

Como por exemplo, parcerias com empresas: estagios, criagcdo de
programas de estagios que oferecem aos alunos a oportunidade de aplicar seus
conhecimentos e habilidades em um ambiente de trabalho real. Projetos conjuntos:
desenvolvimento de projetos em conjunto com empresas, onde os alunos possam
trabalhar em problemas reais sob a orientacdo de profissionais experientes.
Palestras e workshops: convite a profissionais de diferentes areas para palestras e
workshops, a fim de compartilhar suas experiéncias e conhecimentos com os alunos.
Feiras de carreira: realizacdo de feiras de carreira para conectar os alunos com
potenciais empregadores. Integracdo da teoria a pratica: aprendizagem baseada
em projetos, utilizacdo de metodologias de aprendizagem baseada em projetos, onde
os alunos desenvolvem solugbes para problemas reais. Simulacdes e jogos:
criacao de simulagdes e jogos que permitam aos alunos praticar suas habilidades em
um ambiente seguro e controlado. Visitas técnicas: organizacdo de visitas técnicas

a empresas e outras instituicdes relevantes para o mercado de trabalho.

A formagéao para o empreendedorismo, na EPT, incentiva o desenvolvimento
de habilidades empreendedoras nos educandos capacitando-os para identificar
oportunidades, criar seus proprios negocios e contribuir para o desenvolvimento
local. A articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao também se insere no contexto
da EPT através de metodologias ativas de aprendizagem, curriculos flexiveis e de
espacos de pesquisa e experimentacdo. As metodologias ativas se efetivam com a
aprendizagem baseada em problemas e projetos que estimulam o protagonismo dos

educandos na producao do conhecimento.

Os curriculos flexiveis permitem aos educandos aprofundar seus
conhecimentos em &reas de interesse, incentivando a pesquisa e a investigacao
cientifica. Com os espacos de pesquisa e experimentacdo, a EPT investe na criacao
de espacos de pesquisa e experimentacdo, como laboratérios, oficinas e centros de

pesquisas que facilitam o desenvolvimento de projetos.
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Em suma, a EPT incentiva a pesquisa e a extensao através de uma série de
iniciativas que visam integrar o ensino com o mundo do trabalho, articular ensino
pesquisa extensao, fortalecer a formacédo docente, promover a cultura cientifica e
incentivar a participagdo da comunidade. Essas iniciativas contribuem para a
formacéo de profissionais mais completos e preparados para os desafios do século

XXI, além de promover o desenvolvimento tecnologico do pais.

E importante ressaltar que o trabalho como principio educativo também deve
fundamentar a inclusdo escolar na EPT, ndo apenas através da mera preparagao
dos alunos deficientes para o mercado de trabalho. Trata-se de um processo que
visa promover a autonomia, a emancipacao e a inclusdo social de todos os alunos,

reconhecendo suas individualidades e valorizando suas potencialidades.

A figura a seguir apresenta um panorama geral sobre a EPT, destacando

suas bases, objetivos, eixos e niveis. De acordo com Ciavatta (2005).

Figura 4 - Educacéao Profissional e Tecnologica — EPT
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Fonte: Autoria Prépria (2024).

Como se pode observar na figura 5, por meio da apresentacédo das bases da
EPT, estdo organizadas em quatro blocos, a saber. bases, objetivos, eixo
tecnologico e eixo de formacao:
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A base legislativa: A EPT é prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). Lei N° 9.3941996. A Lei define a EPT como uma
modalidade educacional que integra os conhecimentos técnicos e cientificos a
formacao geral do cidadao, preparando-o para o trabalho. A base legislativa da EPT
no Brasil, embora em constante evolucao, ainda precisa ser aprimorada para garantir
o0 ensino universal a Educacdo profissional de qualidade com foco na formacéo
integral do individuo e na sua insercdo no mercado de trabalho de forma competitiva.
O didlogo entre diferentes setores da sociedade € fundamental para o
desenvolvimento de politicas eficazes que atendam as demandas do pais e

contribuam para o seu desenvolvimento social e econémico.

No que diz respeito a base filoséfica: A EPT tem como base a formacéo
integral do individuo, considerando o seu desenvolvimento intelectual, cultural, social
e profissional. A EPT busca promover a autonomia, a criatividade, a inovacao e o
empreendedorismo. As principais correntes que sustentam a EPT sdo o
pragmatismo, o humanismo, o socioconstrutivismo e a teoria critica. A convergéncia
de diferentes correntes filoséficas enriquece a EPT e permite uma formacdo mais
completa e abrangente. O debate sobre a base filoséfica da EPT é fundamental para

garantir sua qualidade e relevancia para a sociedade.

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica ndo se baseia em um Unico sistema
filoséfico, mas sim em uma convergéncia de diferentes correntes de pensamentos
que se complementam e fornecem sustentacdo tedrica para sua pratica. As
principais correntes que sustentam a EPT sdo o pragmatismo, o humanismo, o
socioconstrutivismo e a teoria critica. A convergéncia de diferentes correntes
filoséficas enriquece a EPT e permite uma formag¢do mais completa e abrangente. O
debate sobre a base filosofica da EPT é fundamental para garantir sua qualidade e

relevancia para a sociedade.

Sobre a base pedagdgica: A EPT adota uma abordagem pedagdgica que
privilegia a aprendizagem ativa, a contextualizagdo dos saberes e a articulagéo entre
teoria e pratica. A EPT também se fundamenta na valorizacdo da diversidade e da
inclusdo. A base pedagodgica da EPT no Brasil se encontra em um momento de
efervescéncia, marcada por convergéncia e tensdes entre diferentes concepg¢des. O

fortalecimento da EPT passa pela construcdo de uma base pedagogica solida,
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contextualizada e articulada com as demandas do mercado de trabalho e da
sociedade. A construcdo de um dialogo permanente entre os diferentes setores
envolvidos na EPT é fundamental para o desenvolvimento de politicas eficazes que
assegurem uma Educacéao profissional de qualidade para todos os brasileiros.

Quanto a base Institucional: A EPT € ofertada por diferentes instituicoes de
educacao publicas e privadas. As instituicdes de EPT devem ser credenciadas pelo
Ministério da Educacao (MEC). A Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil se
configura como um campo complexo e multifacetado, marcado por uma base

institucional em constante transformacao.

Conforme a figura 5, a seguir, evidencia-se que a EPT & composta por
diversos orgaos e entidades, com diferentes responsabilidades e fun¢des, compdem
a estrutura institucional da EPT, gerando desafios de articulagdo, gestdo e
acompanhamento. No que se refere aos objetivos, a EPT busca muito, mais do que
uma formacéo técnica e humana focada na formacéo integral do cidaddo enquanto

individuo e enquanto ser social.

Figura 5 - Estrutura de oferta da Educacao Profissional e Tecnoldgica

EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
= A Educagdo Profissional Tecnoldgica de
Educagdo Profissional Graduagdo e de Pés-graduagéo
Qualificagdo profissional ou FIC Especializagdo
— Curso Superior Mestrado
Curso Técnico de Tecnologia Profissional
Educagdo Ensino ; : Licenciatura Mestrado
Infantil Fundamental Ensino Médio Académico
EJA Bacharelado Doutorado
Ens.Fund. (9 anos) | Ens.Médio (3 anos) Graduagdo Pés-Graduagdo
EDUCACAO BASICA DUCACAO SUPERIOR

Fonte: ProfEPT (2023).

A Educacgao Profissional, ao buscar oferecer uma formacéo integral, atua
cinco eixos: Ambientes, saude e seguranca; Controle e automacéao; Informacéao e

comunicacado; Infraestrutura; Producdo alimenticia; Recursos Naturais Turismo,
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hospitalidade e lazer, que abre um leque de possibilidades de escolhas para o aluno
que busca essa modalidade de ensino. E relevante observar que a Educacéo
Profissional ndo se resume apenas no nivel técnico médio, como mostra o gréafico

mais em trés niveis:

Educacédo Profissional Técnica de nivel Médio: prepara para 0 exercicio
de profissdes técnicas de nivel médio integrado conhecimentos técnicos e cientificos

de formacgéo geral do cidadéo.

A exemplo, no Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de nivel Médio de
Administracéo, evidencia-se no seu desenho curricular a seguinte proposta formativa
e educativa que possibilita perceber que a Educacédo Profissional Técnica de Nivel
Médio (EPTNM) assume um papel fundamental na formagéo integral do cidadéo,
transcendendo a mera aprendizagem abrangente que entrelaca conhecimento

técnico, cientifico e s6cio emocionais.

Essa integracdo de saberes contribui para a formacdo de profissionais
criticos, reflexivos e preparados para os desafios do mercado de trabalho e da
sociedade contemporénea, como bem coloca Silva (2023), o projeto pedagdgico do
curso (PPC) da Educacdo Profissional do Ensino Médio € um instrumento
fundamental para a formacao integral dos alunos, combinando conhecimento técnico,
cientificos e humanisticos. E importante lembrar que o PPC deve estar articulado
com o curriculo atual assegurando a coeréncia e a qualidade da formacdo dos

educandos.

Figura 6 - Fluxograma Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de nivel Médio

Integrado & Administragéo

TECNICO EM ADMINISTRACAO
INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

CIENCIAS

LINGUAGENS | MATEMATICA HUMANAS

EDUCACAO
PROFISSIONAL
TECNICA

Fonte: PPC do Médio Integrado & Administragdo (IFPI, 2020)
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Educacéao Profissional técnica de nivel superior: Prepara para o exercicio
de profissGes técnicas de nivel superior, integrando os conhecimentos técnicos e

cientificos a formacéo geral do bacharel.

Figura 7 - Estrutura de um PPC de Graduacéo

ORGANIZACAQ CURRICULAR
Nucleo de Formacéo Nucleo de Formacio Nucleo de Estudos Nucleo de Formagao
Basica Profissional Quantitativos e suas | Complementar
Tecnologias
720h 1200h 210h 570h

Estdgio Curricular Supervisionado (ECS) - 200 h

Atividades Académico-Cientifico-Cultural (AACC) - 100 h

Praticas Curriculares em Comunidade e Sociedade (PCCS) - 300 h

Fonte: PPC de Administracdo (IFPI, 2015).

O PPC da EPTNS do IFPI apresenta um bom ponto de partida para a
organizacdo e o desenvolvimento do curso. No entanto, € necessario aprimorar
alguns aspectos para garantir uma formacao profissional mais completa e eficaz,
como o desenvolvimento de competéncias transversais, a atualizacdo da estrutura
curricular, a integracdo entre teoria e pratica, a diversificacdo da avaliacdo da

aprendizagem e a articulagdo com pesquisa e extensao.

Educacdo Profissional Tecnolégica de nivel Pés-Graduacdo: Prepara
para o0 exercicio de atividades de pesquisa, docéncia e extensdo em areas
tecnoldgicas. O PPC da Pos- Graduacdo em EPT é um instrumento essencial para a
formacao de profissionais qualificados e atuantes nesse campo estratégico para o

desenvolvimento do pais.

Da mesma forma que no nivel técnico, médio e superior é fundamental a

articulacdo entre teoria e préatica com base em Lima (2003),a Educacao Profissional
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Tecnologica precisa superar a dicotomia entre teoria e pratica, integrando-a de forma

dialética e contextualizada, para forma profissionais completo e criticos.
2.5.1 A Educacao Inclusiva no contexto da EPT: Um olhar sobre o NAPNE

De acordo com o Regimento, o NAPNE responde pelas atividades da acéo
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI) e Politicas de Inclusdo do IFPI, tendo por finalidade promover e
desenvolver acbOes que propiciem a inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais (Resolugcdo artigo 3°). Dessa forma, € de competéncia do
NAPNE:

| — Disseminar cultura de inclusdo no ambito do IFPI, através de projetos,
assessorias e ac¢des educacionais, contribuindo para as politicas de inclusao
nas esferas municipal, estadual e federal.

Il — Supervisionar as politicas de acesso, permanéncia e conclusdo com
éxito dos alunos com necessidades especificas;

Il - Participar das politicas de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo para
compor o planejamento da instituicdo de modo a atender as pessoas com
necessidades educacionais especificas;

IV - Avaliar e propor diretrizes e metas a serem alcancadas, na proposta de
incluséo.

V — Elaborar, em conjunto com os docentes e coordenacao pedagdgica dos
Campi, programa de atendimento aos alunos com necessidades especificas
e auxiliar os professores a adequarem as suas aulas, conforme o programa
definido;

VI - Participar do processo de ingresso de novos alunos no IFPI.(0
Regimento, o NAPNE, Resolucéo artigo 3°).

O NAPNE iniciou sua atuagdo no IFPl em 2001, e nesse periodo o NAPNE
era conhecido como Programa TEC NEP (Programa Educacdo, Tecnologia e
Profissionalizacdo por Pessoas com Necessidades Especificas), sob a portaria n®
190 de 06 de agosto de 2001. Desde a sua criagédo, ofereceu apoio a alunos com
deficiéncia e comunidade externa, através de cursos de extensdo, assim também
como, cursos de Formacdo Continuada, implantacdo da disciplina Libras nos cursos
de Licenciaturas com carga horaria de 60h, implementacdo da disciplina de
Educacdo Especial e Novas Tecnologias dos cursos de licenciaturas com carga
horaria de 60h, implantacdo do curso de especializacdo em LIBRAS com carga
horario de 400h, e atendimento a alunos por meio de Monitoria. (Regimento, 0
NAPNE, Resolugéao artigo 3°).

Os servigos ofertados atualmente sdo: acompanhamento pedagdgico;

atendimento aos pais dos alunos com deficiéncia; tradugdo e interpretacdo em
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LIBRAS; elaboracdo de textos em Braille e letra ampliada; cuidador; ledor e

Monitoria.

2.6 Compreendendo a deficiéncia visual

A deficiéncia visual, de acordo com a OMS (2002), € uma condicao
caracterizada pela perda parcial ou total da visdo. Pode ser causada por diversos
fatores, como doencas congénitas, doencas adquiridas, acidentes ou lesdes. Ainda
segundo o OMS, a deficiéncia visual pode ser classificada de acordo com o grau de
perda da visdo: Visdo subnormal: visdo reduzida, com acuidade visual entre 20/200 e
20/70 no melhor olho, com correcdo O6ptica; Cegueira legal: visdo reduzida, com
acuidade visual de 20/200 ou menos no melhor olho, com correcdo oOptica; Cegueira

total: auséncia total de visao.

A deficiéncia visual também pode ser classificada de acordo com a causa;
Deficiéncia visual congénita: deficiéncia visual presente desde o0 nascimento;
Deficiéncia visual adquirida: deficiéncia visual que ocorre apdés o nascimento. De
acordo com Masini (1993), as pessoas com deficiéncia visual podem apresentar
diversas caracteristicas, dependendo do grau e da causa da deficiéncia. Algumas
caracteristicas comuns incluem: Dificuldade de enxergar objetos ou pessoas;
Dificuldade de reconhecer faces ou objetos familiares; Dificuldade de se locomover e

se orientar no ambiente. Dificuldade de ler e escrever.

As pessoas com deficiéncia visual podem ter dificuldade de participar de
atividades cotidianas, como ir a escola, trabalhar, fazer compras ou se divertir. No
entanto, com 0 apoio e a orientacdo adequados, elas podem desenvolver habilidades
e competéncias que lhes permitam ter uma vida plena e independente. Principais

causas da deficiéncia visual

No que se refere as causas da deficiéncia visual, Melo (1988), divide em
quatro grupos principais: Doencgas congénitas: doencas que estao presentes desde
0 nascimento e podem causar deficiéncia visual, como a rubéola, toxoplasmosis,
rubéola, sifilis e sindrome de Down. Doencas adquiridas: doencas que ocorrem
apos o0 nascimento e podem causar deficiéncia visual, como catarata, glaucoma,
retinose pigmentar, degeneracdo macular relacionada a idade (DMRI), glaucoma e
retinopatia diabética; Acidentes: acidentes que podem causar deficiéncia visual,

como acidentes de carro, acidentes de trabalho, acidentes domésticos e acidentes
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esportivos; Lesdes: lesdes que podem causar deficiéncia visual, como lesGes na

cabeca, lesdes na coluna vertebral e les6es nos olhos.

Tao importante quanto conhecer as causas da deficiéncia visual, € conhecer
as formas de preveni-la. De acordo com Parker (1994), a prevencdo da deficiéncia
visual € importante para evitar que as pessoas desenvolvam essa condi¢cdo. Algumas
medidas de prevencédo incluem: Realizar exames oftalmoldgicos regulares, a partir
dos seis meses de idade; Adotar hdbitos saudaveis de vida, como uma alimentacao
balanceada, pratica regular de atividade fisica e controle do diabetes e da
hipertensédo arterial. Evitar o uso de medicamentos sem orientacdo meédica. Usar

protecado solar nos olhos.

O conhecimento sobre o que é a deficiéncia visual, suas caracteristicas, suas
causas e as formas de preveni-la, segundo Coli (1995), é o primeiro passo para a
construcdo de politicas publicas que visem a garantia da Inclusdo das pessoas com
deficiéncia visual. A inclusdo das pessoas com deficiéncia visual na sociedade é
importante para garantir que elas tenham as mesmas oportunidades que as pessoas

sem deficiéncia.

Algumas medidas de inclusédo incluem: Acessibilidade fisica: garantir que as
escolas, os locais de trabalho e os espacos publicos sejam acessiveis as pessoas
com deficiéncia visual.; Acessibilidade pedagodgica: adaptar os materiais e 0s
métodos de ensino para atender as necessidades das pessoas com deficiéncia
visual; Acessibilidade social: promover a conscientiza¢do sobre a deficiéncia visual e
combater o preconceito e a discriminacdo. Com 0 apoio e a inclusdo da sociedade,

as pessoas com deficiéncia visual podem ter uma vida plena e independente.

De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (2002), a deficiéncia visual
€ caracterizada como o comprometimento total ou parcial da capacidade visual de
um ou ambos os olhos que ndo consegue ser corrigido ou melhorado com o uso de
lentes ou de tratamento clinico ou cirargico. Segundo OMS (2002) a deficiéncia
visual pode apresentar duas causas: Congénita, aquela ligada a ma formagéo ocular

e algumas patologias oculares, como o glaucoma.

A segunda causa é a adquirida, aqui nos referimos as situacdes dos traumas
oculares, as degeneracbes das coOrneas devido a idade e, até, as alteracdes da

pressao arterial ou do diabetes. A deficiéncia visual costuma ser agrupada em dois
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conjuntos: O conjunto da visdo subnormal ou de baixa visdo e o conjunto da

cegueira.

No conjunto da visao subnormal ou baixa visdo estdo os casos de deficiéncia
visual que apresentam perda de visdo leve, moderada, severa ou profunda,
provocando uma diminuicdo das respostas visuais, mesmo apos tratamento e, ou
correcdo optica. E no conjunto da cegueira, encontram-se aquelas pessoas que néao
apresentam nenhuma resposta visual. Em ambos os grupos, o diagnostico pode ser
realizado bem cedo, com exce¢do nos casos de doencgas degenerativas, como a

catarata e o glaucoma, pois evoluem com o tempo.

Ainda de acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (2002), as
deficiéncias visuais séo classificadas da seguinte forma: Baixa visdo: compreende 0s
casos de perda da resposta visual nos graus leve, moderada ou profunda préoximo a
cegueira, compreende 0S casos em que a pessoa apresenta uma resposta visual
suficiente apenas para distinguir luz e sombras no campo visual, sem que seja
necessario o uso de lentes para a sua locomoc¢do. A Cegueira compreende aquelas
pessoas que, de fato, ndo tém nenhuma percepcao de luz e sombra.

2.6.1 A deficiéncia Visual e o Processo de Escolarizagcéo

A inclusdo escolar das pessoas deficientes visuais, assim como a inclusao
social dessas pessoas, embora devesse se dar de forma natural, € um processo
marcado por barreiras e desafios. Porém, no que se refere a incluséo escolar, as

praticas pedagdgicas e os recursos de acessibilidade podem fazer toda a diferenca.

De acordo com Carvalho (2011),no século XVIIl, a preocupacdo de
possibilitar aos deficientes visuais 0 acesso a leitura e a escrita levou a criagdo de
um sistema de escrita especial, o Braile. Esse sistema, embora seja em grande
avanco, nao resolve por completo a necessidade de acesso a leitura e escrita dos
deficientes visuais visto que é um sistema que circula exclusivamente entre a
comunidade de deficientes visuais dificultando o acesso pleno as informacdes em

geral.

Assim, Melo (1988), aponta para a necessidade de, além do Braille, oferecer
ao deficiente visual alguns recursos que Ihes permitissem o acesso as informacdes.

Nesse sentido, as pessoas deficientes visuais ndo sdo iguais e tém diferentes
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necessidades pedagdgicas, dessa forma, ndo € possivel o uso de um uUnico recurso

de acessibilidade tanto para pessoas cegas quanto para pessoas com baixa visao.

Nessa compreensdo faz-se necessaria uma adaptacdo curricular e
pedagdgica que considere as individualidades de cada aluno, compreendendo que,
para os alunos cegos os recursos de acessibilidade mais adequados sdo os néo
opticos, e para os alunos com baixa visdo 0s recursos mais indicados seriam aqueles

que estimulam a visdo, estimula a acuidade visual, ou seja, 0s recurso opticos.

Dentre os recursos pedagdgicos que facilitam a inclusdo escolar do aluno
deficiente visual estdo: o sistema Braille; a maquina de datilografia braile a reglete; a

impressora braile; o sintetizador de voz; o cubaritmo; o soroban; o gravador de voz.

Chagas (2011), define o braille como um sistema de escrita e leitura tatil para
as pessoas cegas inventado pelo francés Louis Braille, ele mesmo cego, aos trés
anos de idade devido a um acidente que causou a infeccdo dos dois olhos € um
instrumento que proporciona ao dia a dia de pessoas cegas Ou pessoas com
deficiéncia visual mais autonomia. O sistema recebeu essa nomenclatura em
homenagem ao francés Louis Braille, responsavel pela criacdo desse cédigo para
cegos. Ele é utilizado em quase todos os paises do mundo, com pequenas
diferencas de uma regido para outra, sendo sua estrutura padrdo de 25 linhas e 42

colunas.

A maquina de escrever em Braille nacional é constituida de 9 teclas, sendo
1 tecla de espaco, 1 tecla de retrocesso, 1 de avanco de linha e 6 teclas
correspondentes aos pontos. Esta maquina tem a capacidade de escrever. O reglete
€ uma régua muito pratica para deficientes visuais escreverem em braile. Ela tem
bandeja de plastico ou metal com furinhos, ai € s6 encaixar uma folha no meio e
perfurar com o acessorio préprio no espaco de cada cédigo que corresponde a uma

letra.

Sintetizadores de voz sdo programas criados para reproduzir em voz,
qualquer elemento mostrado na tela de um computador. S&o ferramentas para a
interacdo entre um deficiente visual com diversos aplicativos. Sao fundamentais para

o entendimento do que se esta projetando no monitor de um computador

A Impressora em Braille € um equipamento capaz de converter textos

comuns para o braille. Utiliza papel mais encorpado e tem agulhas especiais para
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fazer as ranhuras nas duas faces da folha. Tendo incluidos alto-falantes podem ler o

gue vai sendo escrito, fazendo o acompanhamento da impressao.

O Soroban é um antigo instrumento de calcular, cuja palavra deriva do grego
“‘Abai” que significa tabua de contar. Foi um instrumento inventado no momento de
encontro a necessidade de efetuar calculos mais complexos. Além desses recursos,
ha alguns outros que, de acordo com Couto (2016), funcionam, como atividades das
funcbes cerebrais e estimuladores da visdo. S&o eles os recursos opticos. Esses

recursos facilitam o processo ensino-aprendizagem dos alunos com baixa viséo.

Dentre o0s recursos Opticos pode-se destacar a grafia ampliada; a

iluminacao; o contraste; as lentes e lupas e o ampliador de tela de computador.

O uso de todos esses recursos de maneira consciente, planejada e com
objetivos bem definidos constitui um caminho para a constru¢cdo de um processo de

ensino-aprendizagem que possibilite a inclusao efetiva do aluno deficiente visual.

3. METODOLOGIA

A definicdo do tipo de pesquisa € fato importante para o estabelecimento de
muitas outras questfes tais como a metodologia. A presente pesquisa é de carater

qualitativo visto que,

[...] esta relacionada a achar as respostas as perguntas com as quais
comecgam: para qué? Como? de que modo? Por outro lado, a pesquisa
gualitativa estd mais preocupada com perguntas aproximadamente: quanto?
Quando? Com que frequéncia? Até que ponto? (Bardin, 2022, p.21)

Nessa direcdo, a pesquisa qualitativa esta mais focada nos aspectos
subjetivos da questédo pesquisada, que por sua vez

[...] atravessa disciplinas, campos e temas. Em torno do tema pesquisa
gualitativa, encontra-se uma forma interligada e complexa de termos,
conceitos e suposicdes. Entre eles estdo as tradicdes associadas ao
fundacionalismo, ao positivismo, ao pés fundacionalismo, ao poés-
positivismo, ao estruturalismo e as diversas perspectivas e/ ou métodos de
pesquisa qualitativa relacionada aos estudos culturais e interpretativos.
(Aragéo, 2011, p.34)

Com base em Aragao (2011) pode-se dizer que a presente pesquisa € do

tipo qualitativa e com relacdo aos procedimentos tedricos adotados para a coleta de
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dados, ainda se pode dizer que a pesquisa € uma pesquisa de campo. Tendo como
campo de pesquisa o Instituto Federal de Ciéncias e Tecnologia do Piaui — Campus
Teresina central. Posto que a investigagdo seja em torno da inclusdo escolar do
aluno deficiente visual, elegeu-se como participantes da pesquisa alunos do ensino

superior com deficiéncia visual.

Na primeira etapa da pesquisa, realizou-se uma revisao literaria acerca da
tematica em estudo, pois para transmitir confiabilidade e qualidade tedrica e
cientificidade, € fundamental que o trabalho cientifico esteja ancorado em uma
revisdo da literatura que discute questdes relacionadas a teméatica da pesquisa.
Nesse sentido buscou-se embasamento tedrico em autores como Brasil (1988),
Brasil (2007), Mantoan (2006), Aragédo (2011), Bandin (2022), Serikawa (2015),
dentre outros cujos pensamentos estao alinhados com as ideias defendidas ao longo

do trabalho.

A segunda etapa da pesquisa foi a coleta de dados realizada através de uma
entrevista semiestruturada com os alunos participantes da pesquisa os quais foram
quatro alunos deficientes visuais (com baixa visdo) dos cursos de graduacdo. A
entrevista foi realizada em uma sala do IFIPI — Teresina Central, previamente
preparada com 0s equipamentos necessarios para a producdo de uma boa qualidade
de som. A entrevista se deu de forma espontéanea para que os alunos se sentissem

confortaveis ao exporem seus pontos de vista sobre as questdes abordadas.

Apesar de haver um gquestionario orientador, a entrevista ocorreu em tom de
didlogo o que facilitou em muito a interacdo entre os participantes da entrevista e o
entrevistador. A entrevista foi gravada, com a autorizacdo dos participantes, e
posteriormente transcrita para otimizar o trabalho de apresentacdo e andlise dos

dados.

A terceira etapa foi a apresentacéo e andlise dos dados. A analise de dados
€ uma etapa fundamental de qualquer pesquisa e seja ela quantitativa ou qualitativa,
a analise dos dados € um processo mais complexo e interpretativo, pois envolve a
compreensao de informagBes ndo numéricas. Nessa pesquisa, o método utilizado
para a analise dos dados foi 0 método de analise de conteudo, ou seja, € um método
de analise de dados que se concentra no conteido dos dados. Esse método tem
suas bases em Bauer (2002), Cristiane (2014) e Silva (2005).
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Além desses autores, outros estudiosos de conteido como um meétodo de
analise, por exemplo, Franco (2008) afirma que a andlise de conteudo é “uma
abordagem flexivel e poderosa para a andlise de dados qualitativos”. Para uma maior
apresentacdo e compreensdo dos dados, foi utilizado o formato de quadros

possibilitando uma visdo panoramica dos dados em analise.

4 CONSTRUCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL (PE)

O produto educacional é uma exigéncia do mestrado profissional e é fruto da
dissertagdo. Como produto educacional optou-se pela construcdo de um guia
didatico abordando o ensino inclusivo sob a percepc¢éo do aluno deficiente visual. Tal
guia didatico foi disponibilizado aos professores no sentido de que possibilite ser
utiizado como uma ferramenta na construcdo e elaboracdo de suas praticas
pedagdgicas, a fim de contribuir para uma efetiva inclusdo do aluno deficiente visual
do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncias e Tecnologia do Piaui. - IFPI Campus
Teresina Central. Os sujeitos da pesquisa foram os alunos deficientes visuais
regularmente matriculados no Ensino superior do Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia do Piaui - campus Teresina central.

A pesquisa € de carater qualitativo, visto que parte do pressuposto de que
existe uma relacdo entre o mundo e o sujeito que vai além da relacdo traduzida em
nameros. Buscou-se com esse tipo de pesquisa entender a explicacdo de um
fenbmeno de forma subjetiva. Também se pode considerar descritiva ja que as

observacdes partem de um contexto dado.

4.1 Produto Educacional

O Produto Educacional € uma exigéncia do mestrado profissional e esta
alinhado com a tematica trabalhada na dissertacdo. A teméatica pesquisada na
dissertacdo esta relacionada ao ensino inclusivo oferecido pelo Instituto Federal do
Piaui campus Teresina Central aos alunos com deficiéncia visual, como se da o

processo ensino-aprendizagem na percepc¢ao ao discente.

Assim, o produto Educacional proposto foi um guia didatico contendo
embasamento tedrico acerca da inclusdo escolar bem como sugestdes de praticas

pedagogicas que podem contribuir para um ensino efetivamente inclusivo.
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4.2 Elaboracgéo

O guia didatico foi elaborado a partir da realizacdo de entrevistas gravadas
com os alunos participantes da pesquisa. As entrevistas abordaram questdes
relacionadas a tematica da pesquisa e fundamentadas nas informacfes e
conhecimentos adquiridos no processo de investigagao do tema.

Figura 8 - Guia Didatico
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Fonte: Guia Didatico — Produto Educacional (2024).

4.3 Avaliacéo e Validagéo do PE

A avaliacdo se deu de forma participativa junto com os alunos participantes
da pesquisa. Eles conheceram o guia didatico e apresentaram suas impressfes
sobre o guia didatico. Na oportunidade foram feitos alguns ajustes sugeridos pelos
alunos. O produto foi enviado para dois professores do Instituto observando um Unico
critério, ter em suas turmas alunos com deficiéncia visual. Foi disponibilizado aos
professores um formulario contendo aspectos avaliativos que incluem desde o design
e ilustracao até a relevancia do contetdo. Os professores avaliadores do produto sao
agui identificados pelas denominacgdes professor X e professor Y.

A validacéo do Produto Educacional aconteceu com a apresentagcéo do guia

didatico a um grupo de dois professores do Instituto (professores em cujas turmas
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existam alunos com deficiéncia visual). Ap0s a apresentacdo os professores foram

convidados a manifestarem suas consideracdes acerca do guia didatico.

Quadro 2 - Validag&o do produto

Quanto a atracdo/layout do Produto Educacional, responda:

a) O que chamou mais
sua atencéo no
material? Por qué?

Professor X

Professor Y

As cores fortes,
porque facilita a
percepc¢ao do aluno.

Na realidade, o que
me chamou mais atencao,
foi o tema. Muito

interessante.
b) O que vocé menos Professor X Professor Y
gostou no material? Por N&o tem algo que Nada.

qué?

nao tenha gostado.

c) Vocé considera o
material atraente e
interessante? Por qué?

Professor X

Professor Y

Sim, muito interessante.
Porque aponta muitas
estratégias para o
trabalho com o aluno
deficiente visual.

Sim, muito interessante.

d) Vocé se sente
instigado(a) a fazer a
leitura completa do
material?

Professor X

Professor Y

Com certeza.

Sim, visto que o titulo ja é
um convite a leitura.

e) Tem algo no material
gue vocé gostaria de
melhorar? O qué?

Professor X

Professor Y

De inicio nao, talvez
apos uma leitura mais
ampla.

Nao.

Quanto a Compreensao do Produto Educacional, responda, por favor:

a) Vocé consegue
compreender o
contetdo expresso no
material?

Professor X

Professor Y

Sim, consigo.

Sim, consigo compreender
muito bem.

b) Sobre qual tema o
material aborda?

Professor X

Professor Y

Inclusdo do aluno
deficiente visual e como
trabalhar com esse
aluno.

O Produto aborda a questéo
da inclusao do aluno
deficiente visual apontando
sugestdes para o professor
conseguir trabalhar de forma
inclusiva com esses alunos.

¢) Qual mensagem o
material transmite para
VOCcé?

Professor X

Professor Y

Que é possivel trabalhar
com esse aluno de
forma inclusiva.

Que nao é impossivel incluir
os alunos deficientes visuais,
basta ter vontade,
compreensao e utilizar os
recursos de acessibilidades
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disponiveis.

d) O vocabulario

Professor X

Professor Y

utilizado no material é

Sim, muito facil

Sim, muito claro e

de facil compreensao? compreensao. linguagem bem didatica.
e) Alguma palavra Professor X Professor Y
utilizada no material N&o. N&o.

dificultou sua
compreensao?

Quanto ao envolvimento que o produto proporciona, responda:

a) Vocé se identifica
com o material? Por
qué?

Professor X

Professor Y

Sim, porque, muitas
vezes, Nao sei como
trabalhar com o aluno
deficiente visual e me
sinto impotente. Esse
produto veio como uma
luz.

Sim, desde de o tema, ja me
identifiquei e me senti
estimulada para a leitura.

b) O material deixa
transparecer que ele foi
pensado para vocé e a
partir de sua realidade?
Por qué?

Professor X

Professor Y

Sim, com certeza.
Porque aborda uma
guestao vivenciada

cotidianamente no meu
trabalho docente.

Sim, muito. Porque fala de
uma questao muito presente
no trabalho docente.

c) Existe alguma
expressao ou parte do
material que nao lhe
parece familiar? Qual?

Professor X

Professor Y

Sim, a parte que trata
dos recursos de
acessibilidade, confesso
gue ndo conhecia.

Nao.

d) O material Ihe parece
atil? Por qué?

Professor X

Professor Y

Nao.

Sim, pois vai orientar minha
pratica no sentido de buscar
a incluséo do aluno
deficiente visual.

Quanto a aceitacdo do Produto Educacional, responda:

a) Voceé se sentiu
irritado ou ofendido com
a linguagem utilizada no

material?

Professor X

Professor Y

Nao.

N&o, de forma alguma.

b) Vocé identificou algo
no material que pode
ser mal visto ou se
tornar alvo de
represalia? Comente.

Professor X

Professor Y

Nao.

Nao.

c) A abordagem
utilizada no material é

Professor X

Professor Y

preconceituosa ou

Nao.

Nao.
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discriminatoéria?

d) As imagens e as
ilustracdes
apresentadas no
material causaram-lhe
algum constrangimento
ou desconforto?

Professor X

Professor Y

N&o.

Nao.

Quanto am

udanca de acao que o produto instiga, responda:

a) Vocé se sente
estimulado pelo material
a mudar de olhar ou de

atitude?

Professor X

Professor Y

Sim, me sinto.

Sim. A leitura desse material
despertou um sentimento de
poder fazer mais pelos
alunos deficientes visuais.

a) b) A mensagem do
material sugere que
voceé realize algo ou

alguma mudanca?

Professor X

Professor Y

Sim, sugere uma
mudanca de olhar em
relacdo ao aluno
deficiente visual, bem

Sim, pois o material ndo se
resume a teoria, vai mais
longe e aponta formas
praticas de construcéo de

Qual? como uma mudancga em estratégias pedagdgicas
minha pratica para o trabalho com esses
pedagdbgica. alunos.

Professor X Professor Y
Sim. Sim.

c) Vocé estaria disposto
a contribuir para sua
realizacdo?

d) Vocé recomendaria a
alguma pessoa proxima
gue também realizasse
0 que esta proposto no
material junto com
VOCE?

Professor X

Professor Y

Sim, recomendo aos
meus colegas
professores que
trabalham com alunos
deficientes visuais.

Sim, recomendo a todos o0s
professores que trabalham
com alunos deficientes
visuais.

Quanto ao formato do produto educacional, responda:

a) Vocé gostou do
formato do material ou
preferia outro?

Professor X

Professor Y

Sim, gostei.

Sim, gostei.

b) E as cores utilizadas,
VOCé gostou?

Professor X

Professor Y

Sim, sao bem coloridas.

Sim.

c) Vocé gostou da forma
como o texto foi
estruturado?

Professor Y

Professor X
Sim.

Sim, permitiram uma leitura
confortavel.

Professor X

Professor Y
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b) d) Vocé gostou das Sim. Sim, gostei.
imagens?
Professor X Professor Y
Sim. Sim, muito criativas e
e) Tem algo no material tornaram o texto bem mais
gue vocé gostaria de leve e fluido.
melhorar? O qué?

Vocé gostaria de colaborar com mais algum aspecto que nao foi
contemplado nas perguntas acima? Fique a vontade para sugestdes e criticas.

Professor X Sim. Acho que poderia trazer alguns exemplos de
adaptacoes de atividades e de provas.
Professor Y N&o respondeu.

Fonte: Autoria Propria (2024).

4.4 Objetivos
e Permitir aos alunos com deficiéncia visual externar seus pensamentos e
sentimentos enquanto alunos deficientes visuais no Instituto;
e Oferecer aos docentes uma ferramenta, Guia Didéatico, de auxilio na
construcdo de praticas e estratégias pedagodgicas que oferecam aos alunos
com deficiéncia visual as condi¢bes possibilidades de participacdo ativa no

processo de aprender de forma interativa com seus pares.

4.5 Contribuicdes
A inclusdo dos alunos com deficiéncia visual na graduacdo da Educacdo
Profissional € um direito fundamental e uma necessidade social. No entanto, essa

inclusdo ainda enfrenta diversos desafios.

Nesse contexto, um guia didatico voltado para a inclusdo escolar do
deficiente visual na graduacdo da Educacao Profissional pode ser uma ferramenta
valiosa para promover a superacao desses desafios e garantir o acesso de qualidade

a Educacédo Superior para essa populacao.

Espera-se que esse guia didatico venha contribuir para a construcdo de um
ambiente escolar mais inclusivo e acessivel a todos os alunos, sendo um importante
instrumento de sensibilizagdo e conscientizacdo da comunidade docente sobre a

importancia da inclusdo escolar e sobre os direitos das pessoas com deficiéncia.
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5 APRESENTAQAO E ANALISE DOS DADOS

Para a analise dos dados contidos na pesquisa, elegeu-se o método de
analise de conteudos. Esse método, de acordo com Franco (2008) é um método que
envolve a leitura de um conjunto de dados buscando encontrar um padrao no
significado dos dados. Constitui uma atitude de flexibilidade diretamente relacionada
a experiéncia do pesquisador, pois a forma como os dados séo interpretados é de

carater subjetivo estando o pesquisador no centro desse processo de compreensao.

De acordo com Franco (2008) a analise de conteudos é comumente utilizada
em pesquisas qualitativas, destacando a identificacdo, analise e a interpretacdo de
padrdes a partir de dados qualitativos. Esse tipo de analise permite a observacéo de
dados qualitativos de uma forma especifica. Quase sempre € usada para descrever

um grupo de textos, como entrevistas ou um conjunto de transcricoes.

Silva (2005) defende o método de analise de conteudos, porém admite que
esse método apresente muitas vantagens para o trabalho do pesquisador e, por
outro lado, também apresenta algumas desvantagens. Como vantagem, segundo o
autor, pode-se dizer que a flexibilidade da pesquisa permite que os pesquisadores
apliquem vérias teorias a esse processo em varias epistemologias, sdo muito
adequadas para grandes conjuntos de dados, as abordagens de confiabilidade de
codificacdo e livros de cddigos sdo projetadas para uso em equipe de pesquisa; a
interpretacdo de conteddo € apoiada por dados; é aplicavel a questdes de pesquisa
que vao além da experiéncia de um individuo; e, por conseguinte, permite o

desenvolvimento indutivo de cédigos e temas a partir dos dados.

No que se refere as desvantagens o autor destaca que, a analise de
conteudo pode perder dados sutis se o pesquisador ndo cuidadoso e utilizar a
andlise de conteudo em um véacuo tedrico; a flexibilidade pode dificultar para
pesquisadores novatos decidirem em quais aspectos dos dados focarem; poder
interpretativo limitado se a andlise ndo for baseada em um quadro tedrico; é
desafiador manter um senso de continuidade dos dados entre contas individuais
devido ao foco em identificar temas em todos os elementos de dados. Diante dos
esclarecimentos acerca do método de analise utilizado nesta pesquisa, passamos

entdo para a apresentacao e analise dos dados.
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Os patrticipantes da pesquisa foram quatro (04) alunos da graduacdo do
Instituto Federal de Ciéncias e Tecnologia do Piaui, campus Teresina Central. Os
participantes preferiram néo revelar suas identidades, desta forma, utilizaram-se os
codinomes aluno A, aluno B, aluno C e aluno D, fazendo referéncia aos quatro
alunos participantes da pesquisa. Vale destacar que 0s quatro participantes da

pesquisa sao alunos com baixa visao.

Quadro 3 - O NAPNE

O NAPNE é um suporte de acessibilidade para os deficientes
Aluno A | do IFPI.
Fale E um departamento que procura dar apoio para as pessoas
um Aluno B | com deficiéncia aqui na escola.
pouco O NAPNE é importante porque nos ajuda com a ampliagdo
sobre o | Aluno C | dos textos.
NAPNE O NAPNE é muito bom para nos deficientes visuais, pois nos
Aluno D | ajuda no nosso curso. Quando precisamos, la no NAPNE, eles
ampliam o material para a gente.

Fonte: Autoria Propria (2024).

Nessa questdo, buscou-se conhecer a Vvisdo que 0s participantes da
pesquisa tém acerca do NAPNE, se reconhecem este departamento como
ferramenta de auxilio na inclusédo desses alunos. O artigo 3° regimento do NAPNE

trata das competéncias deste departamento:

De acordo com o Regimento, o NAPNE responde pelas atividades da acao
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI) e Politicas de Inclusao do IFPI, é de competéncia do NAPNE:

| — Disseminar cultura de inclusdo no ambito do IFPI, através de projetos,
assessorias e a¢des educacionais, contribuindo para as politicas de inclusdo
nas esferas municipal, estadual e federal.

Il — Supervisionar as politicas de acesso, permanéncia e conclusdo com
éxito dos alunos com necessidades especificas;

Il - Participar das politicas de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo para
compor o planejamento da instituicdo de modo a atender as pessoas com
necessidades educacionais especificas;

IV - Avaliar e propor diretrizes e metas a serem alcancadas, na proposta de
incluséo.

V — Elaborar, em conjunto com os docentes e coordenacado pedagogica dos
Campi, programa de atendimento aos alunos com necessidades especificas
e auxiliar os professores a adequarem as suas aulas, conforme o programa
definido;

VI - Participar do processo de ingresso de novos alunos no IFPI. (0
Regimento, o NAPNE, Resolucéo artigo 3°).

De acordo com as competéncias apontadas acima, é possivel compreender

o NAPNE como um departamento do IFPI cujas agbes concorrem para a promocgao
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de um ambiente escolar efetivamente inclusivo, com ac¢des que vado desde o
acolhimento do aluno com necessidades educacionais especiais, passando pela

elaboracao de projetos, acompanhamento das atividades dos docentes, entre outras.

Porém, se observamos as colocac¢des dos participantes da pesquisa tem-se
a impressao que as acfes deste departamento se resumem apenas em ampliar 0s
textos de estudo para os alunos. As respostas dos quatro alunos destacam Unica e

exclusivamente esse ponto: ampliacdo de material didatico.

A necessidade de ampliacdo do material didatico € uma exigéncia da area do
aluno deficiente visual, talvez por isso essa acdo do NAPNE tem sido a mais
destacada pelos alunos participantes da pesquisa. Assim se fez necessario uma
maior divulgagdo das agbes do NAPNE junto aos alunos deficientes, no caso
deficientes visuais, a fim de que eles possam reconhecer no NAPNE, ndo apenas um
lugar para buscar a ampliacdo do material didatico, mas um espaco de apoio, de
auxilio para a sua inclusdo e participacdo no processo de aprender juntamente com

Seus pares.

Quadro 4 - A importancia do NAPNE

Eu sou um dos primeiros que comegou com a

Qual a implantacdo do NAPNE com a senhora Elenice, e a vida é
importancia | Aluno A | um aprendizado. Aprendemos com a equipe e eles com a
do NAPNE gente.

na inclusédo | Aluno B | E importante porque ajuda a gente com a ampliacdo dos

dos alunos textos.
com Aluno C | E muito importante porque nos da apoio para a nossa
deficiéncia inclusao.

visual, na | Aluno D | E muito importante, pois sem a ampliacdo dos textos ndo

sua poderiamos ter acesso aos conteldos do material das
opiniao? aulas.

Fonte: Autoria Prépria (2024).

E notdrio como os alunos participantes da pesquisa tém uma percepcao
muito pequena acerca do NAPNE e da importancia das acdes deste departamento

na promogéao da incluséo escolar do aluno deficiente no Instituto Federal.
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Essa percepcado converge com Silva (2017) ao abordar a importancia de os
alunos com necessidades educacionais especiais conhecerem e se apropriarem das
ferramentas e das estruturas que eles sédo oferecidos dentro da escola para a

otimizacdo da incluséo escolar dos alunos publico-alvo.

Quadro 5 - Recursos pedagogicos utilizados pelos professores como

ferramenta de inclusao

Que recursos Aluno A | Leitor de tela e ampliagdo de material.

pedagogicos séo | Aluno B | Os professores usam a ampliacdo dos textos.

utilizados pelos Aluno C | Os professores costumam usar apenas a ampliacdo

professores para dos textos e dos materiais em geral.

auxiliar na incluséo | AlunoD | O que os professores usam para a gente poder

dos alunos com acompanhar a aula € a ampliacdo dos textos.
deficiéncia visual?

Fonte: Autoria Propria (2024).

De acordo com Mantoan, (2006), a inclusdo escolar ndo se da apenas na
sala de aula, porém € no contexto da sala de aula onde ela mais se efetiva. Nessa
compreensao, observamos as colocacdes dos participantes da pesquisa, quando
qguestionados acerca dos recursos de acessibilidade utilizados nas aulas, que
recursos os professores utilizam para incluir os alunos deficientes visuais. Quase a
totalidade dos participantes aponta como Unico recurso a ampliacdo do material
didatico que, sem davidas € um recurso que auxilia muito os alunos com baixa visao,
porém ndo € a unica ferramenta disponivel para a inclusdo dos alunos deficientes
visuais tais como lupas, material tatil, sintetizadores de voz. Dessa maneira, todos
devem buscar formas e maneiras de tornar o aluno deficiente visual mais
independente e participante ativo no processo de aprender. Para isso ndo basta
apenas oferecer material didatico ampliado, mas oferecer um ambiente onde esse
aluno encontre as condicfes para interagir com seus pares sentindo-se parte do

ambiente escolar em que esta inserido.

Assim, Carvalho (2011) refor¢ca que ndo se pode negar a importancia dos

recursos de acessibilidade, porém tdo importante quanto, € a constru¢cdo de um

ambiente acolhedor e que possibilita ao aluno com deficiéncia sentir-se parte do
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grupo e, dentro de suas possibilidades e limitacdes, participar ativamente do

processo de aprender juntamente com seus pais.

A figura que segue traz algumas ferramentas de acessibilidade que podem

ser utilizadas pelos professores em sala de aula.

Figura 9 - Instrumentos de Acessibilidade

Fonte: Autoria Propria (2024).

O Soroban, a maquina de escrever em Braille e a ampliacdo de textos séo,

de acordo com Carvalho (2011), alguns dos muitos recursos de acessibilidade cuja

utilizagdo no processo de ensino dos alunos com deficiéncia visual, pode facilitar e

potencializar os resultados e possibilitar uma maior autonomia para estes alunos

tendo como consequéncia a inclusao.

O quadro a seguir aborda a questdo do sentir incluido, ou seja, até que

ponto, os alunos publico-alvo estdo vivenciando o processo ensino-aprendizagem, se

de maneira interativa ou apenas no papel de expectador dentro do processo.

Quadro 6 - A interacdo no processo ensino-aprendizagem

Vocé consegue
participar das
aulas e
atividades
propostas junto
com seus pares?

Explique.

Sim, através dos materiais ampliados e usando os

Aluno A | computadores do NAPNE.
As vezes sim, as vezes ndo. Porque mesmo com a
Aluno B | ampliagdo, minha leitura é muito lenta e os
professores, as vezes, esquecem que temos
limitacdes.
N&o muito, quando é a discussdo de um texto, eu
Aluno C | consigo participar com os textos ampliados, mas

guando, por exemplo, é a exibicdo de um filme, fica

dificil acompanhar.

Fonte: Autoria Prépria (2024).
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A constituicdo de 1988, em seu artigo 205 dispde sobre o direito ao acesso a
educacdo. De acordo com a constituicdo, todos tém direito a educacéo
independentemente de raca, cor, religido ou de qualquer diferenca. Isso, sem
davidas, € uma grande conquista social, porém € necessario que o direito ao acesso
a educacéo, no caso, as pessoas com deficiéncia, ndo seja compreendido como uma
luta vencida, pois 0 acesso a educacado € apenas o primeiro passo. Nao basta ao
aluno deficiente 0o acesso a escola regular, sdo necessario que sejam criadas as

condi¢bes para a sua permanéncia.

Na Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) a realidade néo é diferente da
realidade das demais modalidades de ensino. A escola esta aberta para receber a
todos que a procuram, visto que € um direito assegurado a todos, todavia € preciso
que se busque garantir aos alunos deficientes as condi¢cdes e possibilidade de

participacéo efetiva no processo de aprender, isso significa inclusao efetiva.

De acordo com Mantoan (2006), a construcdo de uma escola inclusiva, em
qualquer modalidade, passa obrigatoriamente por uma ressignificacdo de conceitos
onde professor e aluno ndo séo reféns de matrizes curriculares, onde os paradigmas
sdo gquebrados para a consolidagéo de novos conceitos, dessa forma a efetivacdo da

incluséo é feita de mudanca de valores.

Azevedo (2008) comunga do mesmo pensamento de Montoan e
complementa dizendo que a construcdo de uma incluséo escolar efetiva esta
relacionada com uma mudanca de valores, e com vivéncia de um novo paradigma
onde a inclusdo ndo acontece com simples recomendacfes burocraticas, técnicas
como se fossem receitas prontas. O caminho para uma inclusdo efetiva passa

necessariamente por profundas reflexdes.

O aluno s6 vivencia um processo de inclusédo efetiva quando lhe sdo dadas
as condicdes de participacdo no processo de aprendizagem. Ou seja, se por causa
de alguma limitacdo o aluno ndo consegue participar das atividades pedagdgicas

junto com seus pares, entao ele néo esta incluido.

As colocagdes dos participantes da pesquisa quando lhes foi perguntado
sobre a questédo se eles conseguem participar das aulas e atividades efetivamente
apontam para a necessidade e uma reflexdo acerca dessa tematica, visto que

nenhum dos participantes afirmou sentir-se efetivamente incluidos isso sinaliza para
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uma ressignificacdo das praticas pedagogicas e das estratégias de ensino utilizadas
pelos professores abrindo espaco para outra discussao voltada para o professor e as

praticas inclusivas para o trabalho com o aluno deficiente visual.

Outra questdo que esta muito relacionada a questdo anterior abordada no
questionario, foi com relacdo ao aluno sentir-se, ou nao, efetivamente incluido na

sala de aula. A essa questado as respostas foram:

Quadro 7 - A inclusdo na sala de aula

Aluno A Sim, porque o atendimento € muito bom.
Vocé se sente Pra falar a verdade, muitas vezes nao. Por exemplo,
verdadeirame | Aluno B quando o professor usa um slide e eu fico tentando
nte incluido enxergar e ndo consigo. E muito ruim.
na sala de Verdadeiramente, ndo. Porque ndo consigo participar
aula, ou Aluno C de todas as atividades de maneira autbnoma, muitas
apenas vezes preciso pedir ajuda dos colegas.
inserido? Por | Aluno D Mais ou menos, as vezes sim e as vezes nao.
qué?

Fonte: Autoria Propria (2024).

Essa questdo esta, de certa forma, imbricada na questédo anterior, pois se 0
aluno deficiente visual ndo consegue participar ativamente das aulas nem
desenvolver as atividades propostas, consequentemente ele ndo estara efetivamente
incluido no processo ensino-aprendizagem. De acordo com Azevedo (2008), para
chegar a incluséo efetiva a escola precisa reconhecer que as diferencas ndo podem
ser silenciadas e anuladas, mas valorizadas e agregadas ao processo ensino-
aprendizagem, abrindo assim uma janela para a construcdo de uma educacéo
transformadora que abraca as diferencas. Para o autor, as diferencas séo fatores
enriguecedores do processo educativo, aprendemos com as diferencas com as

trocas de experiéncias.

E necessario que o aluno deficiente, no caso visual, encontre na escola um
ambiente de respeito, acolhimento e compreensao. Esse acolhimento e respeito se
concretizam no momento em que lhes sdo oferecidas as condi¢cdes de participacéo
efetiva no processo de aprender de forma autbnoma e interativa com seus pares. E

como conseguir essa autonomia? Nao é facil, demanda comprometimento e
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ressignificacdo de conceitos dos professores no trato com as diferencas e a buscas
por praticas pedagogicas e estratégias que favorecam as trocas e as interacdes

entre todos os alunos, deficientes ou nao.

Nessa compreensao, a EPT precisa criar um ambiente em que as diferencas
individuais sejam nao excluidas e marginalizadas, mas que sejam criadas as
condicOes e possibilidades para que se transformem em elementos de construcdo de
relagbes solidarias e mais humanas em um ambiente de desenvolvimento e
aprendizado coletivo em que todos possam participar ativamente do processo de

aprender.

A questdo seguinte aborda a percepc¢ao do aluno sobre a inclusédo escolar do
deficiente visual. Essa abordagem constitui o ponto crucial deste estudo visto que o
objetivo principal esté relacionado a percepcdo do aluno acerca de como a incluséo

escolar se da dentro do Instituto.

Quadro 8 - Incluséo escolar efetiva

Acho que uma inclusdo escolar de verdade é quando a
Como vocé pessoa deficiente visual percebe que os professores fazem

definiria uma | Aluno A | de tudo para a gente conseguir acompanhar a aula, tipo:

incluséao usam uma fonte maior nos slides, fazem descricdo das
escolar imagem.
efetiva para Ah, acho que tudo que acontecesse na escola tera que ter

os alunos | Aluno B | uma maneira da gente deficiente visual pode participar, ndo

com sO nas aulas, mas em todos 0s eventos..
deficiéncia Acho que inclusdo de verdade é quando o aluno deficiente
visual? Aluno C | encontra na escola as condi¢des para “se virar’ sozinho em

todas as aulas.

Aluno D | Incluséo de verdade? Para mim, seria poder participar de

todas as atividades das aulas e fora da sala.

Fonte: Autoria Prépria (2024).

A inclusé@o escolar dos alunos com deficiéncias visuais, como também dos
alunos com as diversas formas de deficiéncias, é uma questdo que, embora muito se
discuta, ainda carece de debates e de estudos. Quando se compreende a inclusao

escolar como garantia de acesso dos alunos com deficiéncias as escolas regulares,
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tem-se uma questdo simples, visto que € praticamente um consenso, todos
concordam que o acesso a educacao é um direito, porém, quando se amplia esse
entendimento colocando o acesso a escola apenas como 0 passo inicial para a

incluséo, a discusséao torna-se mais complexa.

Mantoan (2006), aborda essa questado defendendo que, quando o aluno com
deficiéncias visual ndo encontra na escola as condicdes necessarias para a sua
permanéncia de forma ativa no processo de ensino — aprendizagem, ele ndo esta
incluido, mas simplesmente inserido na escola. Ainda segundo Mantoan (2006), nao
se constréi uma escola inclusiva apenas com a construcdo de rampas, alargamento
de portas, adaptacdes de banheiros e outras transformacfes na estrutura fisica da
escola. Para a autora, o aluno com deficiéncia precisa encontrar na escola, além de
uma estrutura fisica acessivel, um ambiente acolhedor que Ihe permita encontrar
possibilidades de desenvolver-se participando de forma ativa do processo de

aprender e interagindo com seus pares.

Nessa perspectiva, se observamos as colocacdes dos participantes da
pesquisa, percebe-se que a concepcédo de inclusdo expressa por eles vai ao
encontro daquilo que Mantoan (2006) defende. Ou seja, os alunos sentem a
necessidade de uma inclusdo efetiva, sentem necessidade de que a escola busque
criar condicbes e possibilidades para que esses alunos possam, de fato, estar
incluidos na escola, e ndo apenas inseridos. Os alunos demonstraram em suas
respostas que, muito é feito na escola, mas ainda ndo se pode falar em inclusao

efetiva dos alunos com deficiéncias visuais.

A Ultima questao aborda o que seria, na visdo dos alunos, o maior empecilho
para que a inclusdo escolar seja efetiva no Instituto Federal do Piaui. Conforme se
constitui a linha central desse trabalho, pois identificando os elementos que travam a
efetivacdo da inclusdo, tem-se o ponto de partida para o caminho até a construcéo

de um ensino plenamente inclusivo.
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Quadro 9 - A incluséo efetiva no Instituto Federal do Piaui

Aluno A | Nao soube responder.

Assim, eu acho que os professores que tém alunos com

O que vocé | Aluno B | deficiéncia visual deveriam se lembrar disso sempre, e

considera o em tudo que forem fazer na sala de aula pensar na
maior gente..

empecilho Eu penso que o maior empecilho esta nos professores
para a Aluno C | ndo é que ndo se importem com a gente , mas acho que
incluséao eles ndo sabem mesmo como fazer para ajudar a

escolar do gente...

aluno com . O que impede a inclusdo de ndés deficientes visuais

deficiéncia | Aluno D | acho que € a falta de consciéncia de alguns professores,
visual? parece que eles ndo sabem que existem alguns alunos

com deficiéncia visuais na sala.

Fonte: Autoria Propria (2024).

A educacéo inclusiva se configura como um direito fundamental que visa
garantir o acesso e a permanéncia de todos os alunos na escola regular,
independentemente de suas caracteristicas individuais. Apesar dos avangos
conquistados nas ultimas décadas, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para
que a inclusdo se torne uma realidade plena no sistema educacional brasileiro.
Diversos empecilnos persistem impedindo a construcdo de uma escola

verdadeiramente democratica e inclusiva.

Na educacdo profissional, a realidade ndo é diferente das demais
modalidades de ensino. De acordo com Silva (2012), os principais empecilhos para
uma educacao de acessibilidade, seria a formacédo docente deficiente, o preconceito
e a discriminacdo, desarticulacdo entre familia e escola e a falta de recursos e
politicas publicas. A existéncia desses empecilhos na EPT é um fato, porém, nas
colocacdes dos alunos participantes da pesquisa, um elemento teve destaque: O
professor. E consenso que a tarefa de construcéo de uma escola inclusiva no recai
Gnica e exclusivamente no professor, porém como o professor € o ator principal

nesse processo, acaba por assumir para si esse desafio.
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Para Brzezinski (2006), a formacado inicial e continuada dos professores
ainda ndo esta suficientemente preparada para lidar com a diversidade presente na
sala de aula inclusiva. Muitos professores se sentem despreparados para atender as
necessidades especificas de alunos com deficiéncias ou com outros desafios de
aprendizagem. A falta de conhecimento sobre estratégias pedagodgicas inclusivas e a
caréncia de apoio especializado contribuem para a frustracdo dos professores e

podem comprometer o desenvolvimento dos alunos.

Conforme o problema de pesquisa levantado, os alunos deficientes visuais
do Instituto Federal do Piaui campus Teresina Central, sentem-se efetivamente
incluidos no processo ensino-aprendizagem? Os dados encontrados apontam que,
na percepcao dos alunos participantes da pesquisa, a inclusdo escolar no Instituto,
embora tenha avancado muito através das acBes desempenhadas pelo NAPNE,
ainda carece de avancos mas, principalmente no quesito preparo dos professores

para o trabalho com os alunos deficientes visuais.

Foi possivel perceber no curso da pesquisa que os participantes reconhecem
o esforco dos docentes em realizar um trabalho de inclusdo com os alunos publico
alvos, porém os professores ndao tém conhecimento e nem preparo suficiente para

desenvolver uma pratica efetivamente inclusiva.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusé&o proporciona ao aluno com deficiéncia a oportunidade de aprender
e crescer junto com seus pares, de desenvolver habilidades e talentos, de sentir o
calor da amizade e a alegria da participacdo. A sala de aula se torna um palco de
descobertas, onde cada dia € uma nova aventura e cada conquista € motivo de
celebracdo. E verdade que ainda ha muito a ser feito para que a inclusdo seja plena
e efetiva. As politicas publicas precisam ser aprimoradas, a formag¢do docente
precisa ser ampliada e a acessibilidade precisa ser uma realidade em todas as

escolas.

Mas a cada dia que passa, a caminhada se torna mais firme e os sonhos se
aproximam da realidade. A inclusdo ndo é apenas um direito, mas também uma
oportunidade de construir uma sociedade mais justa, mais humana e mais diversa.

Ao rompermos as barreiras da exclusdo e construirmos pontes de inclusdo, abrimos
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caminho para um futuro onde todos, independentemente de suas deficiéncias,
possam ter acesso a uma educacdo de qualidade e construir seus sonhos com

autonomia e felicidade.

Sabemos que a questdo da inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia
visual é uma questdo complexa e como tal ndo se esgota aqui, ao contrario, as
reflexdes aqui apresentadas constituem apenas ponto de partida para outros estudos

sobre essa tematica tdo importante.

A jornada da pesquisa nos presenteou com um relato das concepc¢des dos
alunos com deficiéncia visual do IFPI campus Teresina central acerca da inclusédo
escolar. Através de suas vozes desvendamos um mosaico de sentimentos, crencas e
experiéncias que moldam a vivéncia da diversidade no ambiente educacional. Os

resultados iluminam pontos cruciais que demandam atencéo.

A inclusdo como valor intrinseco os alunos reconhecem a inclusdo como
um direito fundamental e valorizam a presenca de todos no mesmo espaco
educacional e relacionam a inclusdo efetiva as condi¢es de conviver, interagir com

Seus pares no espaco escolar.

Desafios a serem superados apesar da valorizacdo da inclusdo no IFPI-
Teresina Central, obstaculos persistem no caminho da construcdo de um ambiente
verdadeiramente inclusivo. A auséncia de uma formacdo continuada para oS

professores surge como barreira a ser superada.

Acredita-se que esse desafio, apontado pelos alunos, pode constituir o ponto
de partida para a necessidade de reflexdo acerca do papel do educador na
construcdo de uma inclusdo efetiva e assim buscar formacédo e capacitagcdo que
possibilitem aos professores contribuir de forma mais eficiente e eficaz na
transformacdo do ensino de forma que os alunos com deficiéncia, ndo apenas 0s
deficientes visuais possam sentir-se mais do que inserido na escola regular, no caso

no IFPI, mas verdadeiramente incluidos.
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APENDICE |

Questionario orientador da entrevista com os alunos participantes da pesquisa

"1 ldentificac&o
01-Qual o seu nome? Idade?
02-Qual o curso?
03-Qual a sua deficiéncia visual (cego / baixa viséo)?
1 Inclusédo na Instituicao
01-Fale um pouco sobre o NAPNE.
02-Qual a importancia do NAPNE na inclusédo dos alunos com deficiéncia visual,
na sua opiniao?
03-Que recursos pedagoégicos sdo utilizados pelos professores para auxiliar na
inclusdo dos alunos com deficiéncia visual?
04-Vocé consegue participar das aulas e atividades propostas junto com seus
pares? Explique.
05-Vocé se sente verdadeiramente incluido na sala de aula, ou apenas inserido?
Por qué?
06-Como vocé definiria uma inclusdo escolar efetiva para os alunos com
deficiéncia visual?
07-O que vocé considera o maior empecilho para a inclusdo escolar do aluno

com deficiéncia visual?
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APENDICE Il

Guia de perguntas para avaliagdo do Produto Educacional

Quanto a atracdo/layout do Produto Educacional, responda:

O que chamou mais sua atencao no material? Por qué?

O que vocé menos gostou no material? Por qué?

Vocé considera o material atraente e interessante? Por qué?
Vocé se sente instigado(a) a fazer a leitura completa do material?
Tem algo no material que vocé gostaria de melhorar? O qué?

Quanto a Compreensao do Produto Educacional, responda, por favor:
Vocé consegue compreender o conteldo expresso no material?

Sobre qual tema o material aborda?

Qual mensagem o material transmite para vocé?

O vocabulario utilizado no material € de facil compreensao?

Alguma palavra utilizada no material dificultou sua compreenséo?

Quanto ao envolvimento que o produto proporciona, responda:

Vocé se identifica com o material? Por qué?

O material deixa transparecer que ele foi pensado para vocé e a partir de sua
realidade? Por qué?

Existe alguma expresséo ou parte do material que nao Ihe parece familiar? Qual?

O material lhe parece util? Por qué?

Quanto a aceitacao do Produto Educacional, responda:

Vocé se sentiu irritado ou ofendido com a linguagem utilizada no material?

Vocé identificou algo no material que pode ser mal visto ou se tornar alvo de
represalia? Comente.

A abordagem utilizada no material € preconceituosa ou discriminatéria?

As imagens e as ilustracbes apresentadas no material causaram-lhe algum
constrangimento ou desconforto?

Quanto a mudanca de acdo que o produto instiga, responda:

Vocé se sente estimulado pelo material a mudar de olhar ou de atitude?

A mensagem do material sugere que vocé realize algo ou alguma mudanca? Qual?
Vocé estaria disposto a contribuir para sua realizagao?

Vocé recomendaria a alguma pessoa proxima que também realizasse o que esta
proposto no material junto com vocé?

Quanto ao formato do produto educacional, responda:
Vocé gostou do formato do material ou preferia outro?
E as cores utilizadas, vocé gostou?

Vocé gostou da forma como o texto foi estruturado?
Vocé gostou das imagens?
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e) Tem alguma coisa no material que vocé gostaria de melhorar? O qué?

7) Vocé gostaria de colaborar com mais algum aspecto que néo foi contemplado nas
perguntas acima? Fique a vontade para sugestdes e criticas.
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