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A CULTURA CIGANA NO BRASIL: AMPARO LEGAL E MODOS DE
ESCOLARIZACAO NO VIES DA ETNOMATEMATICA

Herlene Evangelista Veras!
Acenilso Lima de Araujo?

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a cultura cigana no Brasil, focando no amparo
legal e nos modos de escolarizacdo baseados na Etnomatematica. A pesquisa, de abordagem
qualitativa e bibliogréfica, investiga se a legislacdo educacional brasileira oferece suporte para
um modelo de escolarizacdo que respeite as especificidades culturais dos ciganos. Também
explora a Etnomatematica como ferramenta pedagoOgica capaz de valorizar os saberes
tradicionais ciganos, especialmente em praticas informais, como o comércio, calcular precos,
negociar condicdes e gerenciar 0s recursos obtidos por meio de trocas. Além disso, o estudo
discute as barreiras encontradas no sistema formal de ensino e sugere a integracdo de praticas
educativas que respeitem a cultura cigana. Conclui-se que, apesar de alguns avangos como a
Resolucdo N° 3, de 16 de maio de 2012, que estabeleceu diretrizes para o atendimento escolar
de populagdes itinerantes, ainda ha um longo caminho para uma verdadeira inclusdo escolar que
valorize a diversidade cultural dos ciganos no Brasil.

Palavras-chave: Cultura Cigana; Etnomatematica; Amparo legal.
ABSTRACT

The present work aims to analyze the gypsy culture in Brazil, focusing on legal support and
modes of schooling based on Ethnomathematics. The research, with a qualitative and
bibliographic approach, investigates whether the Brazilian educational legislation offers support
for a schooling model that respects the cultural specificities of the gypsies. It also explores
Ethnomathematics as a pedagogical tool capable of valuing traditional gypsy knowledge,
especially in informal practices, such as trade, calculating prices, negotiating conditions and
managing resources obtained through exchanges. In addition, the study discusses the barriers
found in the formal education system and suggests the integration of educational practices that
respect the gypsy culture. It is concluded that, despite some advances such as Resolution No. 3,
of May 16, 2012, which established guidelines for the school attendance of itinerant populations,
thereis still a long way to go for a true school inclusion that values the cultural diversity of
gypsies in Brazil.
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1 INTRODUCAO

A cultura cigana no Brasil é caracterizada por uma rica diversidade de tradi¢cdes, modos
de vida e saberes que resistem e se transformam ao longo dos séculos. Embora historicamente
marginalizados, os ciganos mantém uma identidade cultural que é ao mesmo tempo flexivel e
profundamente enraizada em suas praticas ancestrais. No entanto, a inser¢do dessas
comunidades no sistema educacional brasileiro apresenta desafios que envolvem a necessidade
de adaptacdo e respeito aos seus valores e modos de vida, além de um amparo legal que Ihes
garanta o acesso a educacgdo sem perder de vista suas particularidades culturais.

O presente trabalho se propGe a investigar os modos de escolarizacdo adotados nas
comunidades ciganas, com énfase na Etnomatematica, uma abordagem que valoriza a
matematica presente nas praticas culturais desse povo. Além disso, busca analisar a legislacao
educacional brasileira no que tange ao amparo legal para modelos de escolarizagdo néo
convencionais que atendam as especificidades culturais dos ciganos. A pesquisa foi guiada pela
seguinte pergunta: Ha suporte legal na legislacdo educacional brasileira para um modelo de
escolarizacdo adaptado as comunidades ciganas? Quais sdo os modos de escolarizacdo
praticados por essas comunidades?

Desse modo, ao adotar uma metodologia qualitativa e bibliografica, o trabalho visa a
compreensédo profunda dos fendmenos culturais e educacionais nas comunidades ciganas. A
abordagem qualitativa permitiu uma andlise detalhada das préaticas de escolarizacdo e dos
aspectos culturais relacionados a Etnomatematica, enquanto a pesquisa bibliografica se
fundamentou na revisao de leis, estudos académicos e documentos que tratam do amparo legal
e das préticas educacionais voltadas para essa comunidade.

Para responder as perguntas norteadoras apresentadas, o objetivo geral desse trabalho
foi: Analisar os aspectos culturais do povo cigano no Brasil, considerando seu amparo legal e
as possibilidades de escolariza¢do que valorizem seus saberes tradicionais. Para tanto, alguns
objetivos especificos se fazem necessario: Conhecer o amparo legal destinado a protecdo dos
direitos culturais e educacionais dos ciganos no Brasil, com base em legislacdes educacionais
existentes, analisar o conceito de Etnomatematica como abordagem educativa, identificando
como ela pode contribuir para a valorizacdo dos saberes matematicos presentes na cultura
cigana e investigar as formas de escolarizagdo ndo convencional presentes nas comunidades
ciganas, destacando praticas educativas informais.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 REFERENCIAL TEORICO
2.1.1 Osciganos no Brasil

A presenca dos ciganos no Brasil remonta ao periodo colonial, quando foram trazidos
como degredados de Portugal e da Espanha. Rodrigo Corréa Teixeira (2008), em sua obra
Histdria dos Ciganos no Brasil, destaca que a histéria dos ciganos no pais iniciou em 1574, onde
foram forgados a adaptar-se a um ambiente muitas vezes hostil, eram estigmatizados e
marginalizados pelas autoridades coloniais. Essa situacdo levou ao desenvolvimento de
estratégias de sobrevivéncia e a consolidacdo de uma identidade cultural distinta, marcada pela
resisténcia.

Conforme Melo (2008), a historia registrada dos ciganos, que remonta a menos de um
milénio, é marcada por frequentes politicas de repressdo e exclusdo, que buscavam negar sua
identidade cultural. Um exemplo disso ocorreu durante o "século das luzes" na Europa, quando



os ciganos foram forcados a processos de assimilacdo cultural. Esses processos incluiam a
substituicdo de seus nomes, a proibicdo de falarem sua prépria lingua e a restricdo de
casamentos entre membros da comunidade, configurando uma forma sutil de genocidio cultural
(p. 42).

Os ciganos sdo divididos em diversos grupos, como os Calons, os Rom e os Sinti, cada
um com suas proprias caracteristicas culturais, linguisticas e sociais. Apesar das
diferencas,compartilham uma base comum de valores e préticas, incluindo o respeito pelas
tradicOes orais,a importancia da familia, e uma concepcdo de mundo em que a matematica
desempenha um papel significativo, embora de forma préatica e contextualizada. De acordo com
Niquetti (2016):

A maioria das criancas ciganas aprendem a lingua com os adultos, nédo
frequentam escolas e sdo alfabetizados pelos pais ou professores ndo ciganos
contratados para ministrar aulas no acampamento. Assim, a instituicdo
familiar é preservada e a educagdo ocorre para manter a cultura de sua etnia.
(Niquetti, 2016, p. 25)

Muitos ciganos preferem que seus filhos sejam educados em casa, uma vez que a escola
tradicional frequentemente valoriza apenas a educacdo formal, desconsiderando as
particularidades culturais e os conhecimentos prdprios das comunidades ciganas. Essa
preferéncia reflete a percepcdo de que o ambiente escolar, ao focar exclusivamente em
conteudos formais padronizados, tende a ignorar ou desvalorizar os saberes transmitidos de
geracdo em geracao entre os ciganos. Ao optar pela educacdo domiciliar, as familias ciganas
buscam preservar sua identidade cultural, garantindo que seus filhos aprendam de maneira mais
integrada aos valores e tradices de sua comunidade, respeitando seu modo de vida e
promovendo uma educagdo mais conectada com suas realidades e necessidades.

A cultura cigana é, portanto, plural e multifacetada, composta por praticas, valores e
conhecimentos transmitidos ao longo de geracGes. Um aspecto central dessa cultura é a
habilidade numérica e matematica que se manifesta de maneira pratica em seu cotidiano,
especialmente em atividades comerciais, como a venda de produtos e servicos em feiras e
mercados. Esses conhecimentos s&o transmitidos oralmente e através da pratica, evidenciando
uma forma distinta de aprendizagem que valoriza a experiéncia e a aplicacdo diretado saber
(Teixeira, 2008).

Em 1993, a Constituicdo passou a incluir com mais énfase a protecdo dos direitos de
diversas minorias no Brasil, entre elas a populagéo cigana. Em 2007, esse amparo foi reforgcado
com a criacdo da Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais (PNPCT). No entanto, de acordo com dados do IBGE, apenas 13,7% dos ciganos
conseguem acessar plenamente politicas sociais, como educacao e salde, demonstrando que
ainda ha muito a ser feito para garantir seus direitos basicos.

No Brasil, segundo o Censo de 2011 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a populacéo cigana € estimada em cerca de oitocentas mil pessoas. Dentre
essa populagdo, aproximadamente 90% sdo considerados ndo letrados. As principais etnias
ciganas presentes no pais sdo os Calon, Rom e Sinti, que podem ser classificados como ndmades,
semindémades ou sedentarios. Cada uma dessas etnias possui suas préprias tradi¢des culturais,
linguas e costumes, e a transmissao de conhecimento ocorre predominantemente por meio da
oralidade, preservando saberes ancestrais e modos de vida Unicos.

O Censo de 2011, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
identificou acampamentos ciganos em 291 dos 5.565 municipios brasileiros, evidenciando a
ampla dispersdo dessa comunidade pelo territério nacional. Esses dados ressaltam a presenca
significativa dos ciganos em diversas regides do Brasil, ainda que muitos vivam em condigdes
de invisibilidade social. A identificacdo desses acampamentos é fundamental para o
desenvolvimento de politicas publicas especificas que possam atender as necessidades dessa



populacdo, garantindo o acesso a direitos basicos como educacao, satde e moradia, respeitando
suas tradi¢bes e modo de vida.

2.1.2 Atendéncia metodol6gica Etnomatematica

A Etnomatematica é o conjunto de formas de matematica que sdo proprias de grupos
culturais. Esta constitui a defini¢do apresentada pelo Professor universitario brasileiro Ubiratan
D'Ambrosio, um dos pioneiros em pesquisas sobre a valorizacdo da aplicacdo pratica da
matematica no cotidiano. Logo, a Etnomatematica sustenta a premissa de que a presenca da
matematica permeia todas as culturas, emergindo das aptidfes de resolucdo de problemas
essenciais a sobrevivéncia de uma comunidade. Ou seja, 0 conhecimento adquirido fora do
ambito escolar e académico, deve ser reconhecido e valorizado. D’ Ambrosio (2001) ressalta
que:

Etnomatematica € a matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais,
criangas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos
que se identificam por objetivos e tradi¢cfes comuns aos grupos. (D’ Ambrosio,
2001, p. 9)

O ser humano, independente de sua cultura tem necessidades basicas no intuito de sua
sobrevivéncia, havendo a necessidades de producdo de objetos e técnicas, onde se pode
conhecer como seu préprio matema, que se traduz quando os membros da sociedade
“compartilham maneiras de explicagdo, artes e técnicas proprias e especificas” para realizar suas
atividades. (D’ Ambrosio, 2012, p.17)

Embora a Etnomatematica seja objeto de discussdo ha mais de quatro décadas, essa
abordagem matematica ainda é introduzida nas escolas de maneira limitada, e os topicos
lecionados permanecem desconectados das experiéncias cotidianas dos alunos. De acordo com
Gelsa Knijnik et al.(2021):

A importancia de trazer a "realidade" do aluno para as aulas de Matematica
se entrelaca com dois outros que circulam no campo educacional mais
amplo: 1. A educacdo deve contribuir para transformar socialmente o
mundo; e 2. E preciso dar significado aos conteidos matematicos para
suscitar o interesse dos alunos por aprender. (Knijnik et al., 2021, p.66).

D'Ambrosio (1990) argumenta que a Etnomatematica busca valorizar essas formas de
conhecimento matematico que emergem em contextos culturais especificos, entendendo a
matematica ndo apenas como um conjunto de formulas e teorias abstratas, mas como uma
pratica viva, profundamente enraizada nas experiéncias cotidianas de diferentes povos. No caso
dos ciganos, esse saber matematico se manifesta em praticas como o calculo mental rapido, em
atividades comerciais, montagem de acampamentos e negociacdo de precos, elementos que
evidenciam uma matematica funcional, adaptada as necessidades diarias dessa comunidade.

Nessa linha, Rosa e Orey (2016) sugerem que a Etnomatematica pode desempenhar um
papel crucial na construcdo de pontes entre a matematica escolar e as praticas culturais dos
alunos. Ao adotar uma abordagem pedagogica que considere os conhecimentos matematicos de
diferentes grupos culturais, € possivel promover uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada, que se conecta com as realidades dos alunos e respeita seus saberes prévios.

Apesar das contribuicdes positivas da Etnomatematica, ainda existem desafios
significativos para sua implementacdo na educagdo formal. Segundo Teixeira (2017), a
invisibilidade histérica dos ciganos e 0 preconceito enraizado na sociedade brasileira
dificultamo reconhecimento de suas praticas matematicas como legitimas. Muitas vezes, esses



saberes sdo vistos como “inferiores"” ou "menos cientificos” em comparagdo com a matematica
académica tradicional. Superar esses desafios requer ndo apenas uma mudanga de perspectiva
na educacdo matematica, mas também um esforco mais amplo para reconhecer e valorizar a
diversidade cultural em todos os niveis da sociedade.

Além disso, é necessario desenvolver estratégias pedagdgicas que possam integrar 0s
conhecimentos matematicos das comunidades ciganas ao curriculo escolar, de forma a garantir
que esses saberes sejam valorizados e transmitidos de maneira respeitosa e eficaz. Conforme
destacado por D'Ambrosio (2002), € fundamental que a educacdo formal se aproxime das
realidades culturais dos alunos, promovendo um ensino de matematica que seja inclusivo,
critico e transformador.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), em seu Titulo I, estabelece que
a educacdo envolve "os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais,
nas organizagles da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”. Com base nisso, a
etnomatematica se justifica como uma abordagem pedagdgica essencial para o ensino formal,
pois reconhece e valoriza os saberes e praticas culturais presentes em diversos contextos. Ao
incluir a etnomatematica no curriculo escolar, contribui para a valorizacdo das manifestacdes
culturais de diferentes grupos, como as comunidades indigenas, quilombolas e ciganas,
promovendo uma educacdo que integra e respeita os processos formativos diversos, conforme
a legislacdo brasileira prevé.

Além disso, o Art. 3° da LDB, em seus incisos Il e XI, destaca que o0 ensino deve ser
pautado pela "pluralidade de ideias e de concepcdes pedagdgicas™ e pelo "respeito a liberdade
e apreco a tolerancia". Essas diretrizes asseguram a possibilidade de implementacdo da
etnomatematica nas escolas, uma vez que essa abordagem valoriza a diversidade cultural e
oferece uma perspectiva pedagogica que dialoga com as vivéncias e 0s saberes especificos de
cada grupo social. Ao reconhecer essas particularidades, a escola cumpre o papel de formar
cidaddos criticos e conscientes, respeitando a pluralidade cultural e promovendo uma educacgéo
mais inclusiva e significativa para todos os alunos.

2.1.3 A Legislacédo Educacional brasileira voltada a comunidade cigana

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe significativos avangos sociais, refletidos em
diversas esferas no Brasil. No entanto, apesar de sua abrangéncia, ela ndo faz mencéo especifica
as comunidades ciganas em seus artigos. A Constituicdo reconhece e valoriza de maneira geral
as culturas populares de diversas etnias, conforme expresso no artigo 215:

O Estado garantira o pleno exercicio dos direitos culturais e o acesso as fontes
da cultura nacional, apoiando e incentivando a valorizacdo e a difusdo das
manifestacOes culturais. Inciso 1° — O Estado protegera as manifestacdes das
culturas populares, indigenas, afro-brasileiras e de outros grupos que
contribuem para o processo civilizatério nacional. Inciso 2° — A Lei dispora
sobre a fixag&o de datas comemorativas de alta significagéo para os diferentes
segmentos étnicos nacionais. (Brasil, 1988).

Mesmo que os ciganos preservem tradi¢cGes culturais proprias, eles tém direito a
educacgéo, como qualquer outro cidad&o brasileiro. A Constituicdo de 1988 afirma, de maneira
categorica, em seu artigo 205, que "a educacao € um direito de todos e dever do Estado”(Brasil,
1988, p.123). O artigo 6° também destaca que a educacdo € um direito social ou seja, deveser
garantida a toda a sociedade.

Vale ressaltar que 0s documentos nacionais que tratam especificamente dos direitos dos
ciganos ainda séo escassos, apesar de algumas conquistas contemporaneas. Em outros paises,



como Portugal, as referéncias a essas etnias e suas culturas sdo mais frequentes (Moonem,
2011). No contexto brasileiro, a Constituicdo de 1988 ndo faz mencéo direta aos ciganos, como
ocorre em relacdo aos povos indigenas e afro-brasileiros. Assim, os ciganos foramexcluidos
como participantes plenos do processo cultural nacional. Sobre essa excluséo,Cavalcante e
Olivas (2016) afirmam:

O Ordenamento Juridico Brasileiro ignora a existéncia do povo cigano e de
seus descendentes, pois ndo existem, no Brasil, politicas publicas nem leis que
tratem especificamente da minoria cigana. O que se vé sdo leis que priorizam
outras etnias, mas que, indiretamente, favorecem minimamente a cultura
cigana. (Cavalcante; Olivas, 2016, p. 04).

Um avanco importante ocorreu em 2012, com a Resolucdo N° 3, de 16 de maio, que
estabeleceu diretrizes para o atendimento escolar de populagdes itinerantes. Essa medida foi
significativa, pois reconheceu o direito de grupos némades, como 0s ciganos, a educacao,
garantindo que suas culturas sejam respeitadas no processo. O artigo 1° da Resolugéo define
esses grupos como:

Criancas, adolescentes e jovens em situacdo de itinerancia pertencentes a
grupos sociais que vivem em tal condi¢cdo por motivos culturais, politicos,
econbmicos ou de salde, como ciganos, indigenas, povos nbémades,
trabalhadores itinerantes, acampados, circenses, artistas e/ou trabalhadores de
parques de diversdo, de teatro mambembe, entre outros. (Resolugdo N° 3,
2012, p. 14).

Dessa forma, os sistemas educacionais devem adotar estratégias que respeitem as
particularidades desses grupos, sem discriminacdo, e garantir que o direito a matricula seja
assegurado sem obstaculos ou preconceitos. A autodeclaracdo do estudante ou responsavel é
suficiente para garantir esse direito fundamental (Resolugdo N° 3, 2012, p. 14).

Ainda que a Resolucdo reconheca o direito a educacdo, surge a questdo de como
abordara cultura cigana como conhecimento historico nas escolas. O artigo 5° estabelece que 0s
professores devem considerar a realidade cultural, social e profissional dos estudantes
itinerantes no processo de ensino, garantindo o cumprimento do direito a educacdo (Resolucédo
N° 3, 2012, p. 15).

2.2 METODOLOGIA

A pesquisa "A Cultura Cigana no Brasil: Amparo Legal e Modos de Escolarizacdo
Baseados na Etnomatemaética" foi realizada por meio técnica de pesquisa bibliogréfica
qualitativa. A principal énfase deu-se ao analisar o suporte legal aos ciganos no Brasil e a
adequacdo da educacéo para essa populacao, com foco na Etnomatematica. Conforme apontado
por D'Ambrosio (2002), a etnomatematica € uma perspectiva que valoriza o conhecimento
matematico em diversas culturas, promovendo uma educacdo mais inclusiva, 0 que a torna
especialmente relevante no contexto cigano.

A metodologia bibliogréafica utilizada consiste no levantamento e analise de materiais ja
publicados, tanto em formato impresso quanto eletrénico, como livros, artigos académicos e
fontes online. Segundo Lakatos e Marconi (2003), a revisdo bibliografica € uma etapa
fundamental em qualquer pesquisa, pois permite ao pesquisador aprofundar-se no tema,
conhecer o estado da arte e identificar lacunas que podem ser exploradas em novos estudos. Ela
busca, essencialmente, reunir o conhecimento existente sobre o problema enfrentado pelos
ciganos, proporcionando uma base tedrica solida para a investigagéo.

A abordagem qualitativa adotada neste trabalho constitui-se como foco principal a
compreensao do contexto social e cultural em que 0s ciganos estdo inseridos, sem a preocupacgéo



com a representatividade numérica. Segundo Minayo (2010), a pesquisa qualitativa é
especialmente relevante para o estudo de fenbmenos sociais, pois permite uma analise mais
profunda dos significados, motivacOes e interacGes dentro de um grupo social especifico. No
caso dos ciganos, essa abordagem foi essencial para captar as nuances culturais e sociais que
envolvem essa comunidade, algo que nimeros e estatisticas dificilmente conseguiriam revelar.

Estudos sobre a etnomatematica e sua aplicacdo também foram incluidos no
levantamento bibliogréfico. aplicacdo ao ensino de minorias, como nos estudos de Gelsa
Knijnik et al.(2021) e D'Ambrosio (2002). Os autores abordam como o conhecimento ao
respeitar as especificidades culturais, a matematica que esta presente em vérias culturas pode ser
incorporada ao curriculo escolar.

Verificou-se também a analise de pesquisas que abordam os desafios enfrentados pela
populacdo cigana em relacdo a educacdo, principalmente no que diz respeito a maneira de
conciliar sua cultura nbmade com os requisitos da educacdo formal, conforme relatado em
publicacBes sobre o assunto.

Conforme sugerido por Flick (2009), a anélise dos dados coletados interpretativa, foi
permitindo um exame profundo das politicas publicas e do apoio legal para a inclusdo cigana
nas escolas. A pesquisa objetivou determinar lacunas nas politicas educacionais e sugerir
solucBes possiveis baseadas na etnomatematica, promovendo uma educagao que reconheca e
valorize os conhecimentos tradicionais ciganos. Como resultado, espera-se que o estudo
contribua para os avancos tedricos na formulacao de politicas educacionais mais inclusivas e na
educacdo de minorias culturais.

2.3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

2.3.1 O amparo legal destinado & protecéo dos direitos culturais e educacionais dos
ciganos no Brasil

A analise do amparo legal destinado a protecao dos direitos culturais e educacionais dos
ciganos no Brasil revela um cenéario complexo, onde avancos legislativos coexistem com
desafios significativos. O Brasil, por meio de sua Constituicdo e outras iniciativas normativas,
busca garantir a inclusdo dos ciganos no sistema educacional, respeitando suas especificidades
culturais. No entanto, a implementacdo pratica dessas protecdes enfrenta barreiras,
especialmente no campo da educacgéo inclusiva e da preservacao dos saberes e tradigdes dessa
comunidade.

De acordo com o levantamento realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em 2014, a populacdo cigana no Brasil é estimada em cerca de 800 mil
pessoas, distribuidas em 291 municipios. Esses dados refletem a presenca de uma comunidade
diversa, formada principalmente pelos grupos Rom, Calon e Sinti, cada um com caracteristicas
culturais e linguisticas proprias. Essa diversidade interna exige uma abordagem educacional
cuidadosa, que respeite suas particularidades culturais, ao mesmo tempo em que garanta o
acesso a educacdo formal. Observa-se uma maior concentragao de ciganos na regido Nordeste,
com cerca de 50% da populacdo total, o que pode estar relacionado as especificidades
socioecondmicas e culturais dessa area, que abriga tradicOes itinerantes comuns entre oS
ciganos.

Apesar dos avancos legislativos e da crescente conscientizagdo sobre a necessidade de
inclusdo, a realidade vivida por muitos ciganos no Brasil ainda é marcada pela marginalizagdo
e preconceito. A educacao, em particular, enfrenta obstaculos como a falta de politicas publicas
eficazes, a escassez de materiais pedagogicos adaptados e a formacdo inadequada de
professores para lidar com a diversidade cultural e os desafios da itinerancia.



A tabela abaixo resume a distribuicdo geogréafica dos ciganos no Brasil, conforme o
levantamento do IBGE:

Tabela 1 — Distribuicdo geogréficas dos ciganos no Brasil, em 2014

Regiao Numeros de ciganos Percentual (%0)
Norte 50.000 6%
Nordeste 400.000 50%
Centro-oeste 100.000 12%
Sudeste 150.000 19%
Sul 100.000 13%
Total 800.000 100%

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Com relacdo aos dados relacionados a comunidade cigana no Brasil, observa-se uma
lacuna significativa, pois a populacdo cigana ndo foi incluida no dltimo censo realizado pelo
IBGE. Essa auséncia compromete a obtencéo de informacdes atualizadas sobre as condi¢des de
vida, nimero de individuos e distribuicdo geografica desse povo, dificultando a formulagéo de
politicas publicas adequadas e a realizacdo de estudos mais precisos. A falta de dados oficiais
também evidencia a invisibilidade historica que os ciganos enfrentam no Brasil, reforcando sua
exclusao das estatisticas governamentais e, por consequéncia, das acoes e direitos que poderiam
atender as suas necessidades especificas.

Se a populacgdo cigana ndo esta presente no Ultimo censo, como podem ser desenvolvidas
politicas publicas para esse povo? A auséncia da populagdo cigana no ultimo censo representa
um desafio significativo para o desenvolvimento de politicas publicas voltadas para esse grupo.
Sem dados atualizados, torna-se dificil compreender as reais necessidades, condicGes de vida e
os desafios enfrentados por essa comunidade. E necessario, nesse contexto, promover
iniciativas de mapeamento social e articulacdo com liderancas ciganas, buscando alternativas
para identificar e incluir essa populacdo nos planejamentos governamentais.

Embora a Constituicdo Federal de 1988 ja reconheca a pluralidade étnica e cultural do
Brasil, a realidade enfrentada pelos ciganos continua marcada por marginalizacao e preconceito,
o0 que dificulta o pleno exercicio de seus direitos, sobre tudo na area educacional. Esse cenario
reflete a dificuldade de muitas familias ciganas em acessar o sistema formal de ensino, muitas
vezes por medo de que a escolarizacdo leve a assimilacdo cultural e a perda de suas tradigdes.
Além disso, o desconhecimento da sociedade e dos gestores publicos sobre a cultura cigana
perpetua estigmas, afastando ainda mais essa populacédo de seus direitos.

Nesse contexto, o Estatuto do Cigano surge como um marco potencialmente
transformador para essa comunidade. Inspirado em legislagfes como o Estatuto da Igualdade
Racial, o documento ainda em tramitagdo no Congresso Nacional busca consolidar os direitos
culturais e educacionais dos ciganos, promovendo sua inclusdo nas politicas publicas. A
importancia desse estatuto reside no fato de ele ndo apenas valorizar a cultura cigana,
reconhecendo sua relevancia para a identidade nacional, mas também propor medidas préaticas
para facilitar o acesso dos ciganos a educagdo. Entre essas medidas, destacam-se a criagdo de
curriculos escolares que contemplem a histéria e a cultura cigana e a adaptacéo das escolas para
acolher criangas e jovens ciganos sem que haja um rompimento com suas tradigdes. De acordo
com o Estatuto do Cigano (2012):

Art. 11. Caso o estudante cigano vulneravel itinerante ou ndémade néo
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disponha, no ato da matricula, de certificado, memorial e/ou relatério da
instituicdo de educacdo anterior, este devera ser inserido no grupamento
correspondente aos seus pares de idade, mediante diagnostico de suas
necessidades de aprendizagem, realizado pela instituicdo de ensino que o
recebe. § 1° A instituicdo de educacdo devera desenvolver estratégias
pedagogicas adequadas as suas necessidades de aprendizagem. § 2° A
instituicio de ensino deverd realizar avaliagdo diagnostica do
desenvolvimento e da aprendizagem desse estudante, mediante
acompanhamento e supervisdo adequados as suas necessidades de
aprendizagem. § 3° A instituicdo de educacdo deverd oferecer atividades
complementares para assegurar as condi¢fes necessérias e suficientes para a
aprendizagem dessas criancas, adolescentes e jovens ciganos.

Entretanto, para que essas medidas sejam eficazes, é necessario que as politicas
educacionais sejam acompanhadas de uma conscientizacdo social mais ampla, com o objetivo
de combater o preconceito e a discriminacgdo que ainda permeiam as relagfes entre a sociedade
majoritaria e a populacdo cigana. Apenas com essa mudanca de mentalidade sera possivel
garantir a efetiva inclusdo dos ciganos no sistema educacional brasileiro, respeitando suas
especificidades e proporcionando-lhes as mesmas oportunidades de desenvolvimento que 0s
demais cidadé&os.

Portanto, ao analisar o amparo legal voltado a protecdo dos direitos culturais e
educacionais dos ciganos, observa-se que, embora haja avancos significativos, a efetiva
implementacdo dessas garantias ainda enfrenta muitos obstaculos. Os dados do IBGE
demonstram a relevancia dessa comunidade no contexto nacional, mas também evidenciam o
quanto ela permanece marginalizada. Nesse sentido, a educacdo inclusiva, baseada em
abordagens como a ethomatematica, que valoriza o conhecimento matematico das diferentes
culturas, surge como um caminho promissor para a inclusdo plena dos ciganos no sistema
educacional, respeitando suas especificidades culturais.

2.3.2 Avalorizacdo dos saberes matematicos presentes na cultura cigana

A valorizagdo dos saberes matematicos presentes na cultura cigana € uma questao que
se conecta diretamente a ideia de etnomatematica, como proposta por D'Ambrosio (2002), que
destaca a importancia de reconhecer e respeitar 0s conhecimentos matematicos desenvolvidos
em diferentes culturas. No caso das comunidades ciganas, esse reconhecimento é ainda mais
crucial, pois a matematica presente em sua cultura, embora muitas vezes invisibilizada pela
sociedade majoritaria, desempenha um papel fundamental em suas praticas diarias e em seu
modo de vida.

A cultura cigana possui saberes matematicos que se manifestam em diversas formas,
desde a administracdo de negociacfes comerciais até a organizacdo de eventos, festas e a propria
vida comunitaria, que exige calculos relacionados ao deslocamento e a gestdo de recursos. No
entanto, esses conhecimentos ndo costumam ser reconhecidos pela sociedade como
"matematica formal". Esse descompasso entre 0s saberes tradicionais e os curriculos escolares
pode resultar na exclusdo de criancas e jovens ciganos do sistema educacional, uma vez que
seus conhecimentos prévios ndo sdo valorizados.

A Etnomatematica, nesse contexto, aparece como uma abordagem pedagogica que pode
contribuir para a incluséo da populagdo cigana no ambiente escolar. De acordo com Gerdes
(1996), a etnomatematica visa compreender como os diferentes grupos culturais utilizam a
matematica em suas praticas cotidianas e como esses saberes podem ser incorporados ao ensino
formal. Para as comunidades ciganas, isso significa reconhecer, por exemplo, a matematica
envolvida nas negociagbes comerciais que realizam em feiras, um ambiente que
tradicionalmente faz parte do cotidiano cigano. A habilidade de calcular precos, negociar
condicOes e gerenciar 0s recursos obtidos por meio dessas trocas sdao exemplos de préticas
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matematicas que merecem reconhecimento dentro do processo educativo.

Essa valorizagdo dos saberes matematicos ciganos pode ser vista como um passo em
direcdo a uma educacdo mais inclusiva, que respeita a diversidade cultural e integra o
conhecimento dos alunos em vez de ignora-lo. Segundo Oliveira (2018), ao incluir a
etnomatematica no curriculo escolar, o professor tem a oportunidade de fazer pontes entre a
cultura do aluno e os conteudos matematicos, o que facilita a aprendizagem e promove uma
maior identificacdo dos estudantes com a escola. Essa abordagem, para a comunidade cigana,
ndo apenas validaria seus conhecimentos culturais, mas também ajudaria a fortalecer a
autoestima dos alunos ciganos, que muitas vezes se sentem marginalizados ou desconectados
do ambiente escolar.

Outro obstaculo é o preconceito social em relacdo a cultura cigana, que muitas vezes é
vista de forma estereotipada e negativa. Esse preconceito pode dificultar a aceitacéo da ideia de
gue 0s ciganos possuem saberes matematicos valiosos e, por conseguinte, que esses saberes
merecem ser incluidos no curriculo escolar. Segundo Ferreira (2020), é preciso superar essas
barreiras preconceituosas para que a educacao seja de fato um instrumento de inclusdo e
valorizacdo da diversidade cultural.

Apesar desses desafios, ha avancos sendo feitos no reconhecimento da etnomatematica
como uma ferramenta para promover uma educagdo mais inclusiva. Estudos como os de
D’Ambrosio (2001) e Gerdes (1996) mostram que é possivel desenvolver préaticas pedagdgicas
que integram 0s saberes tradicionais dos povos e comunidades, como 0s ciganos, ao ensino da
matematica, tornando a aprendizagem mais significativa para esses grupos. Dessa forma, a
valorizacdo dos saberes matematicos ciganos ndo é apenas uma questdo de respeito a
diversidade cultural, mas também uma estratégia para melhorar os indices de sucesso escolar
entre os estudantes ciganos.

No caso especifico dos povos ciganos, Ferreira (2020) aponta que a matematica presente
em atividades tradicionais, como as negociacdes comerciais em feiras e mercados, € uma
demonstracdo clara de como os ciganos utilizam conceitos matematicos de maneira pratica e
contextualizada. Incorporar essas préaticas ao curriculo escolar ndo sé legitima os conhecimentos
dos estudantes ciganos, mas também facilita a ponte entre o saber informal e o conhecimento
académico.

Em suma, a valorizacdo dos saberes matematicos presentes na cultura cigana é uma
questdo central para a construcdo de uma educacdo inclusiva, que reconheca a diversidade
cultural e promova o respeito aos conhecimentos tradicionais. A etnomatematica, como
abordagem pedagogica, oferece ferramentas para que esses saberes sejam integrados ao ensino
formal, contribuindo para a inclusdo das comunidades ciganas no sistema educacional e para o
reconhecimento de sua contribuicdo a sociedade. No entanto, para que essa valorizacdo seja
efetiva, é necessario investir na formacdo dos educadores, combater 0s preconceitos e
reformular o curriculo escolar, de modo a contemplar a pluralidade de saberes que compdem o
tecido social brasileiro.

2.3.3 Asformas de escolarizagdo ndo convencionais presentes nas comunidades ciganas

A escolarizagdo das comunidades ciganas no Brasil representa um desafio complexo,
permeado por tensdes entre os modelos de ensino formal e os modos tradicionais de transmissé@o
de conhecimento proprios dessa cultura. Historicamente, os ciganos mantém uma relacao
distinta com a educacgéo, que é baseada em suas praticas culturais e na transmissao oral de
saberes, em contraste com o modelo formal oferecido pelo sistema educacional brasileiro. Essas
formas de escolarizagdo ndo convencional refletem a resisténcia dessas comunidades a
assimilacdo cultural forgada e a marginalizagéo.

Os ciganos que chegam a escola formal enfrentam uma série de desafios, sendo parte de
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um grupo socialmente desfavorecido e uma minoria étnica com tradigdes profundamente
enraizadas. Vivendo em um contexto de itinerancia, com a transmissédo de conhecimentos
predominantemente pela oralidade, essas familias encontram grandes dificuldades de adaptacéo
no ambiente escolar. Isso gera conflitos culturais significativos e cria barreiras, como problemas
de linguagem, comunicacao, além do preconceito e da exclusdo. O choque entre o sistema de
educacdo formal brasileiro e 0 modo de vida cigano € visivel na baixa taxa de escolarizagao e
no fracasso escolar que muitas dessas criancas enfrentam. Simdes (2007, p. 62) ressalta: “A
escola brasileira, ndo conseguiu ainda, ser pensada a partir da diversidade cultural. Poder-se-ia
supor, que essa desconsideracao pelas diferencas nos curriculos escolares brasileiros, ocorra por
um processo de fixagao identitaria.”

Quando consideramos o ensino-aprendizagem em contextos onde diferentes culturas se
encontram, é fundamental que todos os envolvidos nesse processo reflitam sobre a importancia
daidentidade cultural de cada um. A escola, muitas vezes, imp6e valores que ndo correspondem
aqueles da cultura cigana, além de funcionar com uma dindmica de ensino muito distante
daquela que as criangas estdo acostumadas em casa. Guerra (2012, p. 15) destaca que "a escola
ndo s6 imp0e valores diferentes daqueles que sdo vinculados pela cultura cigana como também
supbe uma dinamica de aprendizagem totalmente diferente da existente em culturas
tradicionais.”

A vida némade dos ciganos é outro fator que contribui para o distanciamento da
educagdo formal. O nomadismo, combinado com o medo de um choque cultural que possa
confrontar seus costumes, faz com que muitas familias mantenham suas criangas longe das
escolas. Os pais ciganos tendem a desconfiar do sistema escolar, acreditando que ele pode, de
alguma forma, ameacar a continuidade de suas tradi¢des. Guerra (2012, p. 12) observa que "'sua
organizacdo esta associada a liberdade e a vida comunitéria, contrastando com a rigidez e
repetibilidade das obrigaces escolares voltadas para objetivos e resultados de longo prazo."

Outro obstaculo importante é a questdo linguistica. A cultura cigana ¢€
predominantemente oral, e 0 processo de educacdo dentro das familias ocorre de maneira oral,
em oposic¢do a escolarizacdo formal, que se baseia na escrita. De acordo com Souza (2001, p.
40):

Estad é uma das razBes porque a crianga cigana é muitas vezes considerada
inadaptada e oferece resisténcias, no contexto de escolarizagdo, &
aprendizagem autoritaria de um saber transmitido por uma pessoa estranha a
familia. Na instituicdo escolar a crianca cigana experimenta a conflitualidade
com outras criangas ndo ciganas e com os professores. Os ciganos € um povo
de cultura oral, fazendo assim que os alunos ndo se identifiguem com a escola
pela distancia da cultura ensinada na escola com a cultura familiar. Os ciganos
aprendem suas historias extraidas a partir dos fatos da vida e usam estas
histérias no meio em que vivem, valorizam o simbolismo para transmitir
valores e construir sua identidade grupal. Lembrando que o homem brasileiro,
urbano ou rural, € um ser contador de histérias e aprende por meio delas
(Liddrio, 2011, p. 161).

Os ciganos sdo muitas vezes invisiveis na sociedade e s6 sdo notados na escola quando
estdo em situacOes de fracasso, como repeténcias escolar. O contato com essa realidade mostra
gue muitos ciganos ndo sabem ler ou escrever. Para eles, o interesse em aprender estd muitas
vezes limitado as necessidades praticas, como ler, escrever e fazer calculos rapidamente, ja que
precisam dessas habilidades para obter documentos importantes, como a carteira de habilitagéo,
e se adaptar a economia de mercado que permeia suas vidas

3 CONSIDERACOES FINAIS
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Ao concluir este estudo sobre a cultura cigana no Brasil e 0s modos de escolarizacédo
baseados na Etnomatemaética, ficou evidente a complexidade e importancia de se discutir a
inclusdo educacional dessa comunidade. O povo cigano, com sua rica diversidade cultural, tem
sido historicamente marginalizado e, apesar de alguns avancos legais, ainda enfrenta desafios
significativos para ter seus direitos educacionais e culturais plenamente reconhecidos e
respeitados.

A andlise do amparo legal revela que, embora a Constituicdo de 1988 e outras
legislacdes, como a Resolucdo N° 3 de 2012, prevejam a protecdo e a inclusdo educacional de
comunidades itinerantes, a implementacdo dessas politicas na pratica € limitada. Muitos ciganos
ainda sdo excluidos do sistema formal de ensino por questdes que vao desde o preconceito até
a incompatibilidade entre o curriculo escolar tradicional e a cultura cigana, 0 que exige uma
acdo mais robusta do Estado para garantir a verdadeira inclusé&o.

Nesse contexto, a Ethomatematica surge como uma proposta pedagogica fundamental
para valorizar os saberes matematicos presentes na cultura cigana. A matematica, quando vista
a partir do ponto de vista cultural, oferece uma forma de conectar o conhecimento académico
com as experiéncias de vida dos ciganos, sobretudo nas praticas comerciais e de convivéncia
em suas comunidades. No entanto, ainda hd um longo caminho para que a Etnomatematica seja
incorporada de forma efetiva nas politicas educacionais, especialmente em relacdo as
populacdes marginalizadas como 0s ciganos.

Outro aspecto importante é a escolarizacdo ndo convencional, que se manifesta nas
praticas educativas informais das comunidades ciganas. Essas formas de ensino, muitas vezes
centradas na oralidade e na transmissdo de saberes familiares, contrastam com o modelo
tradicional de ensino formal, criando desafios de adaptacéo para os ciganos no ambiente escolar.
A valorizacdo dessas praticas e o didlogo entre a educacao formal e os modos de vida ciganos
s8o essenciais para evitar a perda cultural e garantir que os ciganos tenham acesso a educacao
de qualidade sem abrir m&o de sua identidade.

Dessa forma, este estudo destacou a necessidade de um estudo mais aprofundado da
diversidade cultural no sistema educacional brasileiro, especialmente no que diz respeito as
minorias étnicas como 0s ciganos. Para alcancar verdadeiramente a inclusdo, educadores,
administradores e legisladores devem trabalhar juntos para promover uma educacdo que nao
apenas respeite, valorize e integre os conhecimentos tradicionais da populacdo cigana, mas
também promova a criagdo de um bom ambiente social.
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