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RESUMO

A interdisciplinaridade possibilita um trabalho pedagdgico voltado para a integracdo dos
saberes, para além das disciplinas e da hierarquizacdo do saber que muitas vezes néo da
conta de explicar os fendbmenos em sua totalidade. Como pergunta norteadora dessa
pesquisa tem -se: como as acdes interdisciplinares do Curso Técnico de Nivel Médio na
Forma Integrada em Administracdo IFPI campus Paulistana podem contribuir para um
curriculo integrado? Essa dissertacao tem como objetivo analisar as acdes interdisciplinares
dos docentes do Curso Técnico de Nivel Médio da Forma Integrada em Administracéo do IFPI
campus Paulistana, na perspectiva do curriculo integrado. Este trabalho faz parte do Mestrado
em Educacdo Profissional e Tecnoldégica em Rede Nacional (PROFEPT), com area de
concentracdo em Organizacdo e Memdérias de Espacos Pedagdgicos na EPT, no
macroprojeto que abriga a Organizagcdo do Curriculo Integrado. A pesquisa tem uma
abordagem qualitativa, quanto aos seus objetivos é descritiva e exploratoria. Quanto aos
procedimentos ela é bibliogréfica, documental, € um estudo de caso na cidade de Paulistana,
na qual a pesquisa aconteceu, enquadra-se também como uma pesquisa a¢ao e participante,
visto que a pesquisadora interage com a situacao investigada e propde acdes para elucidar o
problema. Os participantes foram os professores do Curso de Administragéo Integrado ao
Médio, no periodo de 2018 a 2021. Como instrumento de pesquisa foi utilizado um roteiro de
entrevistas com oito perguntas norteadoras. Para a discussao dos dados foi utilizada a analise
de contetido (BARDIN,2016), por meio da categorizacdo. Essa analise passou por trés etapas:
pré-andlise, explotacdo do material (categorizagéo) e interpretacdo dos resultados. Com o
intuito de resgatar as memodrias do Campus Paulistana, abordou-se as atividades
interdisciplinares realizadas no campus e realizou-se um projeto interdisciplinar com intitulado
de “Trabalho, Gestdo e Educacao: Construindo Dialogos Interdisciplinares”, o qual colaborou
para o produto educacional. Assim, foi elaborado um guia didatico digital com proposicéo de
novas atividades pedagdgicas que fomentem as condutas de planejamento integrado das
acOes interdisciplinares. Espera-se que esse trabalho traga como beneficio uma nova
percepcédo sobre como as acdes interdisciplinares podem contribuir para o curriculo integrado.
Conclui-se que este trabalho trouxe um repensar nas praticas interdisciplinares dos
professores envolvidos na pesquisa, bem como os demais que terdo acesso a ela,
proporcionando o didlogo e interacao de disciplinas e conteudo.

Palavras-chave: agdes interdisciplinares; curriculo integrado; ensino meédio integrado;
PROFEPT



ABSTRACT

Interdisciplinarity enables pedagogical work aimed at knowledge integration, beyond
disciplines and knowledge hierarchization, which often fails to explain phenomena entirety.
research guiding question is: how can interdisciplinary actions from Technical Course on
Integrated Form in Administration at IFPl campus Paulistana contribute to an integrated
curriculum? This dissertation aims to analyze professors’ interdisciplinary actions into
Technical Course on Integrated Form in Administration at IFPI campus Paulistana, around
integrated curriculum perspective. This work is a Professional and Technological Education in
a National Network (PROFEPT) master’'s degree course part, with a concentration area in
Organization and Memories of Pedagogical Spaces at EPT, in macro project which places
Integrated Curriculum Organization. Research has a qualitative approach, regarding its
objectives it is descriptive and exploratory. About procedures, it is bibliographical, documentary,
it is a case study in Paulistana, where research happened, it fits as an action and participant
research, since researcher interacts to investigated situation and proposes actions to elucidate
problem. Participants were professors from Technical Course on Integrated Form in
Administration, 2018 to 2021. Research instrument was an interview script with eight guiding
questions. Content analysis (BARDIN, 2016) for data discussion was used through
categorization. This analysis went through three stages: pre-analysis, material exploration
(categorization) and result interpretation. To rescue Campus Paulistana memories,
interdisciplinary activities carried out on campus were addressed, and an interdisciplinary
project was done with theme: Work, Management and Education: Building Interdisciplinary
Dialogues, which collaborated for educational product. A digital didactic guide was created
proposing new pedagogical activities that encourage interdisciplinary actions integrated
planning. It is expected this work will bring benefit to new perception how interdisciplinary
actions can contribute to integrated curriculum. It is concluded this work brought a rethinking
about professors’ interdisciplinary practices involved in research, as well as other ones who
will have access to it, providing dialogue and interaction between disciplines and content.

Keywords: interdisciplinary actions; integrated curriculum; Technical Course on Integrated
Form; PROFEPT.
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1 INTRODUGAO

A interdisciplinaridade pode ser pensada como uma possibilidade de
proposi¢cdes para um curriculo integrado, que trabalhe a integracdo, lembrando que
nessa perspectiva, o professor ndo pode ser um detentor de apenas um saber
especifico, pois seu conhecimento deve estar envolvido com outros saberes que se
unem a cada nova aula vivenciada com seus alunos, com a utilizagéo indireta da
interdisciplinaridade.

Logo, trazemos o termo interdisciplinaridade e curriculo integrado como
categorias teoricas, delimitando um recorte no Curso de Administracao Integrado ao
Médio no Instituto Federal do Piaui, campus Paulistana, e considerando as seguintes
definicbes: Interdisciplinaridade, que pode ser entendido como a interagdo entre
componentes curriculares que visam assegurar aos alunos uma melhor compreensao
dos fenbmenos naturais e sociais (RIPPEL, 2010) e Curriculo Integrado que para
Santomé (1998) a denominacgao ‘curriculo integrado’ tem sido utilizada como tentativa
de contemplar uma compreensédo global do conhecimento e de promover maiores
parcelas de interdisciplinaridade na sua construgao. A integracéo ressaltaria a unidade
gue deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de conhecimento nas
instituicdes escolares.

Partindo do pressuposto da importancia da interdisciplinaridade, que segundo
Lick (2010) pode ser aplicada no ambito escolar como instrumento para melhorar a
gualidade do ensino e aprendizagem, contribuindo para a formacao global do
discente, entende-se 0 quanto € relevante essa relacéo das disciplinas umas com as
outras. Observa-se que essa integracdo de ensino de uma ndo anula o ensino da
outra, ao contrario, a unido desses conhecimentos oportuniza ao educando uma
aprendizagem ampla e significativa e para os docentes uma reflexdo sobre sua pratica
em sala de aula.

No percurso vivenciado, no decorrer do processo de formacgao intelectual como
estudante do curso de Licenciatura Plena em Letras Espanhol na Universidade
Estadual do Piaui e que se reafirmou na atuagao profissional, como professora, por
08 anos no Ensino Fundamental e Médio na rede privada, como também no ensino
superior e por mais 07 anos atuando como docente do Ensino Médio Integrado no
Instituto Federal do Piaui, campus Paulistana, instituicio em que sera realizada a

pesquisa. Vivenciei praticas desarticuladas e tentativas de realizar acgdes
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interdisciplinares, que muitas vezes ndo passam de uma integragao de disciplinas, as
quais ocorrem em momentos pontuais, em eventos, culminancia de projetos,
seminarios, ou seja, ndo duram mais que uma semana ou um dia.

Assim, ao observar praticas desarticuladas e fragmentadas, ao longo da minha
experiencia como professora percebeu-se a necessidade de pesquisar as agodes
interdisciplinares e sua necessidade de compor o curriculo integrado dentro dessa
etapa tado importante da vida do estudante, que é o Ensino Médio.

Partindo desta observagao e vivéncias, nasce o interesse em investigar e entao
colaborar para o despertar de concepgdes de ensino/ aprendizagem em que se
reconhecam acgodes interdisciplinares. O fendbmeno a ser pesquisado foi escolhido a
partir de vivéncias com professores de diversas areas, fazendo-se necessaria a
reflexao sobre as acdes interdisciplinares que ocorrem dentro do contexto escolar, em
observancia se ha uma integracéo entre as disciplinas.

A maneira de ensinar foi sendo transformada ao longo do tempo, modificaram-
se os conteudos através das reformulagdes curriculares, as praticas pedagdgicas, a
percepg¢ao dos sujeitos histoéricos. Passaram—se a exigir novos olhares e maneiras de
agir para a constru¢do de um conhecimento amplo e integrado com os diversos
saberes.

Diante das mudancgas e exigéncias vivenciadas no contexto educacional atual,
refletir sobre agbes interdisciplinares faz-se necessario e relevante, embora suas
discussbes inicias chegam ao Brasil em meados da década das décadas de 60/70.
Esse trabalho visa ndo somente contribuir com os impactos das acdes
interdisciplinares no Curso Profissional Técnico em Administracdo Integrado ao
Ensino Médio do IFPI Campus Paulistana, na perspectiva do curriculo integrado, mas
também alicergcar a construgdao de novos olhares e possibilidades de ensino e
aprendizagem.

Essa pesquisa se adequa a linha de pesquisa Organizacdo e Memoarias de
Espacos Pedagogicos na Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), no
macroprojeto 5 - Organiza¢ao do curriculo integrado na EPT, que abriga projetos que
trabalham na perspectiva da organizacéo e planejamento do curriculo integrado, os
gquais venham a contribuir para a compreensao da realidade concreta dos conceitos
da EPT e nas diversas a¢des de ensino, tendo como pilares o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura, com suporte da interdisciplinaridade e das diversas relagdes

existentes no mundo do trabalho.



17

As discussbes sobre a organizacdo do curriculo nas escolas tém se
intensificado nas Ultimas décadas, causando a percepcdo de que 0O ensino
fragmentado e descontextualizado ndo consegue mais atender a todas as demandas
da sociedade atual. Vive-se uma era de jovens voltados para a tecnologia, a
velocidade da informacao, da conexdo e do contato com diversas realidades, muitas
vezes simultaneas e interligadas.

Neste contexto, a interdisciplinaridade possibilita um trabalho pedagdgico
voltado para a integracao dos saberes, para além das disciplinas e da hierarquizacao
do saber que muitas vezes nao explica os fenbmenos em sua totalidade. Diante
dessas transformacdes, surge a necessidade de analisar a seguinte problematica:
Como as acles interdisciplinares do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em
Administracdo IFPI campus Paulistana podem contribuir para um curriculo integrado?

Como possiveis hipoteses, pode-se abordar que os professores nao trabalham
a interdisciplinaridade pelo fato de desconhecerem a contribuicdo dessa pratica
educativa, ou que os docentes nao tém interesse de trabalhar de forma interdisciplinar
com as demais disciplinas da matriz curricular por dificuldade de realizar um
planejamento integrado. Isso ocorre por falta de formacéo inicial e continuada, para
isso, torna-se necessério que as instituicbes de ensino contribuam para essa
formacéo.

Para nortear esse trabalho estabeleceu-se como objetivo geral analisar as
acgoes interdisciplinares no ensino-aprendizagem do Curso Técnico de Nivel Médio da
Forma Integrada em Administracdo IFPlI campus Paulistana na perspectiva do
curriculo integrado. E como objetivos especificos:

a) Constatar a interdisciplinaridade no curriculo integrado na concepg¢éao de Educagao
Profissional e Tecnoldgica articulando o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia
sobre a formagao humana integral,

b) Identificar praticas pedagdgicas interdisciplinares que desenvolva a formagao
humana integral por meio de um planejamento curricular que minimiza a fragmentagao
de conhecimentos;

c) Elaborar um guia didatico digital, com proposi¢ao de novas atividades pedagdgicas

que fomentem as condutas de planejamento integrado das agdes interdisciplinares.

A Educacgao Profissional Tecnoldgica de nivel médio no Instituto Federal do

Piaui (IFPI) possui um curriculo integrado, que objetiva desenvolver a formagéao geral
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do aluno. Esta pesquisa evidencia como o trabalho interdisciplinar com o curriculo
integrado no IFPI — Campus Paulistana pode superar a pratica dual do ensino de modo
que se efetive uma pratica pedagogica baseada no dialogo entre as disciplinas do
curriculo.

O Curso Técnico em Administracdo foi implantado numa perspectiva
pedagogica formadora do processo de produgdo do conhecimento em suas
dimensbes conceitual, humana e técnica por meio de um curriculo com uma
abordagem interdisciplinar que prioriza as discussdes e as vivéncias conjuntas das
diferentes profissdes envolvidas na formagao holistica e complexa do profissional
técnico. (IFPI, 2019). Em sua estruturacdo do ensino médio na forma integrada é
orientada pelo principio da interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica
pedagdgica, visando a superagdo da fragmentacdo de conhecimentos e de
segmentagéo curricular

A consolidacdo de um ensino que priorize a integracdo entre diferentes
disciplinas e que tenha como objetivo central a formagdo humana e social do
educando, destacando como um dos desafios que permeiam a pratica pedagdogica
dos professores. Assim, através da pesquisa, do apontamento de problemas e da
busca de possiveis respostas, € que se podera imaginar uma realidade que contemple
tais expectativas e que supere a dicotomia existente entre ensino, extensao, pesquisa
e inovagao.

O carater disciplinar do ensino formal dificulta a aprendizagem do aluno, ndo
estimula o desenvolvimento da inteligéncia, ndo o ajuda a resolver problemas e nem
a estabelecer conexdes entre os fatos, conceitos, isto €, de pensar sobre o que esta
sendo estudado. “O parcelamento e a compartimentacdo dos saberes impedem
apreender o que esta tecido junto”. Morin (2000, p.45)

A dissertagao esta dividida nos seguintes capitulos: o primeiro traz um breve
historico sobre a Educagéao Profissional e Tecnolégica (EPT) e a evolugéo do curriculo
integrado, trazendo algumas reflexdes sobre a interdisciplinaridade na EPT, no
segundo capitulo aborda-se o curriculo no Ensino Médio Integrado (EMI), suas
articulagdes e integragdes, logo apos a BNCC e seus impactos para o EMI e por fim
um resgaste historico das memorias vivenciadas no campus, no qual a pesquisa foi

realizada.

Para se alcangarem os objetivos foi realizado uma pesquisa de abordagem
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qualitativa do tipo pesquisa participante e acdo que busca o envolvimento da
comunidade na analise de sua propria realidade e se desenvolve a partir da interagao
entre pesquisadores e membros das situagdes investigadas. Os dados foram
coletados mediante pesquisa de campo, em que os instrumentos de coleta de dados
foram roteiros de entrevista aplicados aos professores, observacao participante e
analise de documentos institucionais. Os sujeitos da pesquisa foram professores que
ministram aulas nas turmas do curso Técnico Integrado em Administragdo, no IFPI,
campus Paulistana.

Diante disso, essa pesquisa visa contribuir para que os professores planejem
trabalhar de forma conjunta, partindo da ideia de que o conhecimento ndo pode ser
fragmentado, Unico e separado, ao contrario, espera-se que os alunos sejam seres
criticos, reflexivos e participativos no processo de constru¢cdo do seu proprio
conhecimento.

Como contribuicao para o processo de ensino /aprendizagem considera-se a
importancia das agdes interdisciplinares para projetar a formagado de um curriculo
integrado, entdo propde — se como produto desse estudo a construgao de um guia
didatico com indicagdes de atividades pedagdgicas que fomentem as condutas de
planejamento integrado das agdes interdisciplinares no ambito do processo ensino-

aprendizagem.

2 REFERENCIAL TEORICO

A seguir sera apresentado o referencial teérico que fundamenta este estudo,
abrangendo temas que envolvem a Educagao Profissional e Tecnoldgica no Brasil, o
curriculo integrado na educacgao profissional, a interdisciplinaridade, o ensino médio
integrado e alguns pontos, tais como os pontos positivos e negativos levantados a
partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas contribuigcdes para o ensino

médio.

2.1 Uma breve abordagem sobre a EPT e o curriculo integrado

A Histodria da Educacgéo Profissional no Brasil revela uma dualidade, na qual a
finalidade era de atender as demandas do mercado de trabalho. Esse dualismo era
marcado pela formagao para o trabalho, dedicada a classe mais pobre e desvalida, e

para a elite, marcada também pelo trabalho manual e trabalho intelectual, relacao
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determinada com o surgimento do modo de producéao capitalista. A escola funcionava
como facilitadora da reprodugéo do capitalismo. De acordo com Ciavatta e Ramos
(2011, p. 27), tal origem dual pode ser compreendida ndo apenas na sua expressao

atual, mais também em suas raizes sociais.

[...] a histéria da dualidade educacional coincide com a histéria da luta de
classes no capitalismo. Por isto a educagao permanece dividida entre aquela
destinada aos que produzem a vida e a riqueza da sociedade usando sua
forca de trabalho e aquela destinada aos dirigentes, as elites, aos grupos e
segmentos que dao orientagéo e diregdo a sociedade. (RAMOS 2008, p. 2).

No século XX, com a chegada da industria e 0 aumento das atividades agricolas,
surgem entao as Escolas de Aprendizes Artifices, criadas no governo do Presidente
Nilo Pegcanha, através do Decreto Federal n° 7.566, em 23 de setembro de 1909, o
qual pregava, sobre as supracitadas escolas, cujo objetivo era de preparar para a

atuacao na industria e na atividade agricola.

Em cada uma das capitais dos Estados da Republica, mantidas pelo
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, para o ensino profissional
primario gratuito que procurara formar operarios e contra-mestres” (BRASIL,
1999).

Em 1937, foi promulgada uma nova Constituicdo Brasileira, que tratava pela
primeira vez do ensino técnico, profissional e industrial e a Lei 378, que transforma as
Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus Industriais. Em 1941, surge a Reforma
de Capanema, que remodela todo o ensino do pais, dentre os quais destacam-se os
seguintes topicos: o ensino profissional passa a ser de nivel médio; o ingresso em
escolas industriais passa a depender de exames de admissao e, por fim, 0s cursos
passam a ser divididos por dois niveis: curso basico industrial e curso técnico industrial.

Nesta reforma, o ginasio era de durag&o de quatro anos e com livre acesso a
todos os concludentes do ensino primario e o colegial de trés anos, no qual o acesso
se dava por meio de uma prova de admissao. Com o decreto n° 4.127/42, os Liceus
Industriais foram transformados em Escolas Industriais e Técnicas, passando assim a
oferecer a formagao profissional em nivel equivalente ao secundario.

Com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Profissional (LDB) - Lei
N° 4.024/1961, que propunha a plena equivaléncia entre cursos académicos e
profissionalizantes, no qual os estudantes dos secundarios e técnicos tiveram acesso

ao ensino superior, fato pouco relevante. Segundo Moura (2007) os estudantes tinham
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pouca preparacgao para acessar esse nivel, que foi marcado por profundas mudancgas
na politica da educacao profissional, no qual foi iniciada a descentralizagao do ensino,
dando mais autonomia aos 6rgaos estaduais.

O surgimento da LDB permitiu a democratizagdo do ensino secundario, em
especial do ciclo ginasial e se incorporou ao contexto de ascenséo industrial e urbana
da época, pretendendo oferecer formacédo especializada a alunos provindos das
classes menos favorecidas economicamente. Com isso, 0 pais obteria mao-de-obra
qualificada para o trabalho industrial e as demais atividades comerciais e
administrativas a ela associadas.

A LDB! (BRASIL, 1996) é um documento geral que propde a criagcdo de "areas
do conhecimento”, o que poderia ser entendido como uma sugestdo para que as
disciplinas se fundissem, numa perspectiva interdisciplinar. No entanto, este
documento ndo menciona explicitamente tal finalidade, e ndo se refere a
interdisciplinaridade.

Em 1971 surge a segunda LDB (Lei N° 5.692/1971), que teve o objetivo de
transformar todo o curriculo do segundo grau em técnico profissional. Essa LDB
organizou o ensino em 1° (criangas e adolescentes de 7 a 14 anos, com duragéo de
8 anos) e 2° grau (formagdo de adolescentes, com duragcao de 3 e 4 anos),
aproximando-se do modelo que se tem hoje. O artigo 1° da Lei diz que o objetivo geral
era o desenvolvimento das potencialidades do aluno, bem como a qualificacdo para o
mercado de trabalho. Com isso, observa-se mais uma vez a presenca da dualidade,
mostrando a educacéo profissional voltada para atender o mercado.

Importante ressaltar que, no periodo de 1964 a 1985, o Estado Brasileiro
vivenciava o Regime Militar. Na educacgao, a formacgao de técnicos se fazia necessaria,
a formacgao de jovens voltados para atender o mercado de trabalho, mas em 1982 a
Lei n® 7.044 muda os dispositivos da LDB vigente, tirando a obrigatoriedade do ensino
técnico. Nessa lei deixa-se de falar em qualificacdo do trabalho para o termo
preparacgao para o trabalho, que antes era no 1° grau, agora passando para o 2°.

No final da década de 80 e inicio da década de 90, ocorreram muitas mudancgas,
uma delas é a criagcdo da Lei N° 8948, de 08 de dezembro de 1994, que institui o
Sistema Nacional de Educag&o Tecnoldgica, em que, na Rede Federal, as Escolas

Técnicas e as Escolas Agricolas foram transformando-se em Centros Federais de

1 LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional. Define e organiza todo o sistema educacional
brasileiro, do ensino infantil até o superior.
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Educacao Tecnolégica, que ficaram conhecidos como CEFETs. Segundo Urbanetz e
Ignacio (2016), logo apds a lei, comegou uma série de discussdes para a nova
proposta da LDB.

A partir dos anos 1990, o Ensino Médio comecgou a ser proposto de forma que
integrasse educagdo geral e técnica, com fins ao trabalho, a ciéncia e a cultura,
compondo um curriculo integrado (CASTAMAN; HANNECKER, 2017) que garantisse
a formacéao do sujeito em todos os seus aspectos.

Em 20 de dezembro de 1996, a Lei de 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional — LDB) foi aprovada, que organiza e regulamenta a estrutura e o
funcionamento do sistema educacional, separando o ensino propedéutico do
profissional, levando a Educacéo Profissional (EP) a nenhuma etapa do ensino basico,
a educacao basica da profissional e evidenciando mais uma vez a dualidade estrutural.
Em abril de 1997, o governo publicou o Decreto n° 2.208/97, que trazia no artigo 5°:
“A educagao profissional de nivel técnico tera organizagdo curricular propria e
independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou
sequencial a este” (BRASIL, 1997). Nessa nova concepgédo de educagdo, para
Manfredi (2016), o Ensino Médio passou a ter como meta uma formagéo geral para a
cidadania, enquanto a Educacao Profissional era responsavel por desenvolver
competéncias para o mundo do trabalho. Observa-se que esse decreto visava atender
o capitalismo, o mercado do consumo.

Nesse contexto, para regulamentar a LDB, surge o Decreto Federal n° 2.208/97,
que faz uma separagao muito nitida entre Ensino Médio e Educagao Profissional.
Nessa nova concepgao de educacao, para Manfredi (2016), o Ensino Médio passou a
ter como objetivo uma formacdo geral para a cidadania, enquanto a Educacéao
Profissional era responsavel por desenvolver competéncias para o mundo do trabalho.

A regulamentagao da EP veio por meio do Decreto n° 5154/04, juntamente com
a revogacao do Decreto 2.208/97, articulando EP com ensino médio integrado,
embora ainda nao fosse de forma obrigatéria. Nesse mesmo periodo, foram
aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolugdo N° 03/98) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
(Resolucao 04/99). Em 2008, é sancionada a Lei N° 11.741, de 16 de julho, que altera
alguns pontos da LDB (Lei de N° 9.394), dispondo que a EP poderia ser ofertada de
forma integrada, concomitante e subsequente, passando a ser chamada de Educacéao

Profissional e Tecnoldgica (EPT).
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Ainda no mesmo ano, em 2008, com a Lei N° 11.892 de 29 de dezembro, o
governo federal institui a Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, mudando a configuragao dos CEFETs para Institutos Federais. Essa lei
também contribui para o fortalecimento do Ensino Médio Integrado (EMI). No intuito
de garantir uma educacgéo capaz de abranger os diversos grupos sociais, houve a
consolidacao e expansao da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

A lei de criagao dos Institutos Federais (IFs) promoveu a oferta da educagao
em diferentes niveis e modalidades, bem como a verticalizagdo do ensino, pois ha a
oferta de cursos desde a educacgao basica até a pds-graduagéo, proporcionando aos
estudantes uma formacado académica de qualidade, além da preparacdo para o
trabalho, por meio da articulagao dos saberes adquiridos ao longo dos cursos com 0s
saberes advindos das praticas sociais da realidade local em que o aluno vive. “A partir
de 2008, o slogan da oferta de educacgéo publica, gratuita e de qualidade passa a ser
sinbnimo de educacao profissional no Brasil e o crescimento da rede federal ocorre
rapidamente, atingindo as diferentes regides do pais.” (WOLF; RAMOS, 2017, p. 958).

Os Institutos se caracterizam por serem instituicdes que articulam educacéao
basica, superior e profissional, com estrutura multicampi e descentralizadas no
oferecimento EPT em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Constituem
também a indissociabilidade entre ensino, extensdo e pesquisa. Busca-se com 0s
institutos e sua expansdo a superacdo da dualidade educacional brasileira e a
conquista de uma formagédo mais humana e democratica. Na figura 1, encontra-se
uma linha tempo da Educacéo Profissional da Rede Federal até chegar na criagao

dos Institutos.
Figura 1: - Linha do tempo da Educacgéo Profissional da Rede Federal

‘ ‘ ‘ ‘ u

. @) ® © ° ®
CENTROS
ESCOLA DE LICEDS [Aelei0) ety ESCOLAS  FEDERAISDE _NoI1TUTOS
APRENDIZESE  PROFISSIONAIS  INDUSTRIAIS E o EDUCAGAG FEDERAIS DE
ARTIFICES TECNICAS . EDUCACAO,
TECNOLOGICA 2
s o CIENCIA E
TECNOLOGIA
are) o

Fonte: Elaboragéo pela autora Prépria (2022) / Portal MEC arquivos centenarios histéricos (2008)



24

Segundo Pacheco (2011), essas instituicdes garantem uma educagao pautada
na democratizagdo do conhecimento, no desenvolvimento tecnoldgico e na inovagao,
propiciando espacos privilegiados de aprendizagem, o que possibilita a constru¢ao de
conhecimentos necessarios para a mudancga da qualidade de vida dos estudantes.

Durante os anos seguintes, ocorreram discussées e uma nova proposta foi
criada: a Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, por meio do parecer
CNE/CEB n° 05/2011, sobre o Ensino Médio e a profissionalizagdo. Em 2012, obteve-
se novos avangos para EP, com o Parecer CNE/CEB n° 11/2012, que apresentava a
concepgao de trabalho como principio educativo, tendo por base a organizagéo e
desenvolvimento curricular em seus objetivos, conteludos e métodos. (BRASIL, 2011).

Um dos principios norteadores do Parecer CNE/CEB n° 11/2012 é a
interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagdgica, visando a
superagao da fragmentagdo de conhecimentos e de segmentacdo da organizagao
curricular. De acordo com Mozena e Ostermann (2014) ha por parte do Ministério da
Educacéao a intengao explicita de implementar um curriculo integrado, pressupondo a
superacao das disciplinas.

Para Crizel, Passos e Del Pino (2013), a integracéo curricular constitui-se em
um grande desafio aos sistemas de educacdo no pais, uma vez que demanda a
ressignificagdo do processo formativo, o qual devera viabilizar a construgcéo de
sujeitos autbnomos e intelectualmente capazes a partir da interagdo com a realidade
em que estao inseridos e da intervencao sobre ela.

Ao assumir o trabalho como principio educativo, segundo Moraes e Kuller
(2016), a EPT aborda dois sentidos do trabalho: o ontolégico, que remete ao
entendimento de que o homem produz a sua realidade e dela se apropria e a
transforma, e o econémico, porque, ao se apropriar de sua realidade e transforma-la,
podera adquirir sua existéncia, produzindo riquezas e satisfazendo suas necessidades.

Com a necessidade de se tentar compreender a dinamica social, que se
apresenta cada vez mais complexa, iniciativas que visam a realizagdo de dialogos
entre os saberes tornam-se fundamentais. O curriculo integrado € uma proposi¢ao
consolidada na area curricular, sobretudo no ambito da Educacédo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), como uma alternativa para a superagéo da fragmentagao. Por
meio de varios dispositivos legais, o Ensino Médio, Integrado a EPT, torna-se possivel.
Embora ainda ndo haja um consenso sobre a melhor forma de organizar o curriculo

do EMI, Maria Ciavatta (2005) discorre sobre o que se espera de uma formacéao
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integrada:

[...] aideia de formac&o integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acédo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da
preparagcdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriagao historico — social. (CIAVATTA,2005, p.2).

Entende-se a visdo do homem em sua totalidade e ndo apenas para o trabalho,
de modo que a educagao deve ensinar nao apenas técnicas, mas sim mecanismos
que transformem o ser em protagonista de sua prépria histéria. Ainda para Ciavatta
(2005), os curriculos devem ser produzidos sobre a perspectiva da realidade e de
maneira participativa, democratica e de maneira sistematizada.

A acao de exercer a capacidade criativa, de captar, compreender e atuar no
real, esse sujeito reflexivo faz-se no processo de educar. Nesse contexto Paulo Freire
(1997) propde uma educacéo problematizadora, balizada pelo respeito, pelo dialogo
e pela construgdo do conhecimento por meio de temas geradores da realidade,
explorando-se a criticidade, a criatividade dos alunos, instrumentalizando-os para o
exercicio da cidadania.

A compreensao de que € o ensinar exige um educador com espirito critico, um
sujeito aberto ao novo e inserido em um conhecimento reflexivo. “A pratica docente
critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 2003, p. 38). Freire aponta que é pensando
a pratica de hoje ou de ontem que os educadores poderao melhorar a proxima. A agéao
reflexiva € uma pratica pensada por Freire de tal maneira que o fazer e o pensar sobre
esse fazer estdo imbricados ao movimento de agao-reflexao.

O professor necessita desenvolver uma agcdo permeada de criticidade e
reflexao perante o aluno, o conhecimento, a realidade e o outro, estando disposto a
vivenciar a dialogicidade que, segundo Freire (1996), entrelaga as ag¢des de saber
ouvir, falar, enxergar, calar, interagir pela via da comunicagéo, do dialogo e da troca
mutua.

A realizagao da integragao curricular demanda uma mudanga de postura tanto
dos professores quanto dos alunos. E necessario a ruptura do modelo hierarquico do
conhecimento, em que algumas disciplinas sdo menosprezadas, como as de cunho

técnico, por exemplo, por serem associadas, de forma discriminatéria, ao trabalho
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manual. E preciso, todavia, a predisposicdo dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem para a superagao da fragmentagdo dos conhecimentos,
mobilizando esforcos para o desenvolvimento de inter-relacbes entre as areas, de
modo que se construa, nas praticas educativas, um entendimento global e complexo
do conhecimento (MACHADO, 2009).

Segundo Anaya e Teixeira (2014), as discussdes curriculares emergentes
apontam para a ampliagdo das discussdes sobre as areas de abrangéncia de um
curriculo, considerando que, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo &,
também, uma questéo de identidade. Assim, o curriculo escolar constitui a identidade
do meio pedagdgico desenvolvido pela instituicdo educativa, dai, a importancia de
produzir os elementos identitarios (interdisciplinaridade, curriculo integrado, ensino
interdisciplinar) que caracterizam os sujeitos nela envolvidos.

A partir da possibilidade de cursar o Ensino Médio de forma integrada com o
ensino técnico, surge a possibilidade de superacdo do antigo modelo de educacéao
profissional em que a formagao da classe trabalhadora objetivava apenas a formacgao
para o trabalho. E no ensino médio integrado, como o préprio nome diz, que se pode

ampliar essa formagéao geral e interagir melhor como o mundo que nos rodeia.

[...] o ensino médio é uma etapa fundamental na formagdo dos sujeitos. E
uma etapa em que a relagéo entre ciéncias e forga produtiva se manifesta; é
uma etapa em que os sujeitos estdo fazendo escolas e, dentre suas escolas,
também esta a formacgao profissional, o projeto de vida subjetiva e social que
se deseja e pode perseguir. (RAMOS, 2008, p. 18).

Essa etapa da vida do aluno é muito significativa, como a propria afirmacgéao
acima nos mostra, que fazer escola € vivenciar a realidade na qual se encontra, é
ampliar e relacionar os conteudos programaticos com os conteudos da vida social. A
concepcao do ensino médio integrado e a educacao profissional € a de acbes
educativas que ampliem o horizonte discente.

Portanto a interdisciplinaridade assegurada no planejamento e na pratica
pedagdgica com o objetivo de contribuir para a diminuigdo da existente fragmentagao
dos conhecimentos e superagao da cisao curricular torna-se um caminho que traz a
construgcao de um dialogo entre os seres humanas e as disciplinas, tornando assim o

que é ensinado e aprendido amplo e util.
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2.2 Reflexoes e discussoes sobre a Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade ganhou um maior destaque por volta dos anos 1990,
porém, ainda nos anos 1970, estudiosos brasileiros como Hilton Japiassu, que
desenvolveu estudos com importantes contribuicdes para o contexto educacional, e
Ivani Fazenda, considerada uma das maiores pesquisadoras desse estudo no Brasil,
ja tinha abordagens significativas que procuravam romper com os padrdes tradicionais
gue priorizam a constru¢ao do conhecimento de maneira fragmentada, assim destaca
Oliveira e Santos (2017).

O termo interdisciplinaridade ja foi discutido por autores renomados brasileiros.
Oliveira e Santos (2017) citam Paulo Freire (1994), Hilton Japiassu (1976), Ivani
Cataria Arantes Fazenda (2008), Ari Paulo Jantsch (2008) e Luidico Bianchetti (2014),
Gaudéncio Frigotto (2008), Heloisa Liick (2010), Olga Pombo (2008) e Yves Lenoir
(2008). Eles entendem a interdisciplinaridade como um dialogo entre as diferentes
disciplinas sem que uma anule ou diminuia o conhecimento da outra, como contribui
Oliveira (2017).

Com o avanco da ciéncia, segundo os autores (MARTINS, SOLDA; PEREIRA,
2017) passa-se a requerer conhecimentos contextualizados, nos quais as respostas
para um problema néo estdo presentes em uma Unica disciplina, mas em varias, e
isso faz com que o conhecimento passe a exigir uma correlacdo em diversos saberes.

Um dos primeiros pesquisadores da interdisciplinaridade, Japiassu (1976),
apresenta-a como um método que se elabora para responder a uma série de
demandas, a saber: a) desenvolvimento da ciéncia, visando responder a necessidade
de criar um fundamento ao surgimento de novas disciplinas; b) reivindicacdes dos
alunos contra um saber fragmentado, visto que vivemos em uma realidade
necessariamente global e multidimensional; ¢) necessidade de formar profissionais
gue ndo sejam especialistas de uma so6 frente de conhecimento; d) crescimento da
demanda social, fazendo com que as universidades proponham novos temas de
estudo que ultrapassem a compartimentacdo das disciplinas existentes.

O trabalho interdisciplinar ndo deve pretender ser um campo unitario do
conhecimento, ou uma unidade construida pela adicdo das especialidades e, nem
tampouco, por uma sintese dos saberes especificos. Para Japiassu (1976), o espaco

interdisciplinar deve ser construido na superacao das fronteiras disciplinares.
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A interdisciplinaridade para Fazenda (1979, p. 8) é “uma relagdo de
reciprocidade, de mutualidade, que pressupde uma atitude diferente a ser assumida
frente ao problema de conhecimento”. Nesse contexto, ela possibilita um trabalho
pedagdgico voltado para a integracdo dos saberes, para além das disciplinas e da
hierarquizacdo do saber que muitas vezes ndo consegue explicar os fenbmenos em
sua totalidade.

Em colaboracdo com o que assegura Fazenda, Oliveira e Santos (2017)
afirmam que a interdisciplinaridade € um didlogo que possibilita a integracdo de
diversas disciplinas, havendo uma troca e integragcdo, com o intuito de diminuir as
fronteiras ou barreiras no processo de ensino e aprendizagem. Para esses autores, 0
tema estudado vai além do que perpassam os dominios disciplinares.

Ainterdisciplinaridade remete a uma pratica que contextualiza, integra e elimina
barreiras entre as disciplinas, que deixa o ensino fragmentado e especializado. Busca-
se essa interrelagdo com o intuito de um ensino para a vida, ja que ela tem o objetivo
de ampliar a compreensao de mundo do sujeito, fazendo conexdes nas diversas areas
que compdem a vida cotidiana. “A interdisciplinaridade € uma palavra que persiste,
resiste, reaparece. O que significa que nela e por ela algo de importancia se procura
pensar’ (POMBO, 2008, p.15).

E preciso compreender que a interdisciplinaridade nao deve ser vista como algo
capaz de abarcar todo o conhecimento, ou mesmo se tornar a ciéncia primeira, em
que se dé a ela prioridade em detrimento das demais, assim colabora Morin (2005). A
interdisciplinaridade deve ser compreendida, justamente, pela valorizagdo das
diferentes ciéncias, priorizando o estabelecimento de um dialogo entre ambas, assim

como corrobora o autor abaixo:

O conceito do termo interdisciplinaridade é [...] como uma perspectiva de
trabalho pedagdégico que promove o didlogo de saberes, a conversa entre as
diversas areas do conhecimento e seus conteudos, o entrelagamento entre
os diversos fios que tecem o curriculo escolar, de modo a fortalecer, qualificar
e contextualizar o processo de aprendizagem dos discentes em seus
respectivos niveis de ensino. (FORTUNATO; CONFORTIN; SILVA, 2013, p.2).

O estudo de praticas interdisciplinares no processo de ensino e aprendizagem
tem sido tratado com grande enfoque na educagdo. A defesa da abordagem
interdisciplinar no ensino e aprendizagem € bastante acentuada nos documentos

oficiais da educacéo, os quais consideram, dentre outros aspectos, a importancia da
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conectividade articulada com as demais areas do conhecimento humano. Essa
conectividade parece ser uma das maneiras para dar ao ensino um maior significado,
percepgao presente nos documentos que regem a educacgao brasileira. Abaixo um

trecho:

A interdisciplinaridade, como prerrogativa para a produgéo e organizagao do
conhecimento escolar, é a reconstituicao da totalidade pela relagéo entre os
conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade, isto é, dos
diversos campos da ciéncia representada em disciplinas. Ela tem como
objetivo possibilitar a compreenséo do significado dos conceitos, das razdes
e dos métodos pelos quais se pode conhecer o real e apropria-lo em seu
potencial, para o ser humano. (BRASIL, 2013. p. 25-26).

Ha uma necessidade de adequar o ensino para uma aprendizagem coerente e
integradora a partir de praticas interdisciplinares que busca uma aprendizagem que
prepare o aluno para a vida e para encarar os diversos desafios que vierem a aparecer,
proporcionando um conhecimento adequado ao seu meio. Com o intuito de deixar
essa concepcao fragmentada e conceder-lhe a interdisciplinaridade como uma
perspectiva de beneficiar o processo de ensino- aprendizagem.

Alinterdisciplinaridade gera reciprocidade e a partir disso ha troca, dialogo entre
os pares, conhecimento de si proprio e perplexidade diante dos novos saberes
descobertos e adquiridos, ha ainda sentimento de envolvimento e comprometimento
com o conhecimento e com a constru¢do de novos saberes.

Esses fatores levam professores e alunos a sentirem-se desafiados e
motivados a sempre ir mais além na caminhada do aprender e esse caminho se torna
alegre e cheio de revelagcbes e de muitas historias (FAZENDA, 2003). A
interdisciplinaridade € entendida como uma abordagem teodrico-metodoldgica com
énfase no trabalho de integragao das diferentes areas do conhecimento, aberto ao

didlogo e ao planejamento de forma cooperativa, assumindo o principio de que:

[...] todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros
conhecimentos”, e que “o0 ensino deve ir além da descrigao e constituir nos
estudantes a capacidade de analisar, explicar, prever e intervir, objetivos que
sdo mais facilmente alcancgaveis se as disciplinas, integradas em areas de
conhecimento, puderem contribuir cada uma com sua especificidade, para o
estudo comum de problemas concretos, ou para o desenvolvimento de
projetos de investigacédo e/ou de acdo (BRASIL, 2013, p. 28).

O desenvolvimento de propostas pedagdgicas interdisciplinares supde o
didlogo e a troca de conhecimentos, € importante reconhecer que uma formagao

escolar continua com base em concepgoes interdisciplinares pode ser mais
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humanizada, com énfase no individuo. Fazenda (2011), colabora afirmando que o
trabalho interdisciplinar se realiza baseado na interlocugao entre as disciplinas a partir
de pontos em comum, com o objetivo de chegar a construgdo de um conhecimento
na sua totalidade, de forma que nao haja sobreposigdo de um conteudo sobre outro.

Para isso, a autora aponta a urgéncia de um espirito de descoberta, de
amplitude mutua, que sustente um dialogo de interesse na reciprocidade de
transformagao. Desse modo, desenvolver a interdisciplinaridade seria um processo
de renovagao, de reestruturagdo e de (re) significacédo do fazer pedagdgico, visto
através da aproximacao das diversas possibilidades representadas pelas disciplinas
(FAZENDA, 1979).

Compreende-se Interdisciplinaridade como uma questao de atitude de abertura
ao dialogo entre os diversos saberes, por meio da interagdo numa relagdo de
intersubjetividade, na qual todo conhecimento €& igualmente importante, em
substituicdo a fragmentacao do saber por uma visao unitaria do ser humano. “A real
interdisciplinaridade é antes uma questao de atitude, supde uma postura unica diante
dos fatos a serem analisados, mas nao significa que pretenda impor-se, desprezando
suas particularidades” (FAZENDA, 2011, p.59).

A interdisciplinaridade para Fazenda (2014), constitui-se numa atitude, uma
maneira de ser e fazer relacionada a uma nova forma de enxergar e lidar com o
conhecimento. Atitude que se traduz, por exemplo, na habilidade do professor para
realizar trocas com outros professores e para incluir sua disciplina em projetos comuns
(FAZENDA, 1979, p. 25). E notério que a interdisciplinaridade n&o pode ser concebida
como mera disposi¢do de um saber em relagdo aos outros, contudo € possibilidade
de controvérsia, de contraposi¢cao de saberes, de obje¢des e de aprimoramentos. O
mais importante é que a as diferentes formas de saberes e discursos podem facilitar
a atitude de ensino.

O que se busca é um didlogo, uma integracao entre elas. Paulo Freire (1987)
vem colaborar afirmando que a interdisciplinaridade perpassa o processo
metodolégico de construgdo do conhecimento pelo sujeito com base em sua relagéo
com o contexto, com a realidade, com sua cultura. O processo de despertar, integrar
e dialogar faz da conscientizagdo e da humanizagdo o caminho para a criticidade,
caracteristicas estas enfatizadas pela metodologia educacional freireana. Abre-se,
assim, a possibilidade de integragdo do ser humano e do social num caminho que é

de humanizagado. Importa garantir seres a possibilidade de emersao, partindo da
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posicdo de mero espectador para a posigao de sujeito, capaz de decidir e criticar
eticamente o seu futuro.

Na pedagogia Freireana, verifica-se a importancia do didlogo nos processos de
aprendizagem e de educacédo em geral. O didlogo esta intimamente ligado a praxis
que, que traz a possibilidade ao educando de refletir sobre a realidade existencial.
Segundo Freire (2016), a dialogicidade requer um ato de amor, uma vez que este ato
se desdobra em doagédo e em compromisso. Sem isso, 0s homens e as mulheres néo
teriam a capacidade de respeitar-se uns aos outros, de ajudar-se, de libertar-se. Sé a
partir das relagdes humanas é que se faz possivel a transformagao, mediatizada pelo
dialogo.

Para a construgédo de uma educacéao transformadora, segundo Freire (2002)
faz-se necessaria uma abertura ao dialogo, ou seja, € de grande relevancia uma
posicdo de humildade do educador, libertando-se das amarras da detencédo do saber
e se colocando diante de um processo educativo problematizador, no qual o aluno é
produtor de conhecimento. Freire (2002) ainda nos diz que quanto mais os alunos
forem colocados em situacdes problematizadores mais se sentirdo desafiados.

E um desafio para o professor dialogar, desenvolver acdes interdisciplinares,
organizar essas praticas, manter uma relagao integrada com os demais professores e
disciplinas, porém se faz necessario o repensar. Ferreira (2015) esclarece que a
interdisciplinaridade ndo menospreza os conhecimentos de cada area do saber, pois
elas sao interligadas e cabe aos docentes promover as aproximagoes, propiciar ao
aluno compreender as relagdes existentes entre as areas de estudo.

Educar interdisciplinarmente, além do sentido humano, promove condi¢cdes
para a formacgao integral do estudante, de modo que ele consiga compreender as
diferentes linguagens utilizadas, relacionar os diferentes conhecimentos e
desenvolver a capacidade de enfrentar desafios.

A estrutura educacional fragmentada, com disciplinas que n&o dialogam,
conduz a um processo educacional disciplinar desarticulado, quer dizer, nao
permitindo ao educando seu desenvolvimento pleno. Assim, o dialogar busca
estabelecer um significado coletivo e horizontalizado entre os diversos saberes, para
a superacao das situacdes-limite em que os profissionais se encontram, muitas vezes,
inseridos.

A figura 2 retrata o que se vem discutindo no decorrer do texto, que a

interdisciplinaridade promove a inovagao, o dialogo, o questionamento, a colaboragao
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e a troca de experiéncias de um problema.

Figura 2: Interdisciplinaridade
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Fonte: Elaboragao pela autora Propria (2022)

Para que ocorra a interdisciplinaridade, Fazenda (2011), nos diz que se faz
necessario viver alguns principios como a humildade, a coeréncia, a espera, o0 respeito
e 0 desapego, pois a interdisciplinaridade € uma questao de respeito, de compromisso
pessoal e de dialogo. Segundo a autora, é construida pela atitude de experimentar
uma postura de dialogar na sala de aula. Precisa-se propor aprendizagens
significativas. E aprender de forma integrada e interdisciplinar mediatizadas pelo
didlogo nos processos de construgido de saberes e conhecimentos, com a finalidade

de construir conhecimentos e ndo de apenas transferi-los. Moreira (2010) nos diz que:

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interagdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa
interacdo € nao literal e ndo arbitraria. Nesse processo, 0s novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.”
(MOREIRA, 2010, p. 2).

Ao discutir a interdisciplinaridade nas escolas, € necessario que a relagao entre
0s sujeito e objeto estejam coerentes. Hilton Japiassu (1994) em suas discussoes,
afirma que os professores devem se relacionar com os alunos por meio de
questionamentos, provocagbes ao pensamento e nao serem apenas mateérias

intelectuais focado em um Unico saber, ou um conhecimento restrito.

2.2.1 Ainterdisciplinaridade na Educacao Profissional e Tecnologica (EPT)
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Para trabalhar a interdisciplinaridade, que nao pode ser compreendida como
jungao de disciplinas, deve haver um planejamento integrado das ac¢des, que inclusive
podem contribuir para um curriculo integrado. De acordo com a resolugdo CNE/CP N°
1, de 5 de janeiro de 2021:

Art. 3° Sao principios da Educacgao Profissional e Tecnoldgica:

VIII - interdisciplinaridade assegurada no planejamento curricular e na pratica
pedagogica, visando a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e da
segmentacédo e descontextualizagéo curricular;

IX -utilizacdo de estratégias educacionais que permitam a contextualizagao,
a flexibilizagcdo e a interdisciplinaridade, favoraveis a compreensao de
significados, garantindo a indissociabilidade entre a teoria e a pratica
profissional em todo o processo de ensino e aprendizagem. (BRASIL, 2021,
p.19).

As acgdes interdisciplinares, asseguradas de um planejamento integrado,
norteiam uma aprendizagem que supere a fragmentacao de conteudos e disciplinas,
que busque agdes que oportunizem um dialogo entre a teoria e a pratica, entre o que
€ aprendido e a realidade na qual esta inserida, em busca de um ensino que supere
a fragmentacgao.

Retomando os estudos de Japiassu (2006), ressalta-se que a
interdisciplinaridade ndo pode ser considerada apenas uma categoria do
conhecimento, mas de acdo, pressupondo, dessa forma, atitude. Nesse sentido,
Fazenda (2003) aponta que o dialogo se torna uma condi¢ao para eliminar as barreiras
entre as disciplinas e as pessoas, reafirmando a importancia da agao de dialogar, pois
segundo ele, essa € uma condi¢ao possivel de eliminar as barreiras da fragmentagcao
existente entre elas.

Para superar a dualidade educacional, Saviani (2003) pondera que precisamos
partir do real, das condi¢des disponiveis, utilizar o trabalho como principio educativo,
promovendo a unido entre a formacao intelectual e trabalho produtivo, entre a
instrucdo e produgcao material. A partir desse fato, perceber que o modelo econémico
vigente se apropria do conhecimento como forga produtiva e a converte em poténcia
material. Com isso, pretende-se a universalizagdo do ensino, como caracteristica
critica, capaz de formar cidadaos ativos. Para Saviani (2003), a politecnia € a diregao
na superacao desta dicotomia.

O trabalho interdisciplinar, a contextualizagdo e o compromisso com a
transformagao social, propostas necessarias para a educagdo integrada, podem

representar desafios em diferentes segmentos da educagdo, especialmente no



34

segmento do Ensino Médio Integrado (EMI), devido a necessidade de se integrar os
conteudos curriculares basicos aos conteudos curriculares voltados para a EPT. Assim,
o professor se vé diante da necessidade de novas praticas, muitas vezes nao
aprendidas na universidade ao longo de sua formagao.

Com o prop¢sito de atingir a integragcdo dos conteudos formais e técnicos
estudados pelos discentes dentro da Educagcao Profissional e Tecnolégica (EPT),
Araujo e Frigotto (2015) propdem praticas pedagdgicas para que o ensino integrado,
proposta principal da EPT, se dé de forma mais efetiva. Eles destacam a
contextualizagéo, a interdisciplinaridade e o compromisso com a transformagéao social
como principios norteadores necessarios para um ensino integrado, seja no ensino
meédio ou em qualquer outro segmento da educacao.

E na EPT que se busca a superacdo da formagdo manual e intelectual, € com
o trabalho interdisciplinar que se havera o triunfo de contetdos Unicos fragmentados,
cabe a essas instituicbes, promover um ensino centrado na interdisciplinaridade.
Linsingen (2007) afirma que uns dos preceitos da EPT € oferecer para a sociedade
nao sO a qualificacdo profissional, mas também uma ambiéncia participativa,
consciente e integradora. Para tal, a interdisciplinaridade precisa estar presente no dia
a dia. E com esse objetivo que se espera um ensino critico e com o desenvolvimento
de sujeitos que participem da construcao significativa do conhecimento, levando-os a
insercéo no meio social de forma participativa e dialogica.

O conhecimento fragmentado n&o contempla a educagao atual, € necessario a
integrac&o e conexao do ensino. Morin (2003) afirma que com essa fragmentagao néo
conseguimos integrar nossos conhecimentos para a condugdo de nossas vidas.
Nesse sentido, a interdisciplinaridade surge como um caminho possivel para atender
as necessidades de uma educacdo comprometida com os desafios dessa nova
realidade.

A interdisciplinaridade, por sua vez, surge como um caminho pedagogico para
se alcancar a integracédo, a medida que ela possibilita uma visdo de totalidade do
objeto estudado e coloca em contexto questbes sociais importantes para o
desenvolvimento de uma visao critica de mundo por parte do estudante.

As acgdes interdisciplinares atuam como uma das formas de desenvolvimento
de trabalhos de integragdo de conteudos entre as disciplinas ou areas de
conhecimento e constituem uma das propostas apresentadas pelos Paréametros

Curriculares Nacionais (PCNs), posto que se fundamenta no processo de ensino-
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aprendizagem.

Estudos, porém, revelam que esta pratica pedagdgica ainda necessita ser
colocada mais em pratica, como aponta Oliveira (2010). Portanto, cabe as instituicdes
de ensino, também as de Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT), promover um
ensino centrado na interdisciplinaridade, visto que reflexées sobre a condigdo humana
e sobre o mundo sao necessarias.

Em tempos obscuros de crises politicas, sociais e econémicas que o Brasil tem
enfrentado, torna-se fundamental a busca por mudangas significativas na educacéo e
no ensino, principalmente no que diz respeito a organizagdo curricular numa
perspectiva ampliada - politécnica e interdisciplinar. No ensino, buscam-se os
conhecimentos necessarios ao desenvolvimento pleno das capacidades intelectuais,
fisicas, técnico-tecnoldgicas e culturais do discente com vistas a sua ascensao social,
quer seja na construgdo de sua identidade pessoal, na afirmacédo da autonomia, no
exercicio da profissao, quer seja na busca de melhores condi¢des de vida.

Diante desses desafios da sociedade contemporanea, € preciso considerar o
Ensino Médio Integrado a EPT como potencialidade nessa dire¢do. Para isso nao
basta submeter os alunos ao mero acumulo de conteudo, ou seja, a memorizagéo de
féormulas e regras, em detrimento da contextualizagdo e da indagagédo (ZANON;
PEDROSA, 2014). E necessario possibilitar aos educandos maior insercdo social,
participacao mais ativa nos processos de tomada de decisédo e de escolha de forma
mais consciente.

Esta perspectiva favorece um ensino sobre ciéncia e tecnologia que vise a
formacéao de individuos com olhares interdisciplinares e sistémicos, com perspectivas
a se tornarem conscientes de seus papéis e como participantes ativos na sociedade
em que vivem (LINSINGEN, 2007). O que o autor propde colabora com os preceitos
da EPT, que é oferecer para a sociedade ndao s6 a qualificagdo profissional, mas
também uma ambiéncia participativa, consciente e integradora. Para tal, a
interdisciplinaridade precisa estar presente no dia a dia das instituicbes de EPT.

Vincular o ensino a vida real é a esséncia da EPT, pois estas instituicdes se
constituem com perspectivas de desenvolvimento territorial local, de qualificacdo de
mao de obra nas cidades onde estéo inseridas, de pesquisas praticas que facilitem o
dia a dia da sociedade. Neste sentido, uma aprendizagem dialégica entre as
disciplinas, entre técnicas diferentes de ensino e de avaliagdo, sé aumenta as chances

de aprendizagem. Mas, infelizmente, como apontam Zanon e Pedrosa (2014), embora
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a educacao como transformacao da sociedade esteja amplamente nas pautas de
discussbes e reflexbes, nem sempre ela se estabelece na pratica dentro das
instituicdes de ensino, ocorrendo a compartimentacao de conteudos e a disparidade
entre a teoria e a pratica.

Desse modo, a interdisciplinaridade precisa constar nas matrizes curriculares e
nas praticas dessas instituicoes, para que a dualidade entre a teoria e a pratica cesse
(OLIVEIRA, 2010; ZANON, PEDROSA, 2014). Discursar sobre uma formagao
integradora pressupde o convergir das areas e disciplinas, com vistas a dialogos e
solucdes de problemas de maneira colaborativa. Neste sentido, Fonte (2011) defende
que o ensino deve ser prazeroso, dinamico e vinculado a vida real.

A seguir serao apresentadas as discussdes sobre o ensino médio integrado, o

curriculo, bem como as praticas interdisciplinares.

2.3 O Ensino médio Integrado e os desafios curriculares para as praticas
interdisciplinares

2.3.1 Reflex6es sobre o curriculo Integrado

Tratar sobre o termo curriculo é ter consciéncia da complexidade que o envolve,
visto que é um vernaculo com varios sentidos e conceitos. Refletir sobre curriculo
escolar é, segundo Saviani (2010), analisar o significado das diferentes praticas
educativas numa perspectiva histérica, considerando que o curriculo € uma sequéncia,
unidade e ordem dos elementos de um curso, ou seja, a organizagéo do ensino.

O curriculo € uma praxis, interagao entre teoria e pratica, e ndao apenas um
objeto estatico elaborado por um modelo coerente de pensar a educagédo ou as
aprendizagens, que “tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagéo
cultural nas escolas” (SACRISTAN, 2000, p. 15). O curriculo cumpre, através de seus
conteudos, uma fungao social e cultural.

Um de seus objetivos € compreender o conhecimento a partir do viés de uma
visdo global, promovendo a interdisciplinaridade, que pode funcionar como um eixo
articulador/mobilizador. E uma tentativa de possibilitar aos estudantes o acesso aos
conhecimentos cientificos e culturais da humanidade, para que possam ter acesso a
espacos para o desenvolvimento da experimentacdo e das praticas de estudo e
investigagcdo. Dessa forma, construir um ensino integrado e que promova uma

aprendizagem significativa é um desafio para os professores. E muito mais do que
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participar de Programas de Formagdo Continuada. E preciso que o docente tenha
tempo de planejar, se qualificar, elaborar projetos e executar que ressignifiquem a
aprendizagem de seus alunos

Um dos desafios do curriculo integrado na EPT é o de colocar em dialogo areas
classicas de conhecimento, conhecidas como de formagao geral, e os saberes
especificos dos campos de formagao profissional. Para Moreira (2002), o curriculo
ajuda a produzir sujeitos especificos, homens, mulheres e professores. Para o autor,
o curriculo contribui para construcao do ser e o do que nao ser, como também do que
se quer formar.

O curriculo integrado contribui para a integragéo social do aprendente, o que
compreende o mundo do trabalho sem resumir-se a ele. Essa proposta de educacao
esta voltada para proporcionar a formacdo de cidadaos profissionais capazes de
compreender a realidade social, econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho,
para nela inserir-se e atuar de forma ética, competente e técnica.

Ha trés principios filosoéficos que guiam a organizagéo do curriculo integrado,
para Ramos (2012). O primeiro relaciona o sujeito como um ser histérico/social, o
homem age sobre a natureza, transformando-a para sua necessidade. A autora
remete que o homem nao nasce um ser pronto, ele transforma-se baseado em suas
necessidades.

O segundo demonstra que a realidade perceptivel deve ser compreendida em
sua totalidade, entdo “significa um todo estruturado e dialético, do qual um fato ou
conjunto de fatos pode ser racionalmente compreendido pela determinagcdo das
relacdes que o constituem” (RAMOS, 2012, p. 115) e o terceiro, que infere entender
que o conhecimento é abstraido da realidade que se percebe.

A interdisciplinaridade dentro do curriculo integrado se apresenta como uma
necessidade, dado que essa atividade didatica busca dar sentido e mostrar a
interconexao das categorias: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, bem como
estimular, nos estudantes, a sociabilidade e o pensamento critico. Para isso, Silva e
Diniz (2015, p. 9) acreditam que a interrelagdo entre as disciplinas ocorra de modo
organizado e sistematico, onde cada uma possua sua autonomia.

Sendo assim, um projeto de curriculo integrado se fundamenta na formagao
integral dos sujeitos, onde eles tenham aproximagdo ao conhecimento na sua
totalidade e sejam preparados para relaciona-lo com a realidade, numa perspectiva

critica. Como o conhecimento ndo se apresenta de forma fragmentada em nosso dia
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a dia, as ac¢des interdisciplinares devem ser assumidas como procedimentos para a
construgao de um curriculo integrado que proporcione aos sujeitos a compreensao da
realidade e o protagonismo na transformagao desta.

Em colaboragdo com a importancia da interdisciplinaridade no curriculo do EMI,
Fazenda (2011, p. 88) considera relevante a formac&o geral e profissional, com o
intuito de superagao da dicotomia e como forma de melhor compreender o mundo em
que vive. Dessa forma, deve haver um didlogo constante entre os pares na mesma
area e entre as demais areas para que se buscar a integragcdo que se pretende por

essa ordem do curriculo, a fim de evitar, mais uma vez, a hierarquizagao entre elas.

A luta pelo Ensino Médio Integrado € a luta pelo direito a uma formagéo
humana e plena, tendo o trabalho como principio educativo em um curriculo
centrado nas dimensdes fundamentais da vida: o trabalho, a ciéncia e a
cultura. Por essa concepgéo de formagao, o conhecimento ndo é, somente,
um insumo ou um instrumento para o desempenho académico ou profissional.
Antes, o conhecimento resulta da apreensdo da realidade pelos seres
humanos, num processo histérico em que buscamos compreender nossas
necessidades e produzir meios para satisfazé-las. Esse é o proprio processo
do trabalho, o qual gera conhecimentos e novos modos de vida. Explica-se,
assim, a unidade entre trabalho, ciéncia e cultura que fundamenta a
concepcao do Ensino Médio Integrado. (RAMOS, 2017, p. 42).

A escola, com a formagdo para os jovens, ndo deve ser apenas espaco de
procedimentos voltados para a operacionalizagdo do curriculo conceitual. E preciso
uma construgdo capaz de formar cidadaos para a compreenséo critica da realidade
social, econbémica, politica, cultural, que contribua para a transformacao da sociedade
em fungao dos interesses sociais e coletivos.

Quando novas acgbes interdisciplinares se fazem presentes na pratica
pedagodgica, interagindo com as disciplinas do curriculo, isso permite ao grupo
discente compreender que o conhecimento ndo pode ser fragmentado. Na verdade,
deve propiciar a solugao de problemas reais dentro de vivéncias reais. Fazenda (2011),
aponta que a interdisciplinaridade no ato de educar traz uma aproximagao com o a
realidade, na qual o aluno esta inserido, além de promover assim novas leituras nas
dimensdes socioculturais.

Diante dessa compreensao, o aluno passa a atribuir sentido pela aprendizagem
em que esta inserido e passa a entender de fato essa totalidade, como assim colabora
Santomé (1998), ao afirmar que os alunos ao trabalhar de forma interdisciplinar estéo
aptos a resolver e enfrentar problemas que vao além de uma disciplina concreta.

Como colaboracdo, Gemignani (2012) acredita-se que pensar numa
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perspectiva de educacdo transformadora e significativa, que apresente estrutura
metodoldgica inovadora, exige uma mudanga na estrutura curricular, com o intuito de
gue os conteudos escolares sejam dispostos de forma colaborativa, interdisciplinar,
contextualizada e interligada as necessidades atuais da realidade social. Isso porque,
na atualidade, os problemas nao sdo compreendidos separadamente, mas conexos,
intrincados, enleados.

Um dos desafios do curriculo integrado na EPT é o de colocar em dialogo areas
classicas do saber humano, conhecidas como de formagédo geral, e os saberes
especificos dos campos de formacao profissional. Mool (2010) acredita que essa
pratica permite a compreensao de si mesmo no mundo e a inser¢cdo no mundo do
trabalho. Separar conteudos por disciplinas e o nao dialogo constituem obstaculos
para a conexao dos saberes com as particularidades dos contextos sociais e culturais

singulares de cada aluno ou grupo de alunos.

Figura 3: Desafios da EPT

DESAFIOS DA EPT
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Fonte: Elaboragao pela autora Prépria (2022)
O professor tem um papel fundamental na proposta do curriculo integrado,

dado que essa disposigcao dos saberes proporciona mais espaco profissional para
organizar o conteudo, a medida que se requerem outras logicas, que nao sao,
necessariamente, as dos ditos especialistas da educagdo. Podem, em vista disso,
desenvolver uma profissionalizagao propria ao elaborar e integralizar o curriculo, ao
invés de produzir os conhecimentos em parcelas fragmentados. (SACRISTAN, 2000).

Por isso, a construgédo do curriculo integrado exige também uma mudanga de

postura pedagogica, do modo de agir tanto dos professores quanto dos alunos.
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Representa uma possivel ruptura com um modelo cultural escolar que priorize
conhecimentos vazios e sem valores, que possui conotagdo negativa. (MACHADO,
2010, p. 82).

Outro ponto importante e necessario para um ensino interdisciplinar € o
planejamento e o trabalho em equipe. Nesse aspecto, Carminatti e Del Pino (2015)
apontam como principais obje¢des para a interdisciplinaridade a dificuldade de
compreensao sobre o conceito por parte dos docentes, a falta de tempo para o
planejamento em comum e a resisténcia de muitos que coadunam com a falta de
conhecimento sobre a proposta interdisciplinar. Freire (2002) destaca que a pratica
docente envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e pensar sobre o fazer.
Nesse sentido a docéncia implica uma atividade dindmica de atualizagao, qualificagao
e busca de conhecimento. Dessa maneira essa busca € um dos pilares da formacéao
do professor.

Muitos professores pensam em suas disciplinas para depois pensarem nas
outras, o que reflete uma visao individualista do ensino. Gemignami (2012) defende a
ideia de que os educadores devam sempre estar fazendo uma autorreflexdo do seu
trabalho para que se tornem ativos e inovadores e, alfim, levem aos seus alunos um
significado coerente do que é ensinado.

Um olhar direcionado a ndo fragmentagao do saber, e sim a integragao dos
conhecimentos técnicos e cientificos, sem que um seja considerado mais importante
que o outro, diz da construgao de um curriculo interdisciplinar e contextualizado, que

também considere os saberes dos estudantes. Diante disto:

[...] faz-se necessario selecionar e organizar conteudos que viabilizem o
conhecimento da realidade vivida e das experiéncias desses sujeitos, que
reafirmem seu potencial de protagonistas da histéria e da cultura. O processo
educativo da modalidade do ensino integrado pode, para tanto, recorrer a
propostas de acdo didatica que dialoguem e contribuam para o
desenvolvimento de formas organizativas de alunos e professores que sejam
instancias mediante as quais possam contribuir para intervir na realidade
social em que vivem. (MACHADO, 2010, p. 89).

A acéo de planejar ndo se reduz ao simples preenchimento de formularios para
fins de controle administrativo. E antes de tudo atividade consciente de previsdo das
acdes docentes, fundamentadas em opgdes politico-pedagdgicas, tendo como
referéncia permanente as situagdes didaticas vivenciadas no cotidiano escolar, com

envolvimento de professores, discentes, pais e outros agentes da comunidade, todos
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interagindo no processo de ensino e aprendizagem (LIBANEO, 2013).

Saviani (2011) considera necessario que o docente considere em sua pratica
pedagdgica a finalidade social dos conteudos escolares trabalhados em aula ao
construir seu planejamento, de modo a levar o discente a compreender o uso dos
conteudos cientificos e socioculturais no seu cotidiano, pratica associada a uma
aprendizagem significativa desse conteudo. Em sintese, os procedimentos didaticos
deverao ser desenvolvidos de forma integrada, contextualizada a vida social do
educando, de modo a exercer seu papel de agente transformador na sociedade em
que vive.

A interdisciplinaridade escolar também constitui um desafio para o
desenvolvimento do curriculo, pois unir disciplinas que historicamente foram
estudadas de forma fragmentada e construiram culturas didaticas préprias pode ser
um trabalho bastante intrincado. Ao considerarmos a interdisciplinaridade algo
diferente da superposi¢cao de disciplinas, mas sim integra-las, convém superar os
limites estabelecidos por cada uma e fazer com que colaborem entre si para um
objetivo especifico.

Uma educacdo e um ensino contextualizados s&o principais elementos
promotores de tomada de consciéncia da realidade, dos sujeitos, da sua inter-relagcao
com o0 meio em vista da valorizagao da cultura e da transformacgao social. Nao se trata
simplesmente contextualizar os conhecimentos cientificos a realidade social, tendo
em vista que ciéncia, trabalho e cultura sdo dimensdes da vida humana, sendo

necessario que estejam integradas ao curriculo escolar.

2.3.2 O Ensino Médio Integrado: articulagoes e integragoes

O ensino médio integrado € uma das possibilidades de oferta da educacao
profissional articulada a educacdo basica. Assim, essa forma de proposta da
educacao esta ligada no principio da formacao para o trabalho e para o exercicio da
cidadania presente na Constituicdo Federal e reafirmada nos demais dispositivos
normativos, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Profissional. Essa presume que o curriculo articule e integre
diferentes dimensodes da vida do aluno.

Os questionamentos relacionados ao processo de formagao dos estudantes no

Ensino Médio na Educagéao Profissional Tecnolégica (EPT) trazem a reflexdo de uma
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proposta de educacao que privilegie a construcdo de uma escola unica e integrada ao
ensino médio. Conforme afirmam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a integracéo
geral e técnica no ensino se torna necessaria para superar a dualidade da educagao
brasileira e a de classe.

Esses aspectos de dualidade de formagao se materializam em propostas de
formacao unilateral, que direciona o homem para o mercado de trabalho e para uma
realidade bem restrita. J& a formagao omnilateral objetiva-se ser também para o
mercado de trabalho, s6 que em todas suas dimensdes. Constitui-se como um
principio norteador de todo o processo formativo e pela vida em sociedade.

Ao refletir sobre a formacao integral, Ciavatta (2005) conclui que esta implica
em tratar a educagdo como uma totalidade social, ou seja, a educacgao geral deve se
tornar parte inseparavel da educacao profissional, com a necessidade de enfocar o
trabalho como principio educativo, de forma a superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, objetivando a formagao de trabalhadores capazes de
atuar como dirigentes e cidadaos. Dessa forma, a relagcédo entre educacgao e trabalho
no ensino médio reflete uma educagédo politécnica e omnilateral, que, segundo
Ciavatta (2014), sao formagdes que integram horizontes de pensamentos que devem
ser transformadas em agoes.

Nessa perspectiva, o Ensino Médio, como a ultima etapa da Educacgao Basica,
tem como principal objetivo de ensino integrado proporcionar uma formagao humana,
visando a insergao do individuo no meio social, para nele relacionar-se de forma critica
e autbnoma. Moura (2013) colabora que essa etapa € uma semente a ser plantada
para se chegar a formacdo ampla do sujeito. Conforme proposto pela politecnia.
Ferreira (2015) afirma que o EMI (Ensino Médio Integrado) € uma modalidade de
ensino propicia para a interdisciplinaridade acontecer, apresentando como desafio, o
autor reafirma a necessidade das disciplinas da area basica dialogarem com as das
areas técnicas.

Nesse contexto, Ferreira (2015) afirma que nessa modalidade de ensino deva
existir um esforgco para que as disciplinas trabalhem de maneira articuladas e que
sempre dialoguem com as outras diversas areas do conhecimento, evitando trabalhar
com conteudo especifico, que ndo se integre um com outro, pois isso ndo levara ao
aluno uma reflexdo do que se aprende e para que se aprende. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional 28 Técnica de Nivel Médio, no
art. 5°
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Os cursos de Educagado profissional Técnica de Nivel Médio tém por
finalidade proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e
competéncias profissionais necessarios ao exercicio profissional e da
cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnoldgicos, socio-
histéricos e culturais (BRASIL, 2012, p. 2).

Dessa forma, os cursos de Ensino Médio Integrado (EMI) visam proporcionar
ao estudante uma formacao nao restrita a conhecimentos técnicos. Buscam oferecer
oportunidade de construcdo de conhecimentos que possibilitem o desenvolvimento de
competéncias e habilidades para o convivio no meio social. Consideram a importancia
da postura critica e autbnoma, além do exercicio da cidadania.

A indissociabilidade entre a Educacéo Profissional e a Educacido Basica, na
qual a formacéao geral e profissional devem andar juntas, visa um projeto pedagogico
unico, que permita aos alunos a capacidade de serem adultos com escolhas
conscientes e atuantes na sociedade na qual estido inseridos, assim colabora Ramos
(2017).

O termo “politécnica”, conhecido atualmente como educacéao tecnoldgica, tem
como forga produtiva a presenga da ciéncia e da tecnologia, e pretendia, como diz
Saviani (1989), a superacao do trabalho manual e trabalho intelectual. Ao contrario do
gue se pensa, a politecnia ndo é sindnimo de “ensino de muitas técnicas”, significa
“‘uma educagao que possibilita a compreensao dos principios cientifico-tecnolégicos e
histéricos da produgdo moderna, de modo a orientar os estudantes a realizagdo de
multiplas escolhas” (RAMOS, 2008, p. 3).

A medida em que se observa o desenvolvimento de dimensdes gerais e
especificas da formacado do aluno, amplia-se também o acesso a informacgdes
contextualizadas, proporciona-se uma visao ampla da realidade e de que tipo de ser
se deseja formar. Essa ampliacdo de mundo demonstra uma educagéo voltada para
a realizagao do homem em sua omnilateralidade. Um ser livre, com relagdes livres e
que estdo em constantes mudangas, visto que vivem em um meio social.

A formagao humana na EPT, juntamente com EMI, remete a essa possibilidade,
mudancga, € o fazer mediado de praticas ressignificadas, de um espago escolar que
dialogue, que discuta com a realidade na qual esta inserida. E na EPT, juntamente
com seu curriculo integrado, que se espera a construgcdo de experiéncias que
possibilitem seres capazes, com autonomia e criticidade. Esse curriculo do Ensino
Médio deve ser ofertado por area de conhecimento, com énfase na

interdisciplinaridade.
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Considera-se que a EPT pode se tornar importante instrumento de incluséo
social e de cidadania ativa, pois ao proporcionar a formagao profissional com
qualificacdo técnica para o trabalho possibilita, também, a formacdo de cidadaos
criticos e criativos capazes de ver as contradigdes da sociedade capitalista.

A RESOLUCAO CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021 traz contribuicbes
importantes para a Rede Federal de Educagao Profissional Cientifica e Tecnolégica
(RFEPCT), tais como preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
sua aprendizagem permanente e seu aprimoramento como pessoa humana, incluindo
a formagado ética e o desenvolvimento de sua autonomia intelectual e do seu
pensamento critico. Outro ponto importante & garantir uma organizagao curricular que
traga a articulagao e a interdisciplinaridade entre os componentes curriculares e as
metodologias integradoras, trazendo a possibilidade de agdes que relacione a

formacgéo integral dos alunos.

2.4 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas implicagcoes no Ensino
Médio

E importante lembrar que a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) esta em
sua terceira e ultima versao, de forma que, em 2017, foi publicado o texto referente a
Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental (BRASIL, 2017a); e em 2018, o que é
relativo ao Ensino Médio (BRASIL, 2018). Em 2017, ocorreu a homologagao da
Educacgao Infantil e Ensino Fundamental e no ano de 2018 foi aprovada a do Ensino
Médio, como um documento de natureza normativa que visa ao desenvolvimento de
competéncias gerais. A reforma do Ensino Médio teve sua origem na Lei n°
13.415/2017, decorrente da Medida Provisoéria n°® 746/2016, que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéao (LDB), culminando com a edicdo da BNCC.

Assim, 0 novo modelo de Ensino Médio estabelecido pelas legislagdes
decompde as disciplinas em cinco areas do conhecimento, a saber: linguagens,
matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e sociais aplicadas e formacao
técnica e profissional, propondo a flexibilizagdo curricular a critério do estudante,
assim como demonstra a figura 4. O texto apresenta apenas duas disciplinas
obrigatdrias ao longo dos trés anos (Lingua Portuguesa e Matematica), deixando
as demais disciplinas propostas em areas de conhecimento. Abaixo as areas

de conhecimento da BNCC:
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Figura 4 - Areas do Conhecimento da BNCC
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Fonte: Elaboragéo pela autora Prépria (2022).

Na BNCC (BRASIL, 2018) as diferentes disciplinas podem se interligar para
que seja possivel um dialogo permanente no processo de ensino e aprendizagem.
Isto quer dizer que a educacgao precisa ir ao encontro das necessidades atuais, que
exige um ser humano apto a entender e agir em sua complexa realidade. Macedo
(2014) considera que a defesa de uma base nacional comum para o curriculo tem
funcionado como uma das muitas promessas de dar qualidade a educacao para
diferentes grupos da sociedade. Assim, a Base Curricular procura oferecer um
conjunto de valores, conhecimentos e habilidades que possibilite ao individuo a sua
participacao na sociedade e a resolugao dos diversos problemas da vida cotidiana.

A BNCC (2018) considera dez competéncias gerais que deverdo ser
trabalhadas da Educacao Infantii ao Ensino Médio, sendo elas: Conhecimento;
Pensamento cientifico, critico e criativo; Repertdrio cultural; Comunicagéo; Cultura
digital; Trabalho e projeto de vida; Argumentagao; Autoconhecimento e autocuidado;
Empatia e cooperacdo e; Responsabilidade e cidadania, todas como fundamentais
para o desenvolvimento pleno das habilidades e aprendizagens dos educandos. A
BNCC tem o propdsito de contribuir para a constru¢édo de uma sociedade mais ética,
democratica, responsavel, sustentavel e solidaria, que respeite e promova a
diversidade e os direitos humanos, sem preconceitos de qualquer natureza (BNCC,
2018, p. 110)
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Figura 5 - As 10 competéncias gerais da BNCC
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Fonte: Elaboragéo pela autora Prépria (2022)

A figura 05 representa as aprendizagens essenciais, de toda a Educacéao
Basica definidas pela BNCC que representam os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, assim como contemplam elementos cognitivos, sociais
e pessoais a serem desenvolvidos pelos mesmos. Pode-se conceituar competéncias,
segundo a BNCC (2018), a mobilizagdo de conceitos e habilidades, tais como praticas
cognitivas e socioemocionais, baseadas em atitudes para serem resolvidas diante das
vivencias sociais, nos exercicios do ser cidaddo e no mundo do trabalho.

Para a BNCC (2018), uma das finalidades do Ensino Médio é atender
as expectativas dos discentes e as demandas da sociedade, assegurar que a escola
garanta aos estudantes o protagonismo do seu proprio conhecimento, ao permitir uma
sintonia como o0 mundo no qual vive, ensejando escolhas saudaveis, sustentaveis e
éticas. Ela € um documento que rege atualmente a educagao no Brasil, coloca como
necessario a contextualizagdo dos conteudos dos componentes curriculares para
torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo em que estéo
inseridos e ainda reforga a organizagéao interdisciplinar dos componentes.

Vive-se um momento impar e de importante transicdo para a educacao de
nosso pais. “A base comum anseia, ainda, ser um mecanismo que contribua para a
promog¢ao da equidade nos sistemas de ensino” (SOARES NETO; CASTRO, 2018).
Assim, além de determinar uma referéncia obrigatéria para todas as escolas, a BNCC
também devera orientar para balizar e organizar a elaboragao curricular dos estados

€ municipios.
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A partir do conjunto de politicas publicas e reformas educacionais brasileiras, a
ideia de curriculo unico foi se afinando no contexto politico, histérico e social,
culminando na implementagao de uma Base Nacional Comum Curricular — BNCC. O
texto oficial afirma ser um documento de carater normativo, que define as
aprendizagens essenciais para todos os alunos, que devem ser desenvolvidas ao
longo da Educacgao Basica. (BRASIL 2018). Ou seja, € um documento prescritivo, por
meio do qual, o governo federal aponta como objetivo integrar o ensino em todo o
Brasil e gerar um curriculo Nacional.

Ao discorrer a respeito do Ensino Médio, a nova Base Nacional Comum
Curricular - BNCC afirma que os curriculos possuem fungdes enriquecedoras, que
complementam a aprendizagem de cada modalidade de ensino da Educagao Basica
em conformidade com o contexto sociocultural dos individuos e comprometimento
com a formacgao intelectual e humana dos discentes.

Assim, o curriculo escolar vem com perspectivas que englobam qual sujeito a
escola deve formar a partir das unidades tematicas e competéncias propostas e ali
definidas. Considerando estes aspectos, Arroyo (2016) trata do documento como uma
oportunidade para se repensar os curriculos escolares, a fim de estimular a
contribuicdes propicias, no repensar sobre as areas de conhecimento que existem, na
dimensao de formagao docente e na propria docéncia.

Ainda nesta vertente, Martinelli e Aimeida (2016) destacam que os professores
devem estimular os alunos a se fazerem presentes nas experiéncias pedagdgicas,
nas problematizagdes criticas dos conhecimentos curriculares e nas questdes que
envolvem a contemporaneidade. A intengcdo € que sejam capazes de compreender
diferentes praticas sociais a partir de uma identidade cultural do sujeito, com
identificacdo de seus valores e sentidos para que possam ser capazes de enxergar
os padrdes estabelecidos socialmente. Ha uma necessidade de estimular o trabalho
interdisciplinar, desafiador, presente na propria BNCC, dialogando com a realidade
local, dando forgas as discussdes para os estudantes.

De acordo com Mortatti (2015), a BNCC possui diversos pontos negativos em
sua proposta para o ensino, com falhas em sua estrutura. A autora se refere a falta de
conceitos basicos, a apresentagdo de temas integradores e a uma fundamentagao
tedrica que subsidie sua melhor compreensdo. Demonstra-se como um ponto
negativo que a BNCC pode estar voltando suas diretrizes para uma formagao

padronizada, de modo que nao esta considerando a diversidade encontrada nos mais
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vastos meios socioculturais, perdendo ou deixando de lado a pluralidade.

Burgos (2015) explica que a BNCC possui aspectos favoraveis para o ensino,
referindo-se a producdo dos curriculos, pois a sua construcido de forma autbnoma
pode afetar a aprendizagem dos alunos. Remete a uma preocupagao com a igualdade
do ensino escolar em relagdo a aprendizagem, possui uma definicdo de que todos
devem ter o direito de aprender na escola, independentemente de sua classe social,
ou estado em que mora.

Koepsel, Garcia e Czernisz (2020) apresentam que a pretensdo do novo Ensino
Médio (EM) é fundamentada na promessa de um possivel protagonismo juvenil
através da flexibilizagdo curricular e escolhas de ltinerarios Formativos (IF) pelo
préprio jovem, o que auxiliara em seu projeto de vida. Esse € o tom do Novo Ensino
Médio (NEM) que visa trabalhar competéncias fundamentando-se em projetos de
vidas de forma integradora, com trilhas de aprendizagem calcadas no diferencial para
a formacéao do jovem, sendo questionavel se a formagao em tempo integral resultara
em um cidadao integral e omnilateral.

Observa-se que ha alguns desafios para se enfrentar com a BNCC, como
construir um desenho curricular, portanto um novo curriculo. Importante lembrar ainda
que este documento traz impactos importantes para o cenario educativo, como:
reorganizagao dos curriculos municipais e estaduais, revisdo do Projeto Politico
Pedagdgico, novos direcionamentos para a formagdo continuada de professores,
além da mudancga na producao dos Livros Didaticos.

Importa dizer que a BNCC € um conjunto de referenciais para a elaboragao do
curriculo. Nela os professores podem enxergar aquilo que ja praticam em suas
atividades e que poderao fazer de forma articulada e concreta, tanto com sua
disciplina como nos outros componentes curriculares. Verificam-se opcoes
metodoldgicas e organizacionais, contextualizagdo, escolha de livros, materiais e
recursos didaticos diferentes, de modo a melhor articular o planejamento das
atividades.

Nesta perspectiva, Dias e Severo (2020) afirmam que o planejamento é uma
acao de pensamento que remete a uma analise estratégica, diante de uma reflexao
sobre a realidade com o intuito de atingir objetivos. Reforga-se a importancia de um
planejamento integrado, saber escolher caminhos, refletir sobre as agdes e decidir os
rumos a seguir.

A busca de melhores estratégias que venham ampliar as competéncias, vem
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delineando projetos escolares no afa de conexdes entre as orientagdes da BNCC
(2018) e os conteudos dos projetos e aproximagao aos planejamentos da rotina
escolar. O movimento € o de saber relacionar competéncias curriculares a pratica de
ensinar e aprender os conteudos programados. O desejo de uma aprendizagem mais
sélida insere-se tanto no preceito de cultura da escola, da comunidade escolar, quanto
do professor diante das inumeras inovagdes que a BNCC traz enquanto documento
norteador e curricular das praticas pedagdgicas.

Com o Novo Ensino Médio, também vieram os Projetos Integradores para essa
modalidade de ensino, que foram escolhidos pelas escolas no PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico), 2021. Os livros com projetos integradores para o Ensino
Médio sao divididos em areas do conhecimento, porém cada area possui um unico
livro para as trés séries, com seis projetos cada. Esse sera mais um passo para a
estimulagdo da interdisciplinaridade. Nesse contexto de uma aprendizagem mais
solidas e dentro da tematica interdisciplinar os projetos integradores sao sugestoes
pedagdgicas que utilizam a metodologia de propostas para integrar, em uma proposta
desafiadora e inspiradora, diversos componentes curriculares no processo de ensino

e aprendizagem.

Figura 6: Nucleos Integradores
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Fonte: Elaboragéo pela autora Prépria (2022)

Observa-se na figura acima que a utilizacdo da interdisciplinaridade em um
projeto educacional tem o intuito de buscar garantir a constru¢édo de um conhecimento
multicultural que desfaga os limites entre as disciplinas e possibilite a unido dos

conhecimentos presentes em cada uma. A tarefa de ensinar e explicitar a relagao de
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uma disciplina com o cotidiano e as outras disciplinas requer dedicacao do professor,
formacao continua e metodologias que possibilitem o ensino contextualizado e
prendam a atencdo do aluno. Portanto, a efetivagcao dessa proposta ainda é um
desafio.

E preciso destacar que a pratica interdisciplinar a que se propde o docente em
sala de aula é complexa, porém possivel. Os desafios sdo grandes para articular os
conteudos curriculares com a visao interdisciplinar e deixar de lado o modo tradicional
de ensino. Sobre as obras dos projetos integradores, o Guia digital do PNLD 2021
afirma:

As obras de Projetos Integradores e de Projetos de Vida foram elaboradas
com base nas diretrizes da reforma do Ensino Médio, cujo objetivo é
promover uma trajetéria escolar que faga sentido para os jovens, que seja
capaz de engaja-los em agbes transformadoras, estabelecendo dialogo
efetivo com seus planos e realizagdes, ao mesmo tempo que desenvolva
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores com potencial de os capacitar
para lidar com os desafios da sociedade contemporanea. (BRASIL, 2021,
p.26)

Para Salvador e Toassi (2013), o projeto integrador se propde a auxiliar o
desenvolvimento das competéncias, habilidades e atitudes por meio da relagdo que
pretende fazer entre a teoria e a pratica para fortalecer o aprendizado dos discentes.
Segundo a BNCC (2018) trabalhar o projeto de vida na escola € nortear a crianga e o
jovem a desenvolver seu autoconhecimento e planos para o futuro. Assim a escola
cumpre um de seus papéis na formacgao de pessoas, colocando ainda o jovem como
protagonista de sua propria jornada.

Em relagcédo ao Projeto de vida, a Lei Federal 13.415, de 2017, prevé que “os
curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacao integral do estudante, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a constru¢ao de seu projeto de vida e para
sua formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 2017a,
Art. 3., § 7°). Citado nas competéncias gerais, ele deve estar presente nas trés etapas
da educacao basica — educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio. No
entanto, a obrigatoriedade nos curriculos escolares privilegiou o ensino medio.

O projeto de vida deve ser desenvolvido na perspectiva de trés dimensoes:
pessoal, social e profissional. Formar o ser humano implica na consideracao de seus
projetos pessoais, quando bem planejado, oferece contribuigdes significativas para o
processo formativo de ensino e aprendizagem. O espago escolar, como instituicdo

inserida no contexto socio-historico-cultural em que os jovens estao presentes, deve
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possibilitar a reflexdo sobre os valores, as escolhas e a identidade de cada jovem
estudante.

Henrique e Nascimento (2015) apresentam trés motivos que nos auxiliam a
compreender as dificuldades em se desenvolver propostas integradoras no ambiente
escolar. O primeiro esta relacionado com a falta de formagdes especificas aos
docentes voltadas para esse fim. O segundo diz respeito a inexisténcia de uma
organizagao, por parte das instituicées de ensino, no que se refere ao curriculo e aos
tempos e locais adequados para que professores e alunos vivenciem tais experiéncia.
O terceiro tem relagao a falta de predisposi¢cao dos docentes, por considerarem muito

complexa a execugao de um trabalho dessa natureza.

2.4.1 Os Nucleos Integradores

Para que haja uma proposta de EMI comprometida com a formagao humana
integral, algumas reflexdes e atitudes prévias se fazem necessarias no processo de
ensino-aprendizagem.

Acdes pedagodgicas que favorecem uma tarefa disciplinar isolada e
fragmentada, e como resultado, também formam um sujeito fragmentado e distante
da sua condicio social, ndo dao conta de compreender a complexidade humana e a
realidade que hoje se encontra. Para que se cesse com esse isolamento do
conhecimento e do sujeito, e para que o curriculo integrado ndo passe de pura
formalidade, as agbes pedagdgicas devem assumir caracteristicas que busque
restabelecer as relagdes entre as partes, possibilitando relagdes significativas entre
sujeitos e conhecimento, construindo uma proposta de formacgao integrada necessaria
para uma percepg¢ao e intervencgao da realidade.

Sobre concretizagdo da integracao, Sobrinho (2017) afirma:

A integracdo, em si, ndo se da e ndo esta na forma de organizagdo do
curriculo, mas no processo de ensino e de aprendizagem que se da a partir
dele. Isso, contudo, implica bem mais que um curriculo diferenciado ou
diversificado, implica em educadores e em metodologias continuas que
fazem o ensino e a aprendizagem de forma a se integrar as dimensodes da
ciéncia, do trabalho, da cultura e da tecnologia. (SOBRINHO, 2017, p. 106)

Assim, pode-se inferir que o fazer, que as agdes realizadas pelos professores
devem promover um dialogo entre os saberes, devem ser integradoras, que o

conhecimento passado aos alunos nao pode ser desarticulado, isolados, ao contrario,



52

eles precisam estar articulado com a realidade na qual estes sujeitos estao inseridos.
O curriculo integrado deve propiciar essa integracao de saberes. Paula, Sa e Andrade
(2017), colaboram afirmando que as agbes pedagdgicas integradoras devem ocorrer
nas intervengdes cotidianas dos professores.

Para Franco (2016), praticas pedagodgicas sao carregadas de intencionalidades,
organizadas para atender determinadas expectativas educacionais. Assim, praticas
pedagdgicas ndo sado neutras, sdo subsidiadas por compromissos, e estes que
delineiam se os procedimentos sdo ou nao integradores, no sentido de integragao
empregado neste trabalho.

No Plano de Desenvolvimento Institucional -PDI (2020-2024) do Instituto
Federal do Piaui apresenta-se como principios orientador de todas as ofertas de

formacéao técnica de nivel médio:

[...]Jorganizacdo curricular organica que privilegie a articulagdo e a
interdisciplinaridade entre os componentes curriculares e as metodologias
integradoras e possibilite a inser¢cdo e o desenvolvimento de componentes
curriculares, agbes ou atividades, com vistas a promocéao da formagéo ética,
politica, estética, entre outras, tratando-as como fundamentais para a
formacao integral dos estudantes. (PDI,2020-2024, p.55)

Como o proprio PDI (2020-2024) orienta, torna-se essencial ter estruturas
curriculares flexiveis, que atravessem os dominios dos componentes curriculares,
valorizem a relagcdo teorico e pratico, reconhecendo a interdisciplinaridade como
elemento essencial na construgao do saber e na adogao de metodologias de ensino
integradoras.

Uma vez que o propésito educacional dos IFPI esta pautado na formacéao
humana integral consubstanciada no curriculo integrado e nas praticas integradoras
enquanto estratégia para atender a esse propésito, e tendo em vista que a formagao
integral discente perpassa a formagéo e compromisso docente.

Além do empenho o fazer social, a contextualizacédo e a interdisciplinaridade
sdo principios que norteiam tanto a organizagdo de um curriculo integrado quanto as
acoes pretendidas integradoras, como mostram Araujo e Frigotto (2015). A integracao
exige o dialogo interdisciplinar e a unido entre conteudos formativos e realidade social
dos sujeitos mediante a contextualizagao.

Destarte, o ensino numa perspectiva interdisciplinar pressupde a integragcéo

com as demais disciplinas curriculares e que permite pensar a construgdo de um
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conhecimento global que ultrapasse as fronteiras disciplinares e fragmentadas do
curriculo. Assim apresenta-se a abaixo um recorte da matriz curricular do PPC atual

do Curso Integrado em Administragao, onde encontra-se o nucleo integrador.

Figura 7: Matriz Curricular/eixo integrado

Disciplinas do Eixo
Integrador
(180 horas)

Gestao, Inovaciao
Sust. e
Empreendedorismo

Etica Profissional e

. . — //Ciéncia, Tecnologia
Cidadania > 8

e Sociedade e
Trabalho

Fonte: Elaboragéo pela autora Propria (2022) / PPC administragédo (2019).

Na figura acima, observa-se o nucleo integrador dispde de uma carga horaria
de 180 horas e que tem como objetivo tragar um elo entre o nucleo tecnolégico e o
complementar. Este nucleo, segundo o PPC (2019) é um espago em que se associa
o conhecimento essencial para a educagao basica e técnica dos alunos.

Nesse contexto, impde-se romper com a concepcao do curriculo isolado,
descontextualizado, fragmentado, que nao propicia a construgdo e a compressao de
nexos que permitam a sua estruturagdo com base na realidade. (SAVIANI, 2010).
Frigotto (1995) colabora que a interdisciplinaridade se impde pela prépria forma de o
homem construir-se dentro da sociedade na qual esta inserida.

No IFPI, campus Paulistana as disciplinas que fazem parte no nucleo integrador
sdo ministradas da seguinte forma: Etica profissional e cidadania no 1° ano, aqui os
alunos trabalham a teoria do codigo de ética e passam a ter pequenas nogdes de
como desenvolver um projeto. A disciplina Ciéncia, tecnologia, sociedade e trabalho
no 2° ano e Gestao, Inovacgéao sustentavel e empreendedorismo no 3° ano. Essas duas
ultimas disciplinas desenvolvem projetos.

Embora o PPC (2019) contemple que o nucleo integrador deva trabalhar temas
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de praticas interdisciplinares ainda se percebe um caminhar lento para o
desenvolvimento desses momentos integradores. Os professores relatam dificuldades
de trabalhar de forma interdisciplinar, pelo fato de muitos ainda nao entenderem a

proposto curricular.
2.5 Memorias e historias do campus Paulistana: Um olhar interdisciplinar

O campus Paulistana, ao logo de sua histéria, desenvolveu varias acdes
interdisciplinares. A cidade esta situada na 22° maior regido do estado com uma
populagdo de aproximadamente 20 mil habitantes (IBGE, 2019). A origem do
municipio deve-se a criagdo de gados em uma fazenda e, devido um dos seus
fundadores ter origem paulista, foi lhe dada o nome de Paulista. No entanto, foi
somente no ano de 1943, pelo decreto-lei de n°® 754, que 0 municipio passou a se
chamar Paulistana.

A memoéria € um componente fundamental, e estd presente em nossa
existéncia. Ela é parte integrante de nossas vidas, onde obtém-se inumeras
experiéncias vividas ou ouvidas, que ao longo dos anos ficam guardadas em nosso
cérebro. Algumas que ficam marcadas, sejam boas ou ruins, podem ficar
armazenadas em nosso inconsciente, que dependendo podem retornar ao sujeito a
qualgquer momento, seja pela emogao ou demanda em realizar alguma atividade,

como aponta Dantas:

A memodria é o armazenamento de informagbes e fatos obtidos através de
experiéncias ouvidas ou vividas. Relaciona-se fortemente a aprendizagem
que é a obtengao de novos conhecimentos, pois utiliza a memdéria para reter
tais informagdes no cérebro. Existem duas formas de adquirir € armazenar
informacgdes: Memoria de Procedimento: Utilizada para armazenar e verificar
informagdes ndo verbalizadas como habilidades motoras, sensitivas ou
intelectuais. Memoria Declarativa: Utilizada para armazenar e relembrar fatos
e/ou dados recebidos pelos sentidos, criagdo de ideias, raciocinios [...].
(DANTAS, 2017, p. 1).

Segundo Dantas (2017), nossa memoria realiza diversos processos, para
armazenar acontecimentos que marcam nossas vidas, que podem interferir na
identidade do ser, desde a memodria individual até sua formacdo. As acbes que
ocorrem dentro do IFPI, campus Paulistana, tiveram como objetivo socializar projetos
existentes e levar o instituto a demonstrar para a comunidade externa o seu trabalho.

O projeto Jornada de Linguagem IFPI — Campus Paulistana: cultura e
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sociedade numa perspectiva interdisciplinar foi desenvolvido em dezembro de 2017 e
trouxe como o objetivo estudar os paises de fala hispanica e inglesa, abordando todo

o contexto histoérico, geografico, artistico e cultural.

Figura 8: Jornada de Linguagens

Fonte: IFPI - SUAP (2017)

O projeto ItinerARTE foi pensado no formato de intervencao artistica urbana.
Formado a partir de agdes oriundas de pesquisas artisticas experimentadas com
alunos do IFPI, servidores e publico externo, convergindo em apresentagdes,
experiéncias e exposi¢cdes no espacgo urbano paulistano. Foi em um evento que exibiu
um dia de ag¢des, vivéncias e lazer. Trouxe contribuigcbes para a comunidade local de

valorizacao e reflexao por meio das praticas artisticas.
Figura 9: Projeto ITNERARTE

ItinerArte IFPI - Culminincia 05 .04. 2019
Local: Rodoviaria de Paulistana

Fonte: IFPI — SUAP (2019)
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Fala Quilombo — Resisténcia silenciosa foi um projeto interdisciplinar voltado
para o ensino e a pesquisa da matriz afro-brasileira na formacgao socio-histérica do
Brasil, a ser realizado no periodo de janeiro a marco de 2020. Envolve docentes e
servidores técnicos administrativos e estudantes do IFPlI — Campus Paulistana.
Tratou-se de uma agao desenvolvida dentro da Comunidade Quilombola Contente,
que esta localizada no municipio de Paulistana Piaui. As atividades do projeto
envolveram oficinas multidisciplinares para a comunidade, culminando em uma
mostra artistico-cultural e pedagdgica de trabalhos realizados e coordenados por
professores das areas envolvidas e técnicos administrativos, bem como acbes

voltadas para o conhecimento e debate da(s) realidade(s) negra no Brasil e no mundo.

Figura 10: Fala Quilombo - Resisténcia Silenciosa

Fonte: IFPI — IFPI-SUAP (2020)

O projeto Somos Todos da Arte teve como objetivo aproximar alunos e a
comunidade em geral do IFPI e das regides por ele assistidas. Foram apresentados
videos com dicas, aulas, apreciagao artistica e outros temas relevantes sobre as artes
em geral. Somos todos da arte visa levar arte para todas as pessoas em temos de

Pandemia e de isolamento por conta da COVID-19. O projeto foi formado pelos



57

professores de Artes visuais, musica e lingua espanhola, além dos alunos do nucleo
de pesquisa em arte (NUART), do Campus Paulistana. Essa pratica interdisciplinar
fez parte do: Vocé em casa, IFPI em movimento que viabilizou atividades remotas

extracurriculares a fim de favorecer a saude mental da comunidade académica.

Figura 11: Somos Todos da Arte
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Fonte: https://www.ifpi.edu.br/noticias/divulgado-edital-de-cadastro-de-projetos-no-programa-

201cvoce-em-casa-e-o-ifpi-em-movimento201d

Tais praticas relatadas fazem parte de projetos de extensao e estdo descritas
no SUAP (Sistema Unificado de Administragao Publica). Observa-se que essas praxis
extensionista traz uma ressignificagéo das agdes académicas para a realidade social,
no qual o campus esta inserido. A extensédo tem o papel de promover intercambio e
construgcao de conhecimento entre 0 meio académico e os ambientes comunitarios e
de contribuir para a formacao de estudantes de forma critica e transformadora na
sociedade.

3 PERCURSOS METODOLOGICOS: A CONSTRUGAO DA PESQUISA

A seguir serao discutidos os principais pontos para a construg&o desta pesquisa,
no qual sera descrito o percurso metodoldgico seguido no desenvolvimento deste
trabalho, com uma breve exposigao sobre o tipo de pesquisa, o local de realizagao,
os participantes, os instrumentos de coleta dos dados, bem como a andlise dos dados,

procedimentos e etapas.


https://www.ifpi.edu.br/noticias/divulgado-edital-de-cadastro-de-projetos-no-programa-201cvoce-em-casa-e-o-ifpi-em-movimento201d
https://www.ifpi.edu.br/noticias/divulgado-edital-de-cadastro-de-projetos-no-programa-201cvoce-em-casa-e-o-ifpi-em-movimento201d
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3.1 Tipo de Pesquisa

De acordo com Gil (2014), pesquisa € um processo pelo qual se torna possivel
descobrir respostas para um determinado problema, por meio do uso de um
procedimento cientifico organizado e sistematizado, ou seja, € necessario adotar um
procedimento claro, direto e bem idealizado.

Com o objetivo de analisar as agdes interdisciplinares dos docentes do Curso
Técnico de Nivel Médio na forma Integrada em Administracdo do IFPI Campus
Paulistana na perspectiva do curriculo integrado, optou-se por uma abordagem
qualitativa, cujo objetivo ndo é simplesmente medir numeros, e sim interpretar o
fendmeno que se observa, podendo se basear em interpretacdes de experiéncias e
comparagdes ou descricoes. Tal pesquisa “trabalha com universo de significados,
motivos, aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos”. (MINAYO,2001, p.14).

Nesse tipo de abordagem, segundo Prodanov e Freitas (2013), o pesquisador
mantém contato direto com o0 ambiente e o objeto de estudo em questao, necessitando
de um trabalho mais intenso de campo. Pela possibilidade desse maior contato com
o fendbmeno estudado, a pesquisa qualitativa apresenta-se como um método
adequado de investigar uma situagdo de ensino, como no presente caso. Lakatos e
Marconi (2011) afirmam que os dados sao detalhados, podendo, entao, o pesquisador
ter uma interpretacdo mais profunda do que se pretende estudar. Nesse sentido, para
intervir numa dada realidade, é necessario conhecé-la.

Quanto ao objetivo esta pesquisa teve um carater exploratorio que segundo Gil
(2008) traz uma maior familiaridade com o problema pesquisado, podendo envolver
um levantamento bibliografico e entrevista. Este trabalho também teve um cunho
descritivo que para Gil (208) sdo pesquisas que buscam levantar a opiniao, atitudes e
crencas de uma populacéao.

No caso deste estudo, a pesquisadora participou diretamente junto aos sujeitos
da pesquisa na elucidag&o do problema e no planejamento e execugao da intervencéo,

o que foi possivel por se ter optado pelo procedimento pesquisa participante.

A pesquisa participante [...] é definida resumidamente como uma pesquisa na
qual os proprios sujeitos a ela relacionados também estdo envolvidos na
construgéo do conhecimento e na busca de solugdes para os seus problemas
[...]- Nessa metodologia, muda o papel do sujeito da pesquisa: ele ndo é s6
objeto estudado, é também participante ativo de todo o processo. Muda
também o papel do pesquisador: ele ndo € mais o unico dono da verdade,
manipulando os sujeitos e ditando os objetivos. (OLIVEIRA E QUEIROZ, 2007,
p. 675).
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Sob a visdo de Oliveira e Queiroz (2007), um importante aspecto da pesquisa
participante é a formagcdo de um espaco oportuno onde os sujeitos podem refletir
criticamente sobre temas relacionados ao seu cotidiano. Esse modelo de investigagao
oferece um repertério de experiéncias destinadas a ultrapassar a oposicao
sujeito/objeto, pesquisador/pesquisado, conhecedor/conhecido dentro dos processos
de producao coletiva do saber, visando a agbes transformadoras no ambito dos
diferentes campos sociais. A pesquisa participante “caracteriza-se pela interagao entre
pesquisadores e membros das situagdes investigadas” (GIL, 2007, p. 61). Envolve
acgao planejada que pode ser social, educacional ou técnica.

A escolha dessa estratégia ocorreu porque se pretendeu, além de levantar
dados e informacdes sobre o tema de interesse da pesquisa, conscientizar a
populacdo, na qual ocorreu este trabalho sobre a importadncia e necessidade do
trabalho de forma interdisciplinar e integradora. Tal desenvolvimento se deu através
do dialogo com os participantes, buscando de que forma as agdes interdisciplinares
pudessem colaborar na integragéo do ensino no campus Paulistana.

Esse trabalho também trouxe a pesquisa acéo, que segundo Thiollent (2011)
traz uma acao, no qual a pesquisadora e os sujeitos envolvidos, buscam de forma
coletiva a resolugao e elucidacdo do problema, nesse caso, buscou-se através do
projeto interdisciplinar, que sera relatado nos proximos capitulos, o desenvolvimento
de acdes para resolver o problema da pesquisa, trazendo assim uma reflexdo para
praticas interdisciplinares dos envolvidos nesta investigacao.

Quanto aos procedimentos, foi realizada uma pesquisa bibliografica que “busca
conhecer e analisar as contribuicbes culturais e cientificas do passado existentes
sobre um determinado tema ou problema” (CERBO; BERVIAN, 1983, p.55). Também
foi utilizada a pesquisa documental, por dispor de um aprofundamento no que diz
respeito aos documentos oficiais, tais como: PDI (2020-2024); Projeto Pedagodgico do
Curso de Administragao, na modalidade e integrado (2019); BNCC (2018); Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio (2021).

Na figura 12 encontra-se uma sintese da metodologia desse trabalho:
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Figura 12 — Metodologia

QUALITATIVA EXPLORATORIA

E DOCUMENTAL ESTUDO DE
DESCRITIVA CASO
PARTICIPANTE E
LAKATOS E MARCONI (2011) BIBLIOGRAFICA ACAO

PRODANOV E FREITAS, (2013)

Fonte: Elaboracao propria/2022

3.2 Cenario e participantes da pesquisa

Essa pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui (IFPI), Campus Paulistana, localizado no sudeste do Estado,
fazendo limite com as cidades de Acaud, Jacobina, Sdo Francisco de Assis e Betania.
O campus foi criado em 29 de janeiro de 2010. (Portaria n°® 107,29/01/2010, publicada
no DOU de 01/02/2010).

O IFPI foi criado mediante transformacdo do Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica do Piaui (CEFET), em 29 de dezembro de 2008, a partir da lei N° 11.892,
que institui a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica, cria os
Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias. A
Instituicdo € vinculada ao Ministério da Educagéo (MEC), possuindo natureza juridica
de autarquia e autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica
e disciplinar.

Em dezembro de 2009, o IFPI estava com cinco campi, dois em Teresina e os
outros em Parnaiba, Floriano e Picos. Hoje possui uma maior destruicdo e maior
quantidade de campi na area territorial do Estado do Piaui. A distribui¢ao territorial do
IFPI visa promover a interiorizagao e abrangéncia de atuacgao do Instituto, garantindo
a permanéncia do estudante em sua propria cidade ou o deslocamento do campus
mais préximo.

Pela necessidade de percepcio da realidade, realizou-se um estudo de caso
unico, averiguando caracteristicas para testar as hipéteses e elaborar teorias acerca

das praticas pedagdgicas interdisciplinares realizada pelos professores investigados.
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Esse tipo de pesquisa se “concentra no estudo de um caso particular” (SEVERINO,
2007, p. 121). Trata-se de estudo que procura coordenar dados e reunir as ideias
coletadas, fazendo uma sondagem detalhada de todos os seus cenarios com a
finalidade de descrever o fendbmeno pela definicdo de teorias.

Segundo Yin (2001), esse tipo de pesquisa analisa um fato contemporaneo
dentro de uma situagdo da vida real, especialmente quando os limites entre o
fenbmeno e o contexto ndo definidos. Para o autor, o estudo de caso, € caracterizado
por uma pesquisa profunda de um ou de poucos objetos, levando a um conhecimento
detalhado. Para aplicar este tipo de metodologia André (2013), colabora afirmando
que o contato do pesquisador com 0 que se estd sendo investigado traz a
possibilidade de descrever fatos e acbes que permitem a compreensdo de
experiéncias valiosas.

O curso escolhido foi 0 de Administragéo Integrado ao Médio, no qual a mesma
ministra a disciplina de lingua espanhola. Tal escolha foi motivada por ser um dos
cursos mais novos e também por oportunizar estudos que fomentem a construgao da
memoria na instituicdo. Sua construgdo buscou proporcionar ao aluno a visao geral
das atividades exercidas por um profissional Técnico em Administracdo, estimulando
o desenvolvimento das habilidades humanas juntamente com as técnicas.

Segundo o IFPI (2019), a formacao destes profissionais requer a capacidade
de lidar com o avango da ciéncia e da tecnologia e estarem preparados para se
adaptarem ao mundo competitivo e globalizado contemporaneo, além de participar de
forma proativa na sociedade e no mundo do trabalho. Sob esta realidade, implantou-
se 0 Curso Técnico em Administracdo numa visdo pedagoégica formadora do processo
de producdo do saber em suas dimensdes conceitual, humana e técnica por meio de
um curriculo com uma perspectiva interdisciplinar que favoreca as discussdes e as
vivéncias conjuntas das diferentes profissées envolvidas na formagao holistica e
complexa do profissional técnico em comércio.

O Campus possui em média 761 alunos (IFPI, via Controle Académico- 2021)
e oferta cursos técnicos de nivel médio nas formas integrada, concomitante e
subsequente ao ensino médio. Além disso, conta com cursos superiores. Dentre 0s
de nivel médio integrado, possui 0os cursos de mineragdo, agropecuaria, informatica
para internet e administracdo. Porém para esta pesquisa, a escolha foi o curso de
administracdo, no qual a pesquisadora ministra aula e os professores escolhidos

foram os que ministram aulas no referido curso.
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O Curso de Administragéo na cidade de Paulistana foi criado em 2016, com o
inicio da primeira turma do integrado ao médio no ano de 2018 cuja conclusao se deu
em 2020. Conta com uma carga horaria total de 3.100 horas, com duracao de 03 anos.
Sua criagao justifica-se, via (IFPI, 2019), principalmente pela necessidade do mercado
piauiense de receber profissionais com formacao técnica e preparo adequado para a
adaptacdo ao mercado atual. O técnico em Administracdo tem a possibilidade de
atender os critérios de qualidade na formacéao profissional, ética e critica, satisfazendo
as mudancas necessarias para a permanéncia e sustentabilidade da empresa no
mercado.

Com o intuito de analisar as praticas interdisciplinares docentes do Curso
Profissional Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio do IFPI campus
Paulistana, na perspectiva de contribuir para um curriculo integrado, os professores
da base comum e da base técnica serdo os sujeitos dessa investigacao.

O curso de Administracao do IFPI, Campus Paulistana, possui 23 docentes, 18
da base comum e 5 da base técnica, dos quais apenas 04 serdo investigados, pois
uma encontra-se afastada para o mestrado. Para esta pesquisa foi feito um recorte,
utilizando-se o periodo de 2016, ano de inicio da primeira turma, até dezembro de
2021. O objetivo dessa delimitacdo dos anos sera para a analise das acfes
interdisciplinares dos docentes do curso.

O perfil do egresso do Curso Técnico em Administragao Integrado ao Médio
traz a proposta de um ensino voltado para a interdisciplinaridade, ja que segundo o
IFPI (2019) aborda a educagao voltada para a forma ética, criativa e empreendedora,
enfatizando assim, a formacao humana integral dos discentes.

O Curso Técnico em Administracdo traz uma perspectiva pedagdgica
formadora do processo de produg¢ao do conhecimento em suas dimensdes conceitual,
humana e técnica por meio de um curriculo com uma abordagem interdisciplinar que
prioriza as discussdes e as vivéncias dos alunos que fazem parte do curso.

Observa-se no Quadro 1 a caracterizacdo do curso Técnico em Administracao

de acordo com o seu Projeto Pedagogico:
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Quadro 1 - Caracterizagdo do Curso Técnico em Administragao

Nome do Curso: Técnico em Administragao

Eixo Tecnolégico: Gestao e Negocio

Modalidade da Oferta: Integrada ao Ensino Médio

Nivel de Ensino: Médio/presencial

Carga Horaria: 3100 horas

Objetivo: Formar técnicos de nivel médio capazes de

serem profissionais-cidaddos empreendedores,
competentes, com conhecimentos técnicos,
eticamente responsaveis e comprometidos com
o bem estar da coletividade e que saibam
associar a teoria a pratica.

Forma de Acesso: O acesso ao Curso Técnico em Administragédo na
forma integrada ao Ensino Médio, Campus
Paulistana, dar-se-a através do processo seletivo
aberto ao publico que ja tenha concluido o
Ensino Fundamental, com certificado emitido por
instituicdo publica ou privada devidamente
reconhecida legalmente.

Regime Letivo: Curso Técnico em Administracdo do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Piaui, na forma Integrada, foi estruturado em 3
(trés) anos, com disciplinas distribuidas por area
de conhecimento. Ele serd desenvolvido em
regime semestral, diurno, sendo o semestre
letivo de, no minimo, 100 dias letivos de trabalho
escolar efetivo.

Perfil do Egresso: Um profissional que atua nas areas de
planejamento estratégico, recrutamento e
selegdo, avaliacdo de desempenho, atividades
financeiras e contabeis, planejamento da
logistica de recursos materiais, bens e servicos,
gestdo de processos de forma criativa, ética,
empreendedora, consciente do impacto
socioambiental e cultural de sua atividade.

Fonte: IFPI - Campus Paulistana. Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Administragéo integrado
ao Ensino Médio, 2020

Esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), por meio da Plataforma Brasil, conforme Parecer Consubstanciado n°
5.231.422, e ap6s a qualificagdo feita as emendas sugeridas pela banca, em

consonancia com o Parecer Consubstanciado n® 5.509.653.

3.3 Instrumento da pesquisa

Para um melhor aprofundamento da pesquisa, foi utilizada o roteiro de

entrevista, instrumento que valoriza a presenca do investigador. Duarte (2004) relata
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gue esse tipo de ferramenta € fundamental quando se tem o objetivo de mapear

valores e crencas, da mesma forma que Severino vem colaborar:

A entrevista é uma técnica de coleta de informagfes sobre um determinado
assunto diretamente relacionado aos sujeitos pesquisados. Trata-se,
portanto, de uma interacdo entre pesquisador e pesquisado, [..] O
pesquisador visa aprender o que 0s sujeitos pensam, sabem, representam e
argumentam. (SEVERINO, 2007, p.124).

Observa-se que na entrevista o contato do pesquisador com 0 sujeito
pesquisado é mais direto, com possibilidades reais de encontrar informac¢des mais
precisas, havendo inclusive uma maior flexibilidade. A finalidade da entrevista foi a
obtencéo de opinibes acerca do planejamento das ac¢des interdisciplinares com que
os docentes trabalham e quais seriam 0s impactos e as proposi¢cdes para a construcao
de um curriculo integrado.

Apresenta-se o quadro 2 a relagao das perguntas norteadoras com os objetivos
da pesquisa, com apresentacdo do protocolo de entrevista utilizado com os
professores, participantes da pesquisa.

O mesmo detalha o objetivo geral e dois dos especificos, no qual agrupa um
conjunto de perguntas que se vinculam aos mesmos para respondé-los. O quadro
indica que a formulagao das perguntas obedece a critérios metodoldgicos para que os
conteudos respondidos possam construir uma massa de dados a serem analisados

sob a 6tica de responder aos problemas que provocaram esta investigacao.

Quadro 2 — Relagédo objetivos x perguntas norteadoras

OBJETIVOS

PERGUNTAS NORTEADORAS

Analisar as acdes
interdisciplinares no ensino-
aprendizagem do Curso
Técnico de Nivel Médio na
forma Integrada em
Administragédo do IFPI Campus
Paulistana na perspectiva do
curriculo integrado

*O que vocé entende por um trabalho interdisciplinar no
curriculo integrado?

*Vocé acredita que o trabalho interdisciplinar pode contribuir
para a efetivacdo do Ensino Médio Integrado e com isso
trazer contribui¢cdes para o curriculo? Justifique

* Quais as vantagens e as dificuldades de trabalhar de
forma interdisciplinar?

Constatar a
interdisciplinaridade no
curriculo integrado na
concepgao de Educagao
Profissional e  Tecnolégica
articulando o trabalho, a

ciéncia, a cultura e a tecnologia
sobre a formagdo humana
integral;

*Vocé consegue visualizar dentro do curriculo do curso de
administracdo agbes que permitam a formagdao humana
integral do aluno?

*Quais as atividades interdisciplinares que vocé
desenvolve que contribui para a formagao humana integral?

*Como vocé desenvolve a articulagao da ciéncia, trabalho,
tecnologia e cultura nas atividades educacionais?
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Quadro 2 — Relagao objetivos x perguntas norteadoras (continuagao)

OBJETIVOS PERGUNTAS NORTEADORAS

Identificar praticas | *Qual a importancia do planejamento integrado da(s)
pedagdgicas interdisciplinares
que desenvolva a formagao
humana integral por meio de
um planejamento curricular
que minimize a fragmentacao
de conhecimentos;

disciplina (s) que oportunize agdes interdisciplinares?

*Existe algum programa ou projeto institucional que
possibilite a execug¢ado das agbes interdisciplinares? Quais?
Explique sua afirmacgao.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A pesquisa que envolve seres humanos oferece riscos de diferentes tipos e
variagdes, conforme se infere da Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude, em seu inciso Il, o qual destaca que todas apresentam prejuizos e aponta
estes como a “possibilidade de danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer fase de uma pesquisa e dela
decorrente”, sendo os de origem psicoldgica, intelectual e emocional identificados
como constrangimento, desconforto, medo, vergonha, estresse, quebra de sigilo,
cansacgo ao responder as perguntas e quebra de anonimato.

Desta forma, buscando prevenir tais danos, as entrevistas foram
cuidadosamente construidas em seu conteudo, bem elaborados, com protecao da
identidade, e de forma objetiva em torno do tema, evitando assuntos que exponham
a intimidade do sujeito, bem como os riscos de constrangimento, sofrimento
psicolégico e/ou emocional.

Para que os riscos descritos acima fossem contornados/eliminados, os
individuos participantes receberam esclarecimento prévio sobre a pesquisa e, ainda
assim, a participacao destes poderia ser interrompida a qualquer momento, da
investigagcao. No aspecto da abordagem, esta foi realizada de forma a favorecer um
ambiente amistoso, confiavel, resguardado e livre de coagao.

Com o intuito de contornar os riscos referentes a entrevista foi realizada
mediante dia e local combinados com cada participante, na qual foi pedido a
autorizacao para gravar, assegurando a confidencialidade, a privacidade e a protecao
da imagem. No ato da transcri¢do foi usando nomenclaturas que nao definiram os
nomes dos envolvidos.

Foi informado para o participante que a sua colaboragdo na pesquisa era

voluntaria, que nao seria identificado pelo nome para que seja mantido o anonimato,
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que as respostas seriam confidenciais e sigilosas, respeitando a privacidade. Antes
de cada entrevista, foi realizada a leitura atenta do TCLE, contendo o tema, objetivo,
a forma de participagéo, garantia de sigilo, riscos e beneficios da pesquisa, levando a
uma escolha autbnoma, voluntaria e consciente dos pesquisados. Também foi
esclarecido que o objetivo n&o era encontrar fragilidades, mas sim apontar estratégias
de metodologias interdisciplinares.

Os participantes desta pesquisa foram os docentes do Curso de Administragcao
Integrado ao Médio, do Campus Paulistana, da base comum e técnica. Assim no dia
25 de maio de 2022 os 22 docentes do curso pesquisado receberam um e-mail sendo
convidados para participar desse momento, nele encontrava-se o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o termo de confidencialidade, bem como
0 objetivo da pesquisa para o caso de aceite, e informando ser facultada a data para
a realizagao e possivel autorizagdo para gravagao dessa etapa.

Alguns professores responderam e outros ndao. No dia 31 de maio de 2022 foi
enviado mensagens, via WhatsApp, com cada um, tendo uma resposta rapido e
positiva, conseguindo inclusive fazer os agendamentos para as entrevistas. Dos 22
participantes convidados, 13 aceitaram participar desse momento, sendo 04
professores da base técnica e 09 da comum.

As entrevistas foram realizadas pela plataforma Google Meet, local este
escolhida por melhor adequar o dia e o horario para o participante, no periodo de 06
de junho a 16 de junho de 2022. No momento a pesquisadora falou um pouco do
objetivo da pesquisa, pediu para que o convidado falasse um pouco do seu perfil
professional e apresentou as oito perguntas norteadoras acerca da tematica. Tais
perguntas nao foram apresentadas antes, apenas no momento do encontro.

As entrevistas foram realizadas no més de junho de 2022, gravadas por meio
de gravador de voz portatil e também pela plataforma meet. Foram transcritas de
maneira mais fiel possivel ao que foi enunciado pelos entrevistados, todavia em
virtude da oralidade comum aos atos de fala, algumas expressdes foram registradas
conforme a ortografia da gramatica normativa da Lingua Portuguesa, a fim de
mantermos a clareza, a padronizagao e a uniformidade dos textos transcritos.

Para seguir os principios éticos de preservagao do anonimato dos sujeitos da
pesquisa, os mesmos foram codificados com uma denominagao Docente A, seguindo
um padrao de ordem alfabética de A a M, totalizando 13 participantes para o roteiro

de entrevista.
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Abaixo no quadro 3 encontra-se o perfil dos 13 participantes dessa pesquisa:
Quadro 3 — Perfil dos participantes

DOCENTE AREA DE TEMPO DE EPT TITULAGAO
ATUAGAO

A Base Comum 2015-2022 Mestre
B Base Comum 2021-2022 Especialista
C Base Técnica 2019-2022 Especialista
D Base Comum 2019-2022 Mestre
E Base Comum 2017-2022 Mestre
F Base Técnica 2019-2022 Mestre
G Base Comum 2017-2022 Especialista
H Base Comum 2011-2022 Mestre
I Base Técnica 2015-2022 Especialista
J Base Técnica 2019-2022 Especialista
K Base Comum 2015-2022 Mestre
L Base Comum 2014-2022 Mestre
M Base Comum 2020-2022 Doutor

Fonte: dados da pesquisa (2022).

As entrevistas duraram em média de 20 a 40 minutos, nelas, todos os nomes
pessoais foram substituidos por pseudénimos, e as informagdes que, de alguma forma,
revelassem a identidade dos entrevistados foram reestruturadas no intuito de
preservar o anonimato do sujeito

Foi um momento bem enriquecedor, todos os participantes ficaram a vontade,
discorreram cada pergunta de forma livre. Apds a transcricdo das entrevistas, seguiu-
se a etapa da analise qualitativa dos dados obtidos, por meio de categorizag&o. Assim,
Bardin (1977, p.117) colabora afirmando que “é uma operagao de classificagcdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por

reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos.”

4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

Neste capitulo, apresentam-se as analises dos dados da pesquisa, a partir da
categorizagao realizadas sob a perspectiva das respostas dos participantes nas
perguntas do roteiro de entrevista, consoante os objetivos deste trabalho e o

embasamento da literatura.
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Essa etapa tem que como finalidade demonstrar os dados da pesquisa para
afericdo do que se busca analisar. Seguiu-se a analise de conteudo propriamente dita,
que segundo Bardin (2016, p. 19), “¢ um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes que visa obter procedimentos sistematicos e objetivo da descricdo do
conteudo das mensagens.”

A analise de conteudo de Bardin (2016) € uma das técnicas qualitativas mais
utilizadas, considera-se rica em detalhes e é didatica. Apds a realizagdo das
entrevistas, foram feitas a transcricdo, de forma detalhada, de todos as falas dos
entrevistados. A definicdo de categorias nesta etapa é muito importante para a
execugao da pesquisa.

Bardin (2016) destaca trés etapas da analise de conteudo: pré-analise,
descricao analitica e interpretacdo referencial. Na primeira etapa, faz-se a
organizagado do material, do problema de pesquisa e objetivos da pesquisa. Houve a
organizagdo dos dados levantados nos documentos institucionais, das respostas
obtidas através do roteiro de entrevistas e das anotacdes feitas pela pesquisadora.
Franco (2018), colabora apontando que a pré-analise consiste na organizagao inicial
do material coletado, realizando uma leitura geral do material escolhido a fim de que
conhecer os textos e as falas das entrevistas que serdo analisadas.

Na segunda etapa, houve uma analise profunda das falas dos entrevistados
com a codificagdo e classificagdo de categorias e subcategoria, analisando as
percepcdes dos docentes sobre a interdisciplinaridade, planejamento, curriculo e
formagédo humana integral. A partir desse momento as mensagens lidas e analisadas
sao identificadas por meio de unidades de registro e de contexto, realizando a divisao
das categorias de analise.

Assim, olhando para os objetivos da pesquisa, as mensagens s&o analisadas
considerando as respostas diante da constatacdo da interdisciplinaridade e do
curriculo integrado na concepgao de Educagéao Profissional e Tecnoldgica, articulando
o trabalho, a ciéncia, e a tecnologia na formagao humana integral.

Ja na terceira fase da analise, interpretagao referencial, ocorre a reflexao, a
intuicdo e a interpretacdo dos dados levantados mediante embasamento nos
conhecimentos sistematizados, fazendo referéncias ao que foi abordado no
referencial tedrico da dissertagédo. A partir dos temas suscitados pelos objetivos foram
realizados os levantamentos de frases, palavras e paragrafos, como unidades de

registro, as quais oportunizam as inferéncias. Nesse momento foi realizada a
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interpretacao dos resultados, captando os conteudos manifestadas pelas mensagens
analisadas, destacando os aspectos semelhantes e diferentes identificados nas
comunicagoes. Todo esse processo visou chegar a uma resposta para o problema e
para alcancgar os objetivos da pesquisa.

E assim, as trés fases da analise de conteudo permitiu realizar a triangulagao
entre as pesquisas documental e bibliografica com as observacgdes participantes, mais
o resultado das entrevistas, procurando responder ao problema inicial da pesquisa,
seus objetivos e a construgdo do produto. As categorias e as subcategorias foram

retiradas das respostas dos entrevistados. Elas estdo representadas na figura 13:

Figura 13 — Categorias e Subcategorias
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Fonte: Elaboragéo pela autora Prépria (2022)

Por opcdo metodoldgica foi realizada a selecdo das respostas que apontam
caminhos de analise para responder aos problemas colocados na pesquisa e

consequentemente alcangar os objetivos.

4.1 Interdisciplinaridade
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Quando perguntado aos docentes o que eles entendem por um trabalho
interdisciplinar no curriculo integrado obtiveram-se as seguintes respostas. As colunas
apresentadas em cada topico apresentam as categorias, com suas subcategorias, as
falas dos docentes, referentes a cada pergunta feita no roteiro de entrevista, e os
autores que fazem as discussdes com as categorias representadas.

Em destaque no Quadro 4:

Quadro 4 — Categoria: Interdisciplinaridade

Categorias Falas dos docentes Autores

[...] ¢ uma vontade, ndo enxergo hoje uma realidade,
trabalhar de maneira interdisciplinar no projeto no

curriculo integrado. 2 Fazenda (2011)
Aprendizagem
S [...] € um desejo, um trabalho com contetdo e Luck (2010)
significativa L . : =
vivéncias que proporcionam uma integracao entre
as disciplinas, um link do conhecimento. 3 Fazenda (2002/2008)
[...] a interdisciplinaridade na pratica é dificil de ser Antunes (2018)
Dialogo colaborativo | efetivada. E trabalhar diferente contetidos de modo
que eles se complementam, é dialogar, integrar Paiva (2016)
outras disciplinas.*
Integragédo de Morin (2005)
conhecimentos [..] é trabalhar em conjunto, n&o trabalhar

isoladamente, pois assim existe uma integragdo de
conhecimentos.® Japiassu (1976)

[...] € unir, alinhar as disciplinas, dialogar com os
docentes, ter uma visao holistica para diminuir a Freire (2006)
fragmentagdo do conhecimento.®

[...] integragdo do conhecimento entre todas as BRASIL,
disciplinas em prol de uma aprendizagem
significativa, uma agdo conjunta, um didlogo de (2018, art. 11)
forma colaborativa com outras disciplinas. ’

) . BRASIL
[..] é preciso ter todo uma estrutura, uma

organizacdo para o desenvolvimento de um (2021)
curriculo integrado e para a pratica interdisciplinar,
precisa ter dialogo entre as diversas areas. 8

Silva, Castro e Sales (2018)
[...] integrar diferentes areas de conhecimento com
o objetivo de ensinar um dado conteudo.®

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

2 DOCENTE A. Entrevista. 2022
3 DOCENTE B. Entrevista. 2022
4 DOCENTE C. Entrevista. 2022
5 DOCENTE D. Entrevista. 2022
6 DOCENTE G. Entrevista. 2022
"DOCENTE I. Entrevista. 2022
8 DOCENTE J. Entrevista. 2022
9 DOCENTE K. Entrevista. 2022
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Para atingir o objetivo de analisar as agdes interdisciplinares no ensino-
aprendizagem do Curso Técnico de Nivel Médio na forma Integrada em Administragao
do IFPI Campus Paulistana na perspectiva do curriculo integrado, fez-se necessario
qguestionar aos professores participantes da pesquisa sobre o que eles entendem por
interdisciplinaridade. Tem-se, portanto, a categoria interdisciplinaridade, com as
subcategorias: aprendizagem significativa, dialogo colaborativo e integragcdo de
conhecimentos.

Fazenda (2011) orienta que ndo ha um sentido unico e estavel para o termo
interdisciplinaridade, mas o define como a colaboragdo existente entre os
conhecimentos das diversas disciplinas, de maneira que haja intensidade de troca e
de integracéo entre elas. Assim, nas falas dos docentes, perceber-se compreensdes
diversificadas para o termo, mas com uma vertente em comum: dialogo permanente
e integragao de conhecimentos.

Os Docentes A e B abordam a ideia de que a interdisciplinaridade € um desejo,
€ um sonho, que de fato muitas vezes n&o ocorre na pratica, na realidade, mas que
ha um desejo para que ela ocorra. Lick (2010) colabora afirmando que essa
possibilidade que a visao interdisciplinar oferece para a produgdo de novos
conhecimentos traz uma compreensao diferente da realidade. A interdisciplinaridade
tem o propdsito tanto de produzir novos conhecimentos, que frequentemente escapam
a visao disciplinar, quanto de resolver problemas que afligem a sociedade.

A interdisciplinaridade sera articuladora do processo de ensino e de
aprendizagem, para Fazenda (1979) na medida em que se produz como atitude, para
Morin (2005) no modo de pensar e para Japiassu (1976) como pressuposto na
organizagao curricular.

Os docentes C, G, | e J usam a palavra dialogo em suas falas, enfatizando que
a interdisciplinaridade ocorre mediante essa pratica com outras disciplinas e como dos
demais colegas, associando ao termo colaborativo. Fazenda (2002) relata que o
pensar interdisciplinar parte da ideia de que nenhuma forma de conhecimento é em si
mesma racional, acreditando que é no dialogo com outras formas de conhecimento é
que se constroi a aprendizagem.

O didlogo amplia o conhecimento cientifico e permite enriquecer nossa relagao
com o outro e com o mundo. Assim como afirma Fazenda (2002), Luck (2010)

considera que a colaboragao entre diferentes conhecimentos na producéao cientifica
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ajuda a romper com alguns dos limites impostos pelas areas disciplinares tradicionais
e possibilita o surgimento de uma maneira diferente de pensar na educacéo.

Para Freire (2006) o didlogo é o que possibilita a experiéncia de afeigao entre
sujeitos de distintos segmentos. Assim, a interdisciplinaridade Freiriana surge como
uma pratica antes de uma teoria, ou seja, ela se da na resolugao de problemas do dia
a dia, no trabalho em conjunto, no dialogo e na prépria vivéncia da educagao em
espacgos escolares e nao escolares. Para o autor a interdisciplinaridade é praxis.

O Docente D afirma que o trabalho isolado nao contribui para a construcao do
conhecimento, fato este que Fazenda (2002) e Luck (2010) partem do pressuposto de
que as disciplinas isoladas ja ndo sao suficientes para a produgcao de conhecimentos
capazes de levar em consideracgao as relagdes e a complexidade dos fendmenos da
natureza e da vida humana. Isso se deve ao fato de que os avancos cientificos devem
lidar com os problemas que a realidade contemporanea nos apresenta.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, (BRASIL,
2018) em seu artigo 11, a formacgéao basica deve ser enriquecida pelo cenario historico,
econdmico, social, ambiental, cultural local, do mundo do trabalho e da agao social de
forma contextualizada e interdisciplinar que pode assumir taticas de ensino-
aprendizagem que rompam com o trabalho isolado e fragmentado.

Corroborando com essa orientacao, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacéao Profissional e Tecnologica entendem a interdisciplinaridade como
um principio norteador que visa superar a fragmentagcdo de conhecimentos e a
segmentacéo da organizagdo e desenvolvimento curricular (BRASIL, 2021). Assim, a
insercado de contextos sociais, culturais e econémicos nas atividades escolares
potencializa o pensamento interdisciplinar.

O trabalho em equipe de professores e alunos € um dos elementos que pode
auxiliar na superagdo das barreiras disciplinares e das dicotomias existentes na
relagao professor-aluno. A interdisciplinaridade, portanto, contribui para que se instale
uma pratica baseada no dialogo, ndo s6 entre disciplinas, mas também entre as
pessoas (FAZENDA, 2002).

Os Docentes C e K enfatizam a integragcdo do conhecimento e das disciplinas
como aliadas a interdisciplinaridade e o Docente G diz que as ag¢des interdisciplinares
diminuem a fragmentagédo do saber. No campo da educacgao, a interdisciplinaridade
equivale a necessidade de superar a visao fragmentada da produgdo de

conhecimento e de articular as inUmeras partes que compdem os conhecimentos da
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humanidade. Busca-se estabelecer o sentido de unidade, de um todo na diversidade,
mediante uma visdo de conjunto, permitindo ao homem tornar significativas as
informacgdes desarticuladas que vem recebendo.

O docente | aborda a expressao aprendizagem significativa, no sentido que
faca a diferenca na vida dos alunos, que seja critica e reflexiva, contribuindo para a
construcao e reconstrugcao permanente de cada um como cidadao e ser social. Uma
acao marcada na interdisciplinaridade tem uma finalidade previamente definida ao se
buscar promover a relagdo entre os conhecimentos de cada disciplina. “E na agdo
interdisciplinar, onde o saber é aberto, dindmico e ativo e que o sujeito se coloca como
agente transformador da realidade” (ANTUNES, 2018. p.265).

Assim, € essencial que esse ensino assuma um papel pedagdgico que
possibilite uma aprendizagem nao-excludente, significativa, que localize o educando
como um sujeito histérico, autbnomo, encorajado a refletir sobre os significados do
mundo ao seu redor. Segundo Paiva (2016), o ensinar exige a consciéncia do
inacabamento, da infinidade do processo de conhecer. A curiosidade e a postura ativa
do educando sao essenciais para o ensino-aprendizagem; so assim a educagao pode
ser problematizadora e assim se opor a ideia de educagao mecanica ou bancaria.

De acordo com as respostas dos docentes observou-se que algumas das
concepgodes sobre interdisciplinaridade vao ao encontro da percepg¢ao de Fazenda
(2002) que considera as praticas interdisciplinares um meio de melhorar a formagéao
geral do estudante reforcando que o dialogo entre os docentes é uma importante
ferramenta para essa pratica.

A percepcgao sobre o termo interdisciplinaridade € indispensavel para se criarem
propostas norteadoras do trabalho interdisciplinar, pois, se o professor nao entende o
trabalho interdisciplinar ou o confunde com outras concepg¢des, fica mais dificil o
trabalho. No caso dos docentes pesquisados, € notavel verificar que, apesar de alguns
apresentarem um conceito incompleto a respeito da interdisciplinaridade, no geral, a

percebem como uma relagao entre as disciplinas do curriculo.

Os docentes A e J abordam de forma bem superficial o termo curriculo
integrado, colocando que ha a necessidade de organizacdo para o desenvolvimento
do curriculo e das préticas interdisciplinares. Observou-se que os demais participantes
nao abordaram nada sobre isso, pelo fato de desconhecerem e, portanto, nao

saberem como se expressar acerca do tema. A elaboracdo de um curriculo deveria,
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necessariamente, contar com a efetiva participacdo de discentes, docentes e
comunidade, entretanto, garantir tal participacao é, talvez, o principal desafio na
construcdo de um curriculo escolar que busque promover uma educacado critica
(MORI & CURVELDO, 2016).

Fazenda (2011) aponta como entrave a fragmentagé&o do curriculo a sua divisao
em matérias e que mantem muitos docentes presos em sua disciplina. O curriculo
integrado que busca de forma geral, evoluir as possibilidades de interagdo entre
disciplinas, areas do conhecimento, que fortalecem o valor do didlogo, da agédo de
refletir para a compreensao e novos conhecimentos. Porém para que o curriculo de
fato traga essas possibilidades é necessario que os docentes o conhegam.

Logo quando a interdisciplinaridade se faz existente na pratica pedagdgica,
envolvendo as disciplinas do curriculo, possibilita aos alunos compreenderem que o
conhecimento ndo é fragmentado, como geralmente se apresenta no curriculo
tradicional, mas um todo direcionado para a solugao dos problemas reais vivenciados
como colabora Silva, Castro e Sales (2018). Mediante dessa percepg¢ao, o aluno
passa a dar maior importancia ao ensino e a se interessar mais pela aprendizagem,
pois deixa de se limitar apenas a uma disciplina especifica, entendendo os casos na
sua totalidade.

Para atingir o objetivo de se trabalhar com as complexidades do
contemporaneo ha uma clara necessidade de se promover e superar a fragmentagao
dos saberes no ensino, em busca de uma visdo e agéo globalizadora e humana (LUCK,
2010). A seguir apresente-se as contribuigbes do trabalho interdisciplinar para o

Ensino Médio e o Curriculo.

4.2 Contribui¢ées do trabalho interdisciplinar para o Ensino Médio e o curriculo

Foi perguntado aos professores participantes da pesquisa se eles acreditam
que o trabalho interdisciplinar pode contribuir para a efetivagdo do ensino médio
integrado e com isso trazer contribuigdes para o curriculo, obtiveram-se as seguintes

respostas descritas no quadro 5.



Quadro 5 — Trabalho interdisciplinar no ensino médio e o curriculo

Categorias Fala dos docentes Autores
[...] sim, a interdisciplinaridade traz aberturas, Boscatto e
Ensino médio oportunidades para o ensino e para a construgdo do | Darido, (2017)
integrado curriculo. 1°

Curriculo Integrado | [...] com certeza, o ensino médio € uma etapa muito
importante para a vida de nossos alunos e o curriculo
Caminho da praxis | deve contemplar e fazer parte de uma construcido
significativa. !

Criticidade
[...] o ensino médio integrado integra as dimensdes do
Transformacgao trabalho, da ciéncia e da cultura e da tecnologia. E o

social curriculo é praxis. 12

[...] ndo ha davidas da importancia de se trabalhar de
forma interdisciplinar. O ensino médio € uma etapa
importante para vida do aluno, ele deve preparar para a
vida, para o mercado de trabalho e para isso precisa de
um curriculo que tenha um caminho que contemple essa

realidade. 13

[...] o curriculo do ensino médio deve abordar questdes
criticas, levar nosso aluno a ser atuante dentro da
sociedade em que vive. Acredito que esse seja o papel
do curriculo dentro do ensino médio.'4

[...] sim, é fundamental as disciplinas dialogarem. Isso
torna o ensino menos técnico, menos fragmentado, o que
deve existir € uma formagdo completa do aluno,
formagéo humanistica. E para isso acontecer, o curriculo
deve estar permeado de agdes interdisciplinares, pois o
curriculo é a praxis. 1°

[...] o ensino médio integrado é a articulagdo de dois
polos, a educagédo para a vida e a educagdo para o
mercado de trabalho, na perspectiva do pensamento

critico e da transformagao social.

16

[..] sdo os momentos que percebo que os alunos
desenvolvem a aprendizagem de forma significativa, a
gente sai da vertente tradicional, as préticas
interdisciplinares tém a capacidade de envolver o aluno.
O ensino médio integrado precisa estar mais conectado

com a realidade dos alunos. 7

Moura
(2013)

Ramos (2008)
Silva (2018)

Fazenda
(2002/2011)

Sacristan
(2000)

Araujo e
Frigotto
(2015)

Urzéda e
Freitas (2018)

PPC,
Integrado em
Administracao
(IFPI, 2019)

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

10 DOCENTE A. Entrevista. 2022
11 DOCENTE B. Entrevista. 2022
12 DOCENTE F. Entrevista. 2022
13 DOCENTE G. Entrevista. 2022
14 DOCENTE I. Entrevista. 2022

15 DOCENTE J. Entrevista. 2022
16 DOCENTE K Entrevista. 2022




76

Para ainda atingir o objetivo de analisar o trabalho interdisciplinar no ensino
médio do curso integrado de administragdo e suas contribuicbes para o curriculo
integrado, elegeu-se como categoria Trabalho interdisciplinar no ensino médio e o
curriculo, com as subcategorias: Ensino médio integrado, Curriculo Integrado,
Caminho da praxis, Criticidade e Transformacgao social

O Ensino Médio Integrado (EMI) surge como uma demanda, que situa o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, desenvolvidos e articulados com a
formacao profissional, numa concepc¢ao de integracdo dessas bases sistematizadas
em distintas estruturas curriculares, que tenham como objetivo as necessidades atuais,
formagao profissional e exercicio pleno da cidadania, assim colabora Boscatto e
Darido (2017). O EMI deveria ocupar, portanto, o papel de transposigdo para uma
formacdo humana integral, politécnica, no sentido de uma formagcao para o pleno
exercicio da cidadania (MOURA, 2013).

Todos os docentes investigados acreditam que o trabalho interdisciplinar
contribui para a efetivacdo do Ensino Médio Integrado e com isso pode trazer
contribuicbes para o curriculo. A relagdo do o ensino médio integrado e a
interdisciplinaridade, de acordo com Silva (2018), ultrapassa as questbes de
integracédo dos objetivos formativos das disciplinas, pois implica na articulagéo entre
o trabalho, a ciéncia e a cultura.

Visto que o Ensino Médio Integrado traz como objetivo a compreensao da unido
econdmica, social e histérica entre as dimensdes da agdo social, mediante um
curriculo que leve a assimilagcao de conceitos como sistema de relagdes de uma
totalidade concreta que se pretende explicar, compreender e transformar.

Compreende-se que o Ensino Médio Integrado pode ser um horizonte para uma
formacao que tenha como objetivo formar as pessoas em todas as dimensdes da vida
e superacao de uma dualidade construida historicamente, como afirma os docentes
G e |, ao abordarem que o curriculo do EMI precisa estar articulado com propostas de
ensino ligadas a uma nova postura de encarar a formagao que prepara para todas as
dimensdes da vida.

O docente F traz em sua fala que o Ensino Médio traz a integragdo entre o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura. Ramos (2008) afirma que para que a
integragcao possa ocorrer € necessario um processo continuo de formagao, de dialogo

entre si sob esses eixos, uma vez que nenhum conhecimento & geral, e nem
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unicamente especifico, e nem consegue ser desarticulado com a ciéncia basica. Essa
informacédo enfatiza o quanto é importante dialogar para a construgédo do
desenvolvimento dos alunos.

Ainda sob a visdo do papel da interdisciplinaridade no campo do ensino,
Fazenda (2011), em seus mais inumeros estudos a respeito da tematica, propde que
€ necessario que educadores e educandos possam indicar percepg¢oes na diregao de
uma formacgao geral, pois o universo epistemoldgico e pedagdgico esta intimamente
unido, e sua compreensao favorece o diadlogo entre as disciplinas, e que nenhuma
fonte do saber é completa em si mesma.

Os Docentes B, K e L dizem que as agdes interdisciplinares dentro do curriculo
do ensino médio contribuem para formacdo humana e social dos alunos.
Compreende-se que o ensino meédio integrado pode ser um horizonte para uma
formagéo que tenha como objetivo formar as pessoas em todas as dimensdes da vida
e superacao de uma dualidade construida historicamente.

O curriculo integrado propde uma ruptura com a légica disciplinar e tem como
elo comunicador, a interdisciplinaridade como mediadora da integragao entre os
saberes gerais e especificos, abrangendo o conhecimento com uma totalidade.
Entende-se que a interdisciplinaridade pode se apresentar como uma parte
integradora, ndo como ponte para os tipos de formagdes, mas como uma nova atitude
para a correlagao do saber, para a difusdo do conhecer e para um aprender com mais
sentido para vida das pessoas.

O Docente L relata em sua fala, que € em momento de pratica interdisciplinar
que se percebe um maior engajamento dos alunos, que se pode propiciar uma
aprendizagem significativa. Portanto é possivel visualizar que ao trabalhar de maneira
interdisciplinar os alunos se sentem mais ativos e interessados nas atividades, pois
passam a compreender que as disciplinas dialogam entre si, e, com isso, o aprender
passa a ter mais sentido para eles. Como resultado, vivenciam maior entusiasmo pela
aprendizagem, que acontece de maneira mais significativa, assegurando o
desenvolvimento de um pensamento critico sobre 0 mundo que esta inserido.

Essa possibilidade precisa estar articulada com propostas de ensino ligadas a
uma nova postura de encarar a formagao que prepara para todas as dimensodes da
vida, e n&o pode estar sujeitada as questdes compensatorias, como por exemplo de
combate ao desemprego, pois torna sua finalidade excludente e a direciona a perca

de sentido. Diante desses desafios da sociedade contemporanea, € preciso
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considerar o Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional Tecnoldgica (EPT)
como potencialidade nessa diregao.

Os Docentes F, J e L definem o curriculo como praxis, acao, pratica, pois devem
estar relacionados com a realidade e com vivéncia dos alunos. Sobre essa percepcao,
Sacristan (2000) compreende que o curriculo ndo pode se limitar apenas a
organizagdo de conhecimentos, mas como um cenario onde diversos atores, com
praticas distintas em convergéncias de dispositivos praticos de interagdo da
aprendizagem, no qual se concretizam a producdo do saber a partir de situagdes e
vivéncias propostas no curriculo.

Araujo e Frigotto (2015) elencam trés principios norteadores para a
sistematizacao do curriculo integrador: a contextualizagéo, a interdisciplinaridade e o
compromisso com a transformacéao social. A contextualizagao aponta a inquietude dos
conteudos formativos com a realidade social e com os projetos politicos dos
trabalhadores e sua organizagao social, ou seja, a realidade de cada individuo € um
ponto de partida para a escolha dos conteudos, a fim de trazer l6gica para o processo
de aprender.

Os docentes | e K, em suas falas, abordam que o curriculo deve estar permeado
de situagdes criticas. Na visao de Urzéda e Freitas (2018), apenas um posicionamento
critico pode ajudar os alunos a questionarem a forma como suas personalidades sao
construidas, dar espaco para os discursos da diferenca, muitas vezes, silenciadas e
possibilitar a desconstrucao dos discursos de natureza suprema.

Assim, é consideravel, que os professores viabilizem situagbes para que os
alunos tenham a oportunidade de se posicionar frente as falas que circulam na
sociedade, além de abrir espaco para que os préprios educandos exponham opinides
acerca de assuntos relevantes para eles. Além de favorecer uma postura critica e
reflexiva, esse procedimento também é responsavel pelo estimulo a produgao de
conhecimento.

A interdisciplinaridade é compreendida como a exploragdo maxima das
potencialidades de cada ciéncia. A maior barreira para um ensino interdisciplinar é o
acolhimento de um objetivo especifico por disciplina, ao passo que todas elas devem
se sujeitar aos objetivos gerais da escola e a agao ético-politica de transformar a
realidade social. Por fim, o engajamento com a mudanga coletiva que é o reflexo do
real propdsito da formagéao integrada, a emancipagcao de uma histérica dualidade

educacional que discriminava os trabalhadores bracais dos trabalhadores intelectuais.
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Assim apresenta os docentes J e k, ao tratarem que o desenvolvimento dessas agoes
permeadas pela interdisciplinaridade traz ganhos positivos para a transformagao
social.

Segundo PPC (2019) do Curso Técnico Integrado ao Médio em Administragao
o curriculo deve ser orientado pelo principio “da interdisciplinaridade assegurada no
curriculo e na pratica pedagodgica, visando a superacdo da fragmentacdo de
conhecimentos e de segmentacéo curricular.” (PPC, 2019, p. 15). O docente J remete
em sua fala que o curriculo do ensino médio integrado deve contemplar a superagao
do ensino na perspectiva da ndo fragmentagédo, mas sim trazer a interdisciplinaridade
como um construtor de uma visdo humanistica. Para Fazenda (2002) a
interdisciplinaridade n&o se ensina ou se aprende, mas essencialmente é vivenciada
e exercida.

A seguir apresenta-se as vantagens e as dificuldades de trabalhar de forma
interdisciplinar, segundo a opinido dos sujeitos da pesquisa e os autores que

colaboram.

4.3 Vantagens e dificuldades de trabalhar de forma interdisciplinar

Neste tdpico foi pedido aos professores que eles elencassem as vantagens e
as dificuldades de trabalhar de forma interdisciplinar, no quadro 6 encontram-se as

respostas obtidas.

Quadro 6- Vantagens e dificuldades de trabalhar de forma interdisciplinar

Categorias Falas Docentes Autores
[...] VANTAGENS: abordagem voltada a | Carvalho, Lugle e
VANTAGENS: resolver, uma troca enriquecedora, um ganho Oliveira (2019)
) para o] aluno, é aprendizagem

contextualizada.

DIFICULDADES: dialogar, planejar. 18

Aprendizagem Cambraia e Zanon

Contextualizada; [...] VANTAGENS: conhecimentos que o (2018)
nosso aluno tera, é aprender de forma
contextualizada.

Novas descobertas DIFICULDADES: integrar, encontrar um ponto Fazenda
comum para trabalhar juntos. Nao temos um (2002/2011/2013)
momento de formacéo. 1°
Aprendizagem efetiva Freire
[...] VANTAGENS: conhecimento néao (1991)
fragmentado.

DIFICULDADES: carga horaria elevada para

18 DOCENTE A. Entrevista. 2022
19 DOCENTE B. Entrevista. 2022



80

Quadro 6— Vantagens e dificuldades de trabalhar de forma interdisciplinar (continuagao)

Categorias Falas docentes Autores

DIFICULDADES: trabalhar de forma interdisciplinar, dialogar. 2°

[...] VANTAGENS: novas descobertas
Dialogar DIFICULDADES: resisténcia, ndo ha uma
3 H 21

Auséncia de tempo formagéo para isso.

Planejamento [...]VANTAGENS: a interdisciplinaridade leva
o0 aluno a ampliar sua visdo de mundo,
contribui para uma formagdo humana e nao
Resisténcia fragmentada.
DIFICULDADES: o tempo para planejar,
dialogar e a resisténcia dos colegas.

Formacgao de professores

[...]VANTAGENS: protagonismo dos alunos,
alunos criticos.

DIFICULDADES: tempo, os professores nio
sabem trabalhar de forma interdisciplinar. 23

[...]VANTAGENS: forma alunos criticos,
protagonistas e aptos a desenvolver-se no
meio social.

DIFICULDADES: sentar, planejar, alinhar os
contelidos e uma mudancga de postura. 2

[...]VANTAGENS: dinamiza o trabalho em sala
de aula.

DIFICULDADES: sentar para trabalhar em
conjunto e a mudanca de postura dos
docentes em trabalhar em equipe.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Com o intuito de continuar a atingir o objetivo de analisar as acobes
interdisciplinares no ensino-aprendizagem do Curso Técnico de Nivel Médio na forma
Integrada em Administragao do IFPI Campus Paulistana, julgou-se necessario que os
docentes elencassem as vantagens e dificuldades de desenvolver tais praticas.
Elegeu-se como categoria vantagens e dificuldades de trabalhar de forma
interdisciplinar, com as subcategorias: aprendizagem contextualizada; novas
descobertas; aprendizagem efetiva e dialogar; auséncia de tempo; planejamento;
formacao de professores e resisténcia.

Para os docentes entrevistados muitas sdo as vantagens de se trabalhar de

forma interdisciplinar, ja que, segundo eles, traz uma aprendizagem contextualizada

20 DOCENTE C. Entrevista. 2022
21 DOCENTE E. Entrevista. 2022
22 DOCENTE F. Entrevista. 2022
23 DOCENTEG. Entrevista. 2022
24 DOCENTE H. Entrevista. 2022
25 DOCENTE J. Entrevista. 2022
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para os alunos, oportunizando uma interagdo entre as ciéncias com uma nova
percepcao de certos conteudos, promovendo uma maior forga no processo de ensino
e de aprendizagem e, porque nao dizer uma maior atuagao entre o estudante, o
professor e o conhecimento. Assim, a “ideia de interdisciplinaridade implica em fazer
a jungao de duas ou mais areas de conhecimento, ou partes delas, para vislumbrar
um dado fendmeno, analisar um certo objeto de estudo” (CARVALHO; LUGLE E
OLIVEIRA, 2019, p. 221).

A aprendizagem contextualizada, abordada pelos docentes A e B, que seria a
articulacédo dos conteudos com a experiéncia social, o termo contextualizagao, traz a
interdisciplinaridade e o empenho com a transformacao social fundamentado na
orientagcao e organizagao de um curriculo integrado. Cambraia e Zanon (2018) aborda
que o trabalho interdisciplinar pressionado € prejudicial, pois produzir articulagdes com
conteudo descontextualizados, segmentados e sem sentidos acaba afetando o
processo de formacao da personalidade dos docentes. Ou seja, trabalhar de forma
em que os conteudos ndo se alinham e nao se interligam n&o traz uma aprendizagem
para os discentes.

Os mesmos relatam que a interdisciplinaridade sé traz ganhos para o ensino, e
que possibilita ao discente o desenvolvimento de uma concepg&o unitaria em
contraposigao a uma concepgao fragmentada do conhecimento, segundo (FAZENDA,
2011).

No cenario da Educacao que oportunize a formagao de seres que saibam lidar
com a complexidade da realidade é preciso um ensino que supere a atual
fragmentacdo do conhecimento (JAPIASSU, 1976). Para isso, os professores
necessitam utilizar a interdisciplinaridade como apoio de suas praticas. Porém, alguns
desafios prejudicam o trabalho interdisciplinar. Os docentes participantes da pesquisa
indicaram diversos desafios da interdisciplinaridade no ensino.

O docente E relata que uma das vantagens de trabalhar de forma
interdisciplinar € promover uma aprendizagem significativa e vivenciar nossas
descobertas. Fazenda (2011) vem a contribuir afirmando que é preciso que as
disciplinas dialoguem entre si e interajam dentro de uma proposta de ensino para uma
vivéncia significativa e com descobertas, pois pensar a pratica interdisciplinar apenas
como integragao n&o traz relagdo com os saberes. Isso ocorre por meio de projetos,
de planejamento e de um curriculo integrado que se proponha a superar as barreiras

da disciplinarizagao do conhecimento.
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Os docentes C e F apontam como umas das dificuldades encontradas o termo
dialogar. Esse dialogo refere-se nao apenas ao contato entre duas ou mais disciplinas,
mas presume o trabalho em equipe. Esse trabalho coletivo €, ao mesmo tempo, um
modo de identificar os entraves dos campos disciplinares e uma forma de procurar um
conhecimento que so pode ser gerado a partir da articulagdo de dialogos. O motivo
que apoia essa concepc¢ao de interdisciplinaridade é o de que nenhuma area do
conhecimento pode ser vista completa por si s6. Assim, para Fazenda (2002), a
interdisciplinaridade colabora para que se instale uma pratica apoiada no dialogo, ndo
s6 entre disciplinas, mas também entre as pessoas. Segundo a autora, sem o tempo
necessario de planejamento, politicas de formagao continuada, implementagao de
grupos de estudos e pesquisa, torna-se dificil que se tenha uma mudancga no cenario
da educacgao

E necessario destacar que o dialogo apontado pela interdisciplinaridade deve
ser pensado enquanto uma necessidade. Assim nao se trata de julgar a concepgao
interdisciplinar como um recurso para salvar os problemas do ensino, mas como uma
perspectiva que oferece rumos e reflexdes para superar a fragmentagao do saber.

Os docentes A C, G e H em suas falas abordam que umas das maiores
dificuldades em trabalhar de formar interdisciplinar é o fato de nao ocorrer momentos
em que eles sentam para planejar em equipe, para conhecer o que o outro vai
trabalhar. Oliveira e Caldeira (2014) vem a colaborar afirmando que os encontros de
discussdes coletivas sdo essenciais para o funcionamento da proposta interdisciplinar,
pois possibilita aos docentes o compartilhamento das dificuldades encontradas e a
troca de ideias. Fazenda (2013) aborda que somente através da interdisciplinaridade
€ possivel integrar diversas areas do conhecimento para se atingir um objetivo em
comum.

Para Carminatti e Del Pifio (2015), a falta de planejamento em equipe das agdes
interdisciplinares se constitui numa grande adversidade, visto que esse momento de
troca de experiéncia da alicerce ao progresso das atividades interdisciplinares, além
de fomentar a atitude interdisciplinar. A interdisciplinaridade é importante porque faz
pensar complexo. “Portanto, ligar conhecimentos e pensar complexo exige, de cada
um de nos, mais do que mera vontade de estar ‘interdisciplinar’, mas de ser
‘interdisciplinar. (BRANDAO, 2015, p. 30)

Outro ponto abordado pelos docentes C, E F e G é a auséncia de tempo para

um planejamento, pois 0s mesmos encontram-se com uma elevada carga horaria. De
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acordo com Stamberg (2016), € necessario apoio aos professores, para que as
praticas interdisciplinares possam ser concretizadas. Segundo a autora, sem o tempo
necessario de planejamento, politicas de formagédo continuada, implementagdo de
grupos de estudos e pesquisa, torna-se dificil que se tenha uma mudanga no cenario
da educacgao.

Sobre a formagao dos professores, os docentes B, E e G relatam que esse
trabalho interdisciplinar ndo ocorre pelo fato de muitos colegas ndo saberem como
fazer e como desenvolver essas acdes. Para eles € necessaria uma formagao, uma
orientagdo, um momento para trabalhar na pratica a interdisciplinaridade.

Para que a formagao tenha sentido para o professor, percebe-se a urgéncia de
empenho dos entes federativas em assumirem as demandas formativas desses
profissionais, tendo em vista uma construcio coletiva a partir dessas necessidades, a
fim de que os docentes signifiquem a formag&o continuada de modo qualitativo,
possibilitando o desenvolvimento profissional do professor em sua pratica.

Para que os profissionais da educagao, em particular os professores, consigam
romper com um ensino fragmentado, € necessario que estejam em continua formagéao
para executar o seu papel no processo de ensino e de aprendizagem de modo
articulado com a realidade de vida dos alunos, oportunizando uma aprendizagem e
desenvolvimento dos conhecimentos mais concretos e com maior significado na
situacao social no qual os alunos estéo inseridos.

A formagao continuada do professor para desenvolver projetos de forma
interdisciplinar deve ser continuo. Segundo Fazenda (2012), o educador necessita
estar sempre se aperfeicoando de novos saberes, pedagogias ousadas e renovadoras
que promovam o constante dialogo, desenvolvendo a capacidade de colocar e
resolver problemas na pratica que colabora para o papel do pensamento critico.

Ser professor € uma atividade complexa: requer dedicagao, empatia, formacao
constante e uma reafirmagao quase que diaria. Freire (1991) aborda que ser professor
ndo se comega de um dia para o outro, € necessario formacgao e reflexao na pratica.
O autor reforca a necessidade de movimento constante na formacdo desses
profissionais. Isso implica que as redes de ensino, sejam elas privados ou publicas,
viabilizem o acesso dos professores a programas de formag¢ao continuada.

Essa pratica de formagao continuada ocorre dentro do IFPI na semana de
encontros pedagodgico semestralmente. Porém o que se espera € uma pratica mais

recorrente, ao longo do semestre.
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Muitos professores possuem resisténcia em trabalhar em equipe, em
desenvolver praticas interdisciplinares com outros colegas, assim relatam os docentes
F, G e H. Stamberg (2016) discorre que muitos professores resistem a participarem
de projetos interdisciplinares porque preferem trabalhar individualmente e nédo se
dispdem a realizar planejamentos coletivos. Para a autora a ag&o de planejar sugere
tracar caminho planejamento significa a busca por caminhos alternativos de dedicagao
e socializacdo do conhecer, busca também refletir o que e como trabalhado a
interdisciplinaridade.

A seguir apresenta-se a percepgao que os docentes possuem sobre a formagéo

humana integral no curriculo do Curso de Administragao.

4.4 Percepgao no curriculo da formagao humana integral

Ao perguntar aos entrevistados a sua percepg¢éo acerca do curriculo do Curso
de Administracao, se 0 mesmo permitia acdes que contemplem a formagao humana

integral dos alunos. O recorte das respostas encontra-se no quadro 7:

Quadro 7- Categoria: Percep¢ao no Curriculo da Formag¢ao Humana Integral

Subcategorias Fala dos docentes Autores
[...] o novo PPC traz uma mudanga nao s6 de estrutura
e de cargas horarias, mas principalmente a questédo dos Savianni
novos nucleos, ele abriu uma possibilidade de (2007)
contemplar a formag&o humana. 2¢

Acdes isoladas Ciavatta
[...] sinto que precisamos contribuir mais com que ta la (2014)

Intencionalidade | na matriz curricular, ndo vejo um caminhar no sentido
da integralizagéo de agdes para essa formagéo humana Franco
integral. 27 (2012).

Curriculo
[...] eu consigo visualizar essa intencionalidade dentro | PPC, Integrado
do novo PPC, porém s&o agdes isoladas. 28 em
Administracao

[...] enxergo muitas possibilidades potencialidades, na (IFPI, 2019)

prética, infelizmente, existe acgbes isoladas. 2
Ramos

[..] acredito que o curso técnico integrado em | (2008/2012/2017)
Administragdo € um dos que mais trabalha essa
questdo dentro do IFPI, apresenta um PPC
diferenciado, trabalha cidadania, aluno mais consciente
da participagéo cidada.

[...] eu vejo uma lacuna entre a formag&o da base

26 DOCENTE A. Entrevista. 2022
2T DOCENTE C. Entrevista. 2022
28 DOCENTE E. Entrevista. 2022
29 DOCENTE G. Entrevista. 2022
30 DOCENTE H. Entrevista. 2022
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Quadro 7- Categoria: Percep¢ao no Curriculo da Formag¢ao Humana Integral
(continuagao)

Subcategorias Fala dos docentes Autores

comum e a técnica, falta uma visdo holistica. Ha4 uma
formag&o humana integral, porém de forma isolada.3*

[...] temos dentro do curriculo uma preocupacgao de nao
apenas repassar o conteddo, mas de trazer casos
concretos para que o aluno possa refletir a disciplina,
tanto na visdo um profissional como na formagéo
ética.?

[...] acredito que desenvolvemos praticas dentro dessa
vertente da formagdo humana integral, o curriculo
permite que isso ocorra, porém sao praticas isoladas de
um professor outro de uma area e outra.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Para atingir o objetivo de constatar a interdisciplinaridade no curriculo integrado
na concepgao de Educacao Profissional e Tecnoldgica articulando a ciéncia, a cultura
e a tecnologia sobre a formagdo humana integral, elegeu-se como categoria:
percepg¢ao no curriculo para a formagédo humana integral e as subcategorias: agdes
isoladas, intencionalidade e curriculo.

Para Saviani (2007) a educacao corresponde com o processo de tornar-se
homem através do trabalho. Assim, na medida em que o homem satisfaz suas
necessidades e produz outras, ele precisa aprender a ser homem. Portanto, para o
autor o trabalho educativo € um ato de produzir coletivamente pelo conjunto de
homens, ou seja, a educagao consiste em um processo de formagdo humana. Essa
concepgao compreende que a educagao deve garantir o desenvolvimento dos sujeitos
em todas as suas dimensdes — intelectual, fisica, emocional, social e cultural — e se
constituir como projeto coletivo.

Ao refletir sobre esses desafios de alcancar a formacdo humana integral, o
curriculo se apresenta como elemento fundamental de organizagdo dos processos
educativos. Faz-se necessario a compreensdo do homem como ser historico,
buscando a construgdo da formagdo humana integral, nos aspectos fisico, mental,
cultural, politico e cientifico-tecnolégico, proporcionando, desde o exercicio educativa
a adequacao da realidade natural e social.

Essa reflexdo aponta a necessidade de relacionar o ambito escolar a pratica

31 DOCENTE K. Entrevista. 2022
32 DOCENTE L. Entrevista. 2022
33 DOCENTE M. Entrevista. 2022
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social concreta. A proposta de curriculo integrado na perspectiva da formacao
politécnica e omnilateral, “de formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental,
cultural, politica, cientifico-tecnolégica” (CIAVATTA, 2014, p. 190). De busca definir os
objetivos da educacgédo escolar por indicagdo as necessidades da formagdo humana.
Logo, defende que os conhecimentos escolares devem possibilitar a classe
trabalhadora a compreensdo da realidade para além de sua forma e, assim, o
progresso de condi¢gbes para transforma-la em proveito das suas necessidades de
classe.

O curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensino aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema de
relagdes de uma totalidade concreta que se pretende compreender.

O docente E aponta que consegue visualizar uma intencionalidade nas a¢des
dos professores. Assim tal movimento deve estar estritamente ligada a
intencionalidade do professor em dar sentido a aula visando a formagao do aluno.
Apresenta-se como ter consciéncia de que suas praticas pedagogicas sao
direcionadas para o desenvolvimento intelectual e emocional do sujeito, seu aluno,
insistindo que o processo de ensino-aprendizagem seja eficiente em todas as
dimensodes que a educacgéao possa lhe suscitar. (FRANCO, 2012). Espera-se, que as
praticas pedagodgicas organizadas em sala tenham a intencdo para uma formagao
humana critica e com responsabilidade social.

Ao fazer uma busca no PPC do curso de administragao integrado ao médio
pelo termo formagdo humana integral encontra-se no corpo do texto apresenta-se
“formacao de cidadaos criticos e éticos, dotados de sodlida base cientifica e
humanistica e comprometidos com intervengdes transformadoras na sociedade...”
(IFPI, 2019, p.8). Percebe-se, entdo uma preocupag¢ao no que tange na concepgao
ampla do ser.

No registro do objetivo geral do IFPI (2019) curso de administracdo, a formacéo
integral esta implicita ao dizer que se busca oferecer a preparagéo basica para o
trabalho e cidadania, formando cidadaos aptos, comprometidos com a sociedade
que vivem e que saibam associar a teoria e pratica no dia a dia. Nesse sentido, é
percebida a preocupagado em se formar o sujeito profissional, capaz de se inserir no
mercado de trabalho.

No campo destinado a descricao do perfil do egresso apresenta-se um aluno

capaz de continuar aprendendo de forma autébnoma, atuando criticamente em
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tomadas de decisbes, exercendo liderangca com atitudes éticas, coordenando e
participando em equipes de trabalho, além de exercer as atribuigdes técnicas.

O docente A C e H visualizam no novo PPC do curso de administragdo uma
intencdo, uma maior possibilidade e uma visdo que contribui para a formacéao

humana integral. Abaixo no PPC o que se espera na construgao desse profissional.

Implanta-se o Curso Técnico em Administragdo numa perspectiva
pedagodgica formadora do processo de produgdo do conhecimento em suas
dimensdes conceitual, humana e técnica por meio de um curriculo com uma
abordagem interdisciplinar que prioriza as discussbes e as vivéncias
conjuntas das diferentes profissdes envolvidas na formagao holistica. (IFPI
2019, p 11).

Essa visédo holistica, essa percepgao do todo, o conhecimento na dimenséao
interdisciplinar esta presente no PPC do curso de administracdo. Observa-se na
teoria a busca por uma formagado humana integral, uma visdo de um conhecimento
que perpasse as barreiras de um ensino fragmentado e vinculado das vivéncias dos
alunos.

O Docente K aborda que ha uma preocupacao de nido apenas repassar o
conteudo, mas de trazer casos concretos para que o aluno possa refletir a disciplina
e seu uso no dia a dia. Dessa forma, busca-se formar o individuo nao apenas para
executar fungado especifica, mas para ser um cidadao critico que tome decisdes
diante das oportunidades de seu futuro. Assim a organizagdo de um curriculo
integrado, conforme afirma Ramos (2012), tem o objetivo de desenvolver por meio
do ensino-aprendizagem ideias nas quais 0s conceitos sejam recebidos na
perspectiva de uma totalidade concreta que se pretende compreender.

Nos relatos de alguns professores entrevistados, essa formagédo permanece
apenas no campo da teoria. Na pratica, como afirma o Docente G, o que ocorre séo
acdes isoladas de um professor ou outro. O Docente H acredita que ainda ha uma
lacuna entre as disciplinas da base técnica e as da base comum e que isso colabora
para uma dicotomia entre o trabalho manual e o intelectual.

Dentro do curriculo do novo IFPI (2019) do curso de administragcéo integrado
ao médio, encontra-se o0 nucleo integrador. Traz um ambiente de organizagao
curricular que aborda dentro das unidades curriculares conhecimentos que associam
a educacéo basica e técnica e que possuem maior area de integragdo com as demais
unidades curriculares do curso em relagao ao retrato do egresso. Tem o objetivo de

abordar um elo, um dialogo entre as disciplinas (IFPI, 2019). Observa-se também
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gue esse nucleo, dentro do que ele propde, traz uma construgao de disciplinas em
conjunto, iniciando assim o rompimento das barreiras da fragmentacdo das
disciplinas.

Porém, o que se percebe dentro do IFPI, campus Paulistana com os
professores que trabalham o Nucleo Integrador € ainda o ndo despertar, ou talvez, o
desconhecimento de como trabalhar de forma interdisciplinar dentro desse nucleo.
As disciplinas trabalhadas que sdo elas: Etica profissional e cidadania no 1° ano;
Ciéncia, tecnologia, sociedade e trabalho no 2° ano e Gestéo, Inovagéo Sustentavel
e empreendedorismo no 3° ano, ainda possuem uma abordagem sistematica.

Para superar essa dualidade e promover uma educagao integral € preciso uma
escola unitaria, ou seja, uma escola que garanta a todos o direito ao conhecimento
e a sua mediagado com o trabalho (RAMOS, 2008). Esse conhecimento ndo deve ser
apenas técnico ou cientifico, mas também histérico e social (RAMOS, 2017).

No topico a seguir, apresenta-se as agdes desenvolvidas pelos docentes

investigados em suas praticas que contribuem para a formagao humana integral.

4.5 Agoes para a formagao humana integral

Na sequéncia foram perguntados aos participantes se eles conseguiam
visualizar dentro do curriculo do curso de administragcdo acbes que permitiam a
formacao humana integral e quais atividades que eles desenvolviam que contribuiam

para essa formacao. As informagdes encontram-se no quadro 8.

Quadro 8- Categoria: A¢goes para a Formagao Humana Integral

Categorias Fala dos docentes Autores

[...] nos eventos, como a feira de linguagem, a semana Ramos

Transformagéo do EMINERAD (mineragdo + administracdo), | (2012/2017)
produzimos uma transformagdo no aprender ao

Protagonismo desenvolvermos essas atividades. 34

discente Manacorda
[...] faco isso nas aulas, conversando, tentando levar (2007)

Projetos de caso | para a vida real, para o social, como ele vai usar isso

concreto |4 fora. Moran

(2015)

Vivéncia de | [...] € um grande desafio. Procuro relacionar minha

experiéncia disciplina com aquilo que eles vao precisar la fora, Freire
busco trazer conteidos que vao contribuir para a (2015)

Viséao critica formacdo de um ser social transformador. Porém a
BNNC trouxe uma reducéo de muitas disciplinas, isso | Souza, Silva,

Desenvolvimento Lima e Souza

34 DOCENTE A. Entrevista. 2022
35 DOCENTE C. Entrevista. 2022



Quadro 8- Categoria: A¢oes para a Formagao Humana Integral (continuagao)

Categorias Fala dos docentes Autores
humano e social para mim é contraditorio. 36 (2019)
Cidadania [...] a visdo do todo é fundamental para a compreens&o Demo

do espago e de ter uma visdo critica, entdo com a (1998)

minha disciplina eu desenvolvo projetos em que coloco

o aluno como protagonista. 3’ BNNC
(2018)

[...].- @ maior parte dos meus alunos estao envolvidos PPC

em projetos como: Museu virtual do negro, o projeto de
leitura Itinerante. Essas atividades contribuem para a
formag&o humana integral.®

[...] na minha disciplina busco levar os alunos a refletir
sobre a cultura local, tentando solucionar problemas
reais e que fazem parte do seu cotidiano,
transformando-os em agentes transformadores da
sociedade que estdo inseridos.

[...] quando trago casos concretos para sala de aula,
contribuo para a formagdo humana do aluno, pois ele
vai vivenciar e levar para sua propria realidade, o
ajudara a ser um homem apto a viver em sociedade
como cidad&o. 4°

[...] séo nessas atividades como projetos que percebo
que os alunos mais desenvolvem a aprendizagem de
forma significativa, quando saimos da vertente
tradicional, e o aluno torna-se protagonista e

construtores do seu préprio conhecimento. 41

Integrado em
Administragao
(IFPI, 2019)

Teixeira
(2016)

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Para continuar a atingir o objetivo de constatar a interdisciplinaridade no

curriculo integrado na concepgao de Educacgao Profissional e Tecnoldgica articulando

a ciéncia, a cultura e a tecnologia sobre a formag¢ao humana integral, elegeu-se como

categoria agdes para a formacdo humana integral:

com as subcategorias:

transformagao, protagonismo discente, projetos de caso concreto, vivéncia de

experiéncia, visao critica, desenvolvimento humano e social e cidadania.

A Educacéo é pratica social que tem como finalidade a formag¢do humana e,

por isso, nao € neutra; a educacgao pressupde a relacéo dialdgica e deve se dar no

lugar onde se esta, no cotidiano, na pratica e ndo apenas na teoria. Trata-se de uma

36 DOCENTE E. Entrevista. 2022
37 DOCENTE G. Entrevista. 2022
38 DOCENTE H. Entrevista. 2022
39 DOCENTE K. Entrevista. 2022
40 DOCENTE L. Entrevista. 2022
41 DOCENTE M. Entrevista. 2022
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vivéncia concreta. A Formacdo Humana Integral ndo visa meramente a praticidade
que atenda ao capital, mas visa a formagao do sujeito em seu desenvolvimento social
e humano.

Ramos (2017) afirma que a principal finalidade do processo educativo € a
formacdo humana e o desenvolvimento das condigdes para o exercicio da cidadania
plena dos sujeitos em sua vida social, mostrando-nos que € uma condi¢cao
necessaria ao desenvolvimento da pessoa humana e ao exercicio da cidadania e na
transformacgao social.

A formagédo humana integral (omnilateral), segundo Manacorda (2007) trata do
desenvolvimento de todos os sentidos das faculdades humanas e das forgas
produtivas, das necessidades e da capacidade de satisfazé-las. Assim, associa-se
ao desenvolvimento de das potencialidades — intelectual, fisica, laboral, social,
cultural, moral, ética e estética do homem, de modo a possibilitar-lhe compreender
as conexdes que se definem na vivéncia como um todo e em suas atividades,
aumentando assim, sua leitura de mundo e cumprindo de forma autbnoma e ativa
sua cidadania em todos os processos de sua existéncia.

Nesse contexto, entende-se a grande necessidade de se promover uma
educacao integrada, integral e do dialogo interdisciplinar como contributo a formacgao
humana, ndo apenas para o0 mundo do trabalho, mas para a vida.

As atividades ou acbes que os entrevistados desenvolvem com seus alunos
que contribuem para a formagao humana sao relatas como momentos que ocorrem
em eventos realizadas na instituic&o, tais como, feiras, semanas de cursos e projetos,
assim afirmam os docentes A e H. Os Docentes C e E relata que o desenvolvimento
dessas agdes € um desafio e que tentam associar os conteudos abordados em sala
de aula para o campo da vivéncia e da realidade na qual os alunos vivem. Eles
entendem que a educagdo € uma agdo humana intencional com o objetivo de
transmitir um conjunto especifico de conhecimentos a individuos que supostamente
nao os tém.

Esses projetos de caso concreto, no qual relatam os docentes G e H permitem
aos alunos melhorar as habilidades basicas da comunicacdo, escrita e oral,
raciocinio ético e quantitativo e pensamento critico. Os relatos dos docentes ao
abordarem o trabalho com projetos confirmam a percepgéao de que esse trabalho é
benéfico e contribui para a formagdo humana integral.

Os projetos interdisciplinares se mostram eficazes. Pois levam os professores
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a refletirem sobre os seus objetivos em comum na constru¢ao do aprender integrado,
minimizando a compartimentagdo entre as disciplinas, reforcando o pensar
interdisciplinar. Para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares os professores
necessitam percorrer os limites das disciplinas institucionalizadas com o intuito de
chegar a um tema comum e um trabalho em conjunto.

De acordo com Moran (2015), a melhor forma de aprendizagem € aquela
derivada da experiéncia com atividades ou projetos com informagdes
contextualizada e significativas. Além disso, o autor destaca que a motivagao para
aprender vem de constantes desafios que tornam os estudantes mais proativos. Tais
desafios sdo permeados dessas praticas e desenvolvimento de projetos que
intensificam a proatividade dos alunos.

O ambiente da sala de aula é um espaco repleto de significados e de estimulos
que conduzem e induzem o aluno e o educador ao prazer de aprender e de ensinar.
Nesse contexto o educador tem a oportunidade de mostrar que € possivel tornar sua
sala de aula um local permeado por agdes de vivéncias e experiéncias favoraveis a
aprendizagem, e repletas pelo entusiasmo e pelo prazer em aprender e ensinar. Para
o desenvolvimento da formagcdo humana, segundo Muhl e Kohss (2019) faz

necessario:

[...] areflexdo é que nos torna capazes de justificar nossos atos e de colocar
a argumentagao em lugar da mera opinido. Para tanto, porém, é preciso nao
s60 um esforco consciente e voluntario de cada individuo, mas o
desenvolvimento de praticas formativas que valorizem a dimensbes da vida
em sociedade, a humanizagao e a democracia (MUHL; KOHLS, 2019, p.863).

Essas praticas desenvolvidas pelos docentes trazem essa reflexao de vivéncias,
experiéncias que condiz para um caminhar na formagao humana integral dos alunos.
Direcionar um modelo de educacéo para o desenvolvimento humano €, acima de
tudo, uma forma de se pensar a formacdo humana para desenvolver pessoas que
tenham como principios norteadores de suas vidas a solidariedade, a cooperacgao, a
igualdade, o respeito, a tolerdncia e a democratizagdo como horizonte. Trazem,
portanto, uma reflexdo na constru¢ao do desenvolvimento social e humano, como
aborda os Docentes E, K e L.

Percebe-se, mediante a fala dos participantes da pesquisa que ainda existe a
necessidade de um melhor envolvimento de todos para que de fato ocorra a
formagao humana integral. Que as atividades devolvidas pela equipe ainda precisam

se fortalecer. O papel do educador é fundamental no desenvolvimento do
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protagonismo juvenil, quando ha a inteng&o de instigar o processo de protagonismo
nos jovens, desenvolve agdes e estratégias direcionadas para que as respostas
sejam autbnomas e criativas de forma a evitar praticas pedagodgicas que promovam
a dependéncia e a acomodacao.

Os docentes G e M relatam que ao desenvolverem atividades voltadas para a
formacdo humana os alunos se colocam como protagonistas. Freire (2015) vem
colaborar afirmando que ensinar € criar para produzir e construir. Portanto, a
educacao voltada ao desenvolvimento do protagonismo juvenil e ao processo de
construgcao do conhecimento em que a base destas acgdes e reflexdes sdo os
dialogos constantes com os jovens. Um ensino voltado para esse protagonismo
pressupdée um compromisso com a ética, com a democracia e com a formagao
humana integral.

O protagonismo discente possibilita o desenvolvimento dos alunos nas
inUmeras esferas do conhecimento, permitindo que ele seja um agente que possa
modificar os diversos espagos no qual o estudante esta inserido, proporcionando-lhe
autonomia na construgéo e criticidade sobre o saber. Segundo Souza; Silva. Lima e
Souza (2019), a interdisciplinaridade oportuniza a abertura de um outro nivel de
comunicagao, rompendo com a racionalidade tradicional, promovendo através do
dialogo a construgdo do conhecimento, estruturado na integragao universal do saber.
Possibilitando aos sujeitos serem protagonistas do seu meio.

Pensar em protagonismo do estudante € um chamado a reflexdo docente e a
propria praxis. Quanto ao protagonismo discente, cabe aqui destaca-se que,
conforme pontua Demo (1998, p. 30), é salutar ao professor enxergar seu aluno
enquanto “parceiro de trabalho”, e ndo como um “aluno-objeto” pronto a receber uma
gama de informagdes. O protagonismo discente possibilita 0 desenvolvimento da
autonomia do pensar e agir, estimulando a busca de conhecimentos de forma
independente e a realizagao de praticas inovadoras, cabendo ao professor fazer a
mediagao do processo de ensino e aprendizagem enquanto tem seu aluno-parceiro
no desenvolvimento das aulas.

A propria BNCC (Base Comum Nacional Curricular) aborda o tema do
protagonismo e da autonomia no trecho que comtempla como a juventude deve ser
compreendida, isto €, como uma “condi¢ao socio-histérico-cultural de uma categoria
de sujeitos que precisa ser considerada em suas multiplas dimensdes” (BRASIL,

2018). O protagonismo é destacado como algo que transforma o jovem em sujeito
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ativo e participante do processo de construgcdo do seu conhecimento.

Para a BNNC (2018) um dos objetivos do ensino médio é atender as
expectativas dos estudantes e as demandas da sociedade, fazendo com que a
escola assegure aos estudantes ser protagonistas do processo de construgédo do seu
préprio conhecimento, assumindo-se como receptores do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido significa uma formagao voltada ao seu projeto de vida.

A escola deve motivar os jovens para que enfrentem os desafios da sociedade
atual, analisando os desafios deixados pelas geragdes passadas, a0 mesmo tempo
em que se abrem as transformagdes, encarando as novas circunstancias e situacoes
cridas pelas mudancas da atualidade no meio social, no mundo do trabalho e nas
formas de comunicagao geradas pelas novas tecnologias.

Porém, segundo o Docente E a BNCC (2018) subtrai areas importantes para a
formacgéo integral do estudante, delegando a este a responsabilidade da livre escolha
das demais disciplinas ou areas do conhecimento do seu interesse, fundamentais
para a construcdo do seu projeto de vida, anunciando um protagonismo juvenil
prematuro. De acordo com Silva (2019), essa redugéo do curriculo do Ensino Médio,
e a formacgao dos estudantes leva a uma dimensao limitada do conhecimento. Para
o autor atribuir a responsabilidade ao estudante de desenhar seu percurso formativo,
no minimo é oferecer um caminho mais curto para a sua formagao, e isso trara
prejuizos futuros.

Assim, acredita-se que é fundamental o ideal de formacao integral no contexto
da Educacgao Profissional e Tecnolégica (EPT). Ela é uma concepg¢éo de educagéao
cujo objetivo € a evolugao do ser nas mais variadas dimensdes de sua existéncia
com o proposito a compreensao e a (re)agao a determinadas situagdes da vida e do
mundo do trabalho, pois, de acordo com Ramos (2012), € uma proposta de ensino
médio integrado ao ensino técnico tendo como bases o Trabalho, a Ciéncia e a
Cultura, deve buscar vencer o historico duelo existente em torno do papel da escola,
de formar para a cidadania ou para o trabalho produtivo.

Para que o desenvolvimento dos jovens seja integral, € preciso ampliar os
repertorios, subsidiando aos estudantes, chances de interacdo com diferentes
linguagens de forma articulada. Pode-se dizer que, na pratica, isso significa construir
um curriculo integrado, em que o professor exerce a fungao de mediador e assegura
a intencionalidade educativa.

Dessa maneira, a aprendizagem, nesse ambiente de formacéao integral, deve
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ser continua, em todo o tempo e lugar, dentro e fora da escola, considerando as
diversas dimensdes do sujeito. Por isso, faz-se necessario desempenhar um
trabalho que colabora para o desenvolvimento das potencialidades dos alunos, os
quais apresentam singularidades que requerem especificidades nesse processo de
formacdo. Assim como afirma o Docente L, que em sua fala comenta que desenvolve
atividades que fazem com seus alunos vivenciem sua prépria realidade e a
desenvolver seu papel como cidadao.

E necessario apreender a realidade de uma maneira totalizante, primando por
situagbes de aprendizagens que compreendam os conceitos, procedimentos e
atitudes como integrantes de um conjunto de relagdes de uma realidade maior que
se estuda, através de praticas interdisciplinares, de tal forma que o curriculo
integrado provoque a integracdo dos conhecimentos, com uma postura nova de
professores de formacdo geral e de formagado profissional, com complexidade,
flexibilidade e multiplicidade de olhares sobre a realidade.

Teixeira (2016) afirma que a educagcdo tem como objetivo possibilitar o
progresso de perspectivas da personalidade e da vida humana que vao além
daqueles realizados nas atividades de ensino; para ela, a finalidade da formacao
educacional € propiciar a cada um a compreensao da realidade individual e social
para poder, através do exercicio da cidadania, atuar na construgcao do ser social que
se pretende.

Ao responder essa pergunta, os docentes ndo abordam nada a respeito do
curriculo do curso de administracdo, apenas discorres das atividades que eles
realizam que contribuem para a formagao humana integral dos alunos. Porém o PPC
(2019) do integrado ao médio em administragdo aborda o desenvolvimento de
habilidades humanas e técnicas com o objetivo de desenvolver a autonomia e a
criatividade discente, para enfrentar as diversas situagdes do dia a dia. Com isso
observa-se que o curriculo do curso no qual os participantes fazem parte propde a
formacao humana integral.

A seguir apresenta-se as discussbes que os envolvidos da pesquisa fazem com

relacédo as suas disciplinas e a articulagao entre ciéncia, trabalho, tecnologia e culta.

4.6 Articulacao da ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura

Foi perguntado aos participantes como eles trabalham em suas aulas a relagéo
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entre a ciéncia, o trabalho, a tecnologia e a cultura, obtiveram-se as seguintes

respostas descritas no quadro 9:

Quadro 9 — Articulagao ciéncia, trabalho, a tecnologia e a cultura

Categorias Fala dos docentes Autores

Acbes Docentes [...] esses momentos de eventos que nés Ramos

promovemos, como a semana de (2014)
Eventos linguagem, os eventos de cada curso. Os

projetos de extensdo que desenvolvo PPC, Integrado em
Praxis Humana trazem essa articulag&o.*? Administragao

(IFPI, 2019)

Extenséo [...] eu diria de forma bem empirica isso, eu

nao fago.*® PDI (IFPI, 2020/2024)
Projeto Integrador

[...] na verdade a gente tenta, pois o Brasil

grande desafio € a redugdo do tempo, (Lei 11.892/2008)

trabalho essa articulagdo na semana dos

cursos, eventos e extensédo. # Bonfim e Silva (2014)

[...] na turma do superior trabalho o projeto DCNEPT Brasil

Lr;tegrador, no ensino médio ndo da tempo. (2021)

Henrique e Nascimento

[...] é delicado, pois isso requer tempo. (2015)

Como associar isso a nossa sala de aula?

Essa articulagéo ocorre nos eventos e na Sarmento

extens&o.4 (2017)

Araujo (2014)

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Com o intuito de analisar as atividades dos professores investigados dentro da
categoria articulagédo ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura, criou-se a subcategoria
acdes docentes: agdes docentes, praxis humana, eventos, extensdo e projeto
integrador.

Nos Institutos Federais, a pesquisa € um dos fundamentos sobre a qual se
apoio o curriculo integrado, juntamente com o ensino e a extensdo, ou seja, se
fundamenta no tripé (ensino/pesquisa/extensdo). Os projetos de iniciagao cientifica
sado desenvolvidos com alunos e professores, em que o professor € um mediador no
processo de construgdo do conhecimento junto com os estudantes. Estas

experiéncias se revelam como uma pratica educativa integradora a medida que

42 DOCENTE A. Entrevista. 2022
43 DOCENTE C. Entrevista. 2022
44 DOCENTE E. Entrevista. 2022
45 DOCENTE G. Entrevista. 2022
46 DOCENTE H. Entrevista. 2022
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incentiva nos sujeitos a curiosidade, criatividade e cooperacdo na construgdo do
conhecimento, além do senso critico que partindo de seus conhecimentos prévios
possibilita a descoberta do novo.

Dessa forma, quando a pesquisa € associada aos projetos contextualizados
com a comunidade na qual esta inserida trazendo solugdes para os problemas, este
processo de pesquisa ganha contornos de uma amplitude social capaz de desenvolver
em quem dele participa e contribui significativamente para a formagao integral.

A compreensao das categorias trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como
indissociaveis da formacdo humana parte da compreensdo do conceito de trabalho
como central no processo de producao da existéncia e objetivagdo da vida humana. A
intervencao sobre o seu meio esta ligada ao saber humana de ter consciéncia de suas
necessidades e de langar meios para satisfazé-las, o que diferencia o humano do
animal.

Neste sentido, a articulagcao entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, como
pilares estruturantes do ensino médio integrado fornecem ao educador e ao educando
uma rica materialidade como ponto de partida para estruturar a formacgao dos sujeitos,
a fim de tornar os estudos mais significativos e contribuir para o desenvolvimento dos
jovens.

Cabe ressaltar que os termos Trabalho, Educagao, Ciéncia e Tecnologia sao
categorias indissociaveis da praxis humana. No ambito da Educagéao Profissional, os
sujeitos inseridos neste cenario devem ter aproximagao a uma educagao que conceba
o trabalho como principio educativo e construtivo das praticas pedagodgicas, tomando
a ciéncia e a tecnologia como fatores essenciais no processo de formacéao profissional
destes sujeitos. Nao se pode deixar de analisar que o que caracteriza o mundo atual
da sociedade é o avango da ciéncia e da tecnologia que, por sua vez, trazem novas
conexdes entre trabalho e educacdo. Ao abordar o termo trabalho compreende-se
como esséncia humana, ou seja, como principio educativo, assim Ramos (2014) traz
que:

[...] o processo histérico da produgédo cientifica e tecnolégica, como
conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para a
transformacéao das condi¢des naturais da vida e a ampliagao das capacidades,
das potencialidades e dos sentidos humanos. (RAMOS, 2014, p. 91).

O trabalho como principio educativo surge como primeira base por ser
elemento constitutivo da esséncia humana. Dele derivam a politecnia, como uma das

dimensdes da educacgéo, o ensino integrado, como possibilidade de articulagao entre
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educacao geral e profissional, e pesquisa como principio educativo, como um conceito
voltado ao fazer educativo, a alianga entre teoria e pratica.

A ciéncia é composta dos saberes produzidos pelo homem no processo
orientado pelas relagdes humanas e de trabalho. Assim sendo, Ramos (2014) afirma
que a ciéncia é formada por concepgdes e formas que permitem a propagagao por
distintas geracbes, sempre em busca de novas constru¢gées de conhecimento. O
termo tecnologia resulta do progresso técnico baseado nos avangos da ciéncia. E
assim é concebida por Ramos (2014) como uma intermediacéo entre o saber cientifico
a producéao real.

A cultura é constituida, na analise de Ramos (2014), pelos principios € as regras
gue nos norteiam durante a vida em sociedade. Sendo assim, a formagdao humana
integrada promover a investigagao sobre a variedade cultural que esta presente nos
inumeros segmentos sociais. Assim tem-se a organizagao do Ensino Médio Integrado
aliada no trabalho, na ciéncia, na tecnologia e na cultura visando a formacao integral
dos estudantes.

Os Docentes A, E e H destacam a realizacdo de eventos como pratica da
articulagao, da ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura. Nesse caso levando em conta
que “a pratica profissional € desenvolvida, ao longo de todo o curso, através de
situacdes de vivéncia, aprendizagem e trabalho tais como: Organizacao de feiras e
eventos;” (IFPI, 2019, p. 54), a instituicdo propde acbes académicas que devem
compor um conjunto significativo de atividades curriculares e extracurriculares a
disposicéo dos estudantes, como [...] eventos técnico-cientificos (PDI, 2020, 2024, p.
53). Tais agdes sao consideradas praticas profissionais que estdo associadas a
situagdes de vivéncias e aprendizagem.

Os mesmos Docentes (A, E e H) também abordam que uma de suas agdes sao
as atividades de extensdo desenvolvidas no campus com seus alunos. De acordo
com a Lei 11.892/2008, em seu Art. 7°, um dos objetivos dos Institutos Federais, é “IV.
desenvolver atividades de extensao, de acordo com os principios e finalidades da EPT,
em articulagdo com o mundo do trabalho”, e a Organizagao Didatica (IFPI, 2018, p. 5)
reafirma esse objetivo.

Em relagédo aos projetos de extensdo que estéo prescritos na Lei n° 11.892 de
29 de dezembro de 2008, art. 7°, inciso IV traz, sobretudo, como objetivos dos
Institutos Federais, o desenvolvimento de projetos de extensédo conforme os principios

da Educacéo Profissional e Tecnoldgica em articulagdo com o mundo do trabalho e o



98

desenvolvimento local e regional, além, claro de evidenciar a relagao teoria/pratica,
condig¢ao esta, indispensavel para o desenvolvimento do curriculo integrado.

De acordo com Bonfim e Silva (2014) os projetos de extensao sao de grande
importancia para formacao de pessoas em qualquer area de atuacao profissional, pois
0Ss mesmos buscam tanto mostrar a sociedade os conhecimentos adquiridos pelos
alunos no ambiente educacional, quanto fazer com que o aluno reconhega a
relevancia de verificar na pratica o que aprendeu na teoria em sala de aula, sendo
assim esses projetos séo excelentes agdes de praticas integradoras.

O IFPI (2019) enfatiza a extens&o associada ao ensino e a pesquisa como
compromisso institucional, e parte de suas atribuigdes e responsabilidades propde-se
a oferecer o curso técnico integrado ao médio a contribuicdo em participar do
desenvolvimento local, regional e nacional. Dessa forma, os Docentes acima citados
colaboram e realizam atividades que trazem essa articulagdo da ciéncia, trabalho,
tecnologia e cultura.

Um dos principios norteadores na DCNEPT (BRASIL, 2021) é o estimulo ao
reconhecimento da pesquisa como fonte pedagdgica com o objetivo de um processo
de transformac&o que integra varios saberes para a construgdo do conhecimento.
Assim, a formagao integrada, necessita ir além de proporcionar 0 acesso aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos produzidos e acumulados pela humanidade.

Faz-se necessario que o docente promova o pensamento critico-reflexivo,
como forma de compreender as concepgdes, problemas, crises e potenciais de uma
sociedade e, para com isso, contribuir para a constru¢cdo de novos padrbes de
producdo de conhecimento, de ciéncia e de tecnologia, voltados para os interesses
sociais e coletivos. Sarmento (2017) colabora afirmando que o professor critico
reflexivo precisa considerar todos os momentos que interagem sua pratica, tendo em
vista uma formacgéo permanente e interdisciplinar de suas agdes.

Os docentes buscam a realizagdo dessa articulagdo de forma geral, na
realizagao dos eventos ao longo do ano, tais como as semanas propostas por cada
curso. O Docente C diz ndo conseguir realizar essa conexao em suas aulas, o E
aponta como um desafio devido ao fator tempo e que ndo consegue no ensino medio
integrado. Os vinculos entre o trabalho, a ciéncia, a cultura e tecnologia transcendem
o ambiente escolar. E um processo formativo que deve considerar a articulagdo entre
a educacéo e essas quatro dimensdes fundamentais para a vida.

O docente G comenta que articula o trabalho, a ciéncia e a tecnologia no ensino
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superior com o Projeto Integrador (Pl) que tem o objetivo de visar a execugao de
propostas por duas ou mais disciplinas em torno de um tema comum. Henrique e
Nascimento (2015) entendem o Pl como um elemento curricular que viabiliza a
introduc&o de proposi¢des integradoras em instituicbes de Ensino Médio e Superior.
A sua presengca no curriculo oficial garante o desenvolvimento de agdes que
concebem o conhecimento como fruto de uma totalidade social, além de ser situado
historicamente. Observa-se que essa articulagao € necessaria.

Araujo (2014), defende a ideia de que o ensino integrado, pode pressupor a
articulacao entre trabalho, ciéncia e cultura e entende que esta articulagao deva ser o
ponto fundamental do projeto de Ensino Médio Integrado (EMI), inspirado na praxis,
frente a outras propostas de educagao que se propdem integrar o pensar e o fazer. O
autor argumenta que essa pratica busca conformar os sujeitos a realidade dada,
adaptando-os e buscando capacita-los para os enfrentamentos dos problemas
colocados, visando a construcao do futuro sendo capazes de transformar e agir sob a
sua realidade.

A Pratica Profissional, portanto, pretende promovera articulacido entre os
conhecimentos construidos nas diferentes disciplinas do curso, e proporcionar a
flexibilizagdo curricular e a ampliacdo do dialogo entre as diferentes areas de
formacao, devendo motivar os estudantes em razdo de estarem em permanente
contato com a pratica de trabalho, ndo apenas na perspectiva da habilitacdo técnica
especifica, mas, principalmente, do mundo do trabalho em si, no qual a formagéao geral
€ imprescindivel.

Desse modo, a articulagdo entre estas categorias no contexto da Educacéao
Profissional pressupde praticas educativas que concebem o aluno de forma critica e
autdbnoma para os convivios sociais e produtivos da sociedade atual, para que assim
ele possa construir seu projeto de vida e colaborar nos projetos de desenvolvimento
de uma sociedade cuja dimensdo perpassa pelas situagdes politicas, econémicas,
cientificas e tecnoldgicas.

No tépico a seguir, demonstra-se a visdo dos entrevistados com relagéo a
importancia do planejamento integrado, bem como a correlagdo dos autores que

trabalham essa tematica.
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Dando continuidade ao roteiro de entrevista foi perguntado aos participantes

qual a importancia do planejamento integrado das disciplinas que oportunizem agdes

interdisciplinares. As informacdes encontram-se no quadro 10.

Quadro 10- Planejamento Integrado das ag¢des interdisciplinares

conhecimentos

Projetos
coletivos ou
integrado

Categorias Fala dos docentes Autores
[...] ja sinto um interesse por parte dos colegas, porém vejo
que eles ndo sabem por onde comecar, ndo ha uma formacao Pimenta;
Trabalho em | para esse trabalho interdisciplinar. 4’ Anastasiou,
equipe (2014)
[...] ndo existe a socializacdo do planejamento. Um trabalho
Formacdo de | em equipe é essencial para se construir esse curriculo que | Vasconcellos
professores tanto queremos.*® (2007
Educacao [...] encontrar toda a equipe para a organizagdo de um Menegolla e
continuada trabalho em conjunto com a finalidade de desenvolver praticas Sant*Anna
que contribuam para a construgdo de um conhecimento (2012)
Alinhamento dos | significativo para nossos alunos. Na verdade, isso ndo ocorre.
conteudos 49 Lick (2013)
chociaIizagéo [..] as agdes isoladas que acontecem dentro do nosso | Ramos (2014)
0s

campus é fruto de um ndo planejamento, ndo temos uma
formacado de professores. Planejar é essencial, &€ tomar
decisdes em equipe em prol de um objetivo Unico, que é forma
cidad3os criticos. °

[...] o ato de planejar gera organizacéo, € dialogar, é construir
com os colegas um curriculo que contemple a nossa
realidade, é desafiador. Na pratica isso ndo acontece. %

[...] no IFPI o planejamento ocorre por disciplina, ndo tem essa
questdo integrada, se de fato ocorresse facilitaria a
aprendizagem do aluno e contribuiria para sua formagao
humana. %2

[...] precisamos sentar, planejar em equipe para alinharmos o
planejamento numa visdo interdisciplinar. Nao temos um
momento de formacdo. 2

[...] trabalho em equipe é essencial, porém estamos um pouco
distantes do que nds realmente deveriamos compreender
quanto a aplicabilidade do planejamento. E muita teoria e
pouca pratica, nés ndo temos uma formagéo para trabalhar a
interdisciplinaridade.

[...] planejamento é estrutura e organizac&o. Sentar e ver co

Valente;

Almeida;

Geraldin
(2017).

Sarmento
(2017)

Paula, Sa e
Andrade
(2017)

Alves, Silva,
Brito e
Miranda
(2020)

Gemignani
(2012)

Scarinci e
Pacca (2015)

Nascimento,

47 DOCENTE A. Entrevista. 2022
48 DOCENTE B. Entrevista. 2022
49 DOCENTE C. Entrevista. 2022
50 DOCENTE D. Entrevista. 2022
51 DOCENTE F. Entrevista. 2022
52 DOCENTE H. Entrevista. 2022
53 DOCENTE J. Entrevista. 2022
54 DOCENTE K. Entrevista. 2022
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Quadro 10 — Planejamento Integrado das agoes interdisciplinares (continuacgao)

Categorias Fala dos docentes Autores
como podemos desenvolver essas praticas, de repente Mendes,
através do projeto, através de tematicas ou alinhamento dos Bezerra &
conteudos. Na verdade, € um trabalho em equipe, esse Andrade,
encontro que acontece a cada semestre nunca oportunizou (2018).

didlogo. Muitos professores podem até tentar trabalhar de
forma interdisciplinar, mais de fato, ndo sabem, precisam de

um momento de aperfeigopamento, uma formagao. %

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Para atingir o objetivo de identificar as praticas pedagdgicas interdisciplinares
que desenvolva a formagédo humana integral por meio de um planejamento curricular
que minimize a fragmentagdo do conhecimento criou-se a categoria planejamento
integrado das agdes interdisciplinares e as seguintes subcategorias: Trabalho em
equipe, Formacao de professores, Educacgao continuada, Alinhamento dos conteudos,
Socializagdo dos conhecimentos e Projetos coletivos ou integrado.

O planejamento & uma tarefa essencial as agbes humanas devido estar
presente desde as situagdes mais rotineiras até as mais complexas. Assim, faz-se
necessario, em concordancia com Menegolla e Sant*Anna (2012, p. 25), planejar uma
educacao que nao limite, mas que liberte, que conscientize e comprometa o homem
diante do seu mundo. Este € o teor que se deve inserir em qualquer planejamento
educacional.

A atividade docente é praxis, uma vez que envolve “‘uma intencionalidade que
dirige e da sentido a acdo e a intervengdo planejada e com o objetivo de
transformar a realidade social’. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014). Nesse sentido as
atividades docentes devem ser planejadas e contextualizadas, de modo que articule
os conteudos interdisciplinarmente com o contexto social e historico. Assim, relaciona-
se a necessidade de um continuo processo de integragao, reflexado e participagdo dos
docentes nas decisbes coletivas.

Os docentes B e C apontam em suas falas a falta do planejamento integrado,
a socializagdo, a exposi¢cao do que o outro colega esta trabalhando. A falta de
conhecimento dos conteudos das demais disciplinas impossibilita estabelecer
relagbes entre elas e, consequentemente, o trabalho integrado. Assim Vasconcellos
(2007, p. 80), afirma que o planejamento € o processo, continuo e dinamico, de

reflexdo, tomada de decisdo, colocagdo em pratica e acompanhamento de um

5 DOCENTE L. Entrevista. 2022
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trabalho em equipe. O Discente D vem a colaborar afirmando que as agdes isoladas
que ocorrem dentro do campus é fruto de um trabalho que ndo acontece em conjunto.

Os Docentes B, D e H apontam a importancia do planejamento integrado das
acdes interdisciplinares como essa pratica levara aos alunos a formacdo humana
integral. Assim, faz-se necessario, em concordancia com Menegolla e Sant’Anna
(2012), planejar uma educagao que nao limite, mas que liberte, que conscientize e
comprometa o homem diante do seu mundo. Esta é a ideia que se deve inserir em
qualquer planejamento educacional.

Os participantes da pesquisa relatam que esses encontros para planejamento
ocorrem a cada semestre e de fato ndo ha um momento para tratar de agcdes que
podem contribuir para a formacédo do aluno, assim sendo claro que a instituigao
contribui para que este ensino seja fragmentado. Assim, Luck (2013), defende que
para que ocorra a interdisciplinaridade, € necessario o dialogo, o engajamento, a
participacao dos docentes, no desenvolvimento de um projeto comum que vise a
superacgao da fragmentacao.

Para desenvolver um ensino baseado em um trabalho interdisciplinar, é
importante oportunizar encontros para planejar de forma coletiva, pois, senédo ha esse
momento entre os professores, tem-se em um ensino individualizado, fragmentado.
Em concordancia Ramos (2014) afirma que gerir espagos e tempos docentes para
atividades coletivas € primordial quando se tem a finalidade de integrar o ensino.
Nessa perspectiva é que as instituigdes precisam promover planejamentos coletivos,
ja que o proéprio curriculo escolar ja se apresenta muito fragmentado ao ser dividido
em disciplinas, o que torna estratégico aproveitar as relagdes entre elas para interliga-
las.

O alinhamento dos conteudos, discutido pelo Docente, propde uma forma
dindmica e continua de perceber, interagir e intervir os saberes que se realizam a agao
pedagogica. Em fungéo disso, procura -se com a interdisciplinaridade um caminho
para pensar estratégias de ensino nos quais os discentes assumem um
comportamento mais dindmico e participativo, realizam atividades que estabelecem
relagbes entre o contexto e o processo de construgdo de conhecimento (VALENTE;
ALMEIDA; GERALDINE, 2017).

Outro ponto abordado pelos participantes para o planejamento integrado das
acodes interdisciplinares é a formagao profissional dos professores. Os Docentes J, K

e L sentem a necessidade de entender como trabalhar em conjunto, em equipe. Para
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resolver esse problema, Gemignani (2012) defende ser imprescindivel a formagéao
continuada do docente para que ele se torne um sujeito reflexivo sobre a sua pratica.
Para os professores, o trabalho interdisciplinar pode auxiliar a superacéo de curriculos
fragmentados e desarticulados.

E necessario que os professores tenham tempo para se qualificar, de planejar
suas aulas e de tempo para dar um ressignificado para aquilo que se deseja ensinar
para seus alunos, como assim colabora Sarmento (2017). Demonstra-se assim que a
formacéao inicial e continuada dos docentes € um movimento constante para uma
aprendizagem permanente. Em colaborag¢ao Paula, Sa e Andrade (2017) apontam que
a formacéo inicial de muitos professores que atuam no ensino médio integrado ter foi
por meio de disciplinas fragmentadas, sem contemplar praticas orientadas pela ideia
da integracgao.

Para que a interdisciplinaridade se efetive no cotidiano escolar, € imprescindivel
a formacdo docente, ndo apenas sob uma perspectiva tedrica, mas que seja
vivenciado pelos futuros professores, assim como relatam dos docentes investigados.
Fazenda (2014) traz o termo interdisciplinaridade como uma relagéo de reciprocidade
e interagdo, marcada numa pratica em movimento. Mostra-se como uma pedagogia
capaz de construir um saber a partir de variadas experiéncias, e pode contribuir para
a formacéao de profissionais abertos a novos campos de conhecimento.

Freire (2002) enfatiza que a agdo docente € uma atividade entre o fazer e o
pensar, é pensando na pratica de hoje ou de ontem é que se pode melhorar a de
amanha. Sendo assim ser professor requer qualificacdo e busca de conhecimento.
Sarmento (2017) vem a contribuir abordando que a busca desse profissional pela sua
propria pratica no processo de ensinar e aprender € um dos pilares da formacéao
docente, seja ela inicial ou continuada.

Destaca-se que a interdisciplinaridade favorecer a aprendizagem do aluno, pois
procura atrair os termos cientificos a realidade, por meio de diferentes aspectos.
Assim, segundo Alves, Silva, Brito e Miranda (2020), ela contribui para o processo de
formacao do individuo, levando- o ao desenvolvimento de um pensamento critico e
reflexivo seja obtido, para que o entendimento do mundo e de si mesmo o leve para
além do que esta diante de seus proprios olhos, favorecendo o senso critico, a
autonomia, a transformacgao.

Outros obstaculos para o trabalho interdisciplinar no Ensino Médio Integrado e

para as contribuicdes para o curriculo sdo as adversidades de desenvolver essa
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pratica, a falta de momentos para o planejamento em conjunto e a oposicao de parte
dos professores aliada a falta de iniciativa da grande maioria deles. Assim, “A
interdisciplinaridade, entdo, depende de uma mudancga de atitude diante do problema
do conhecimento, da substituicdo de uma concepgéo fragmentaria pela concepgéo
unitaria do ser humano” (FAZENDA, 2011, p. 162).

O desenvolvimento do planejamento de ensino para Scarinci € Pacca (2015)
assume um processo de pensar e repensar o ensinar e aprender, no sentido de que
se deve analisar que tipo de cidaddo deseja formar. Baseado nas falas dos
entrevistados observa-se o qual é importante o planejamento, o trabalho em equipe
para o desenvolvimento das ac¢des interdisciplinares.

Os docentes C e L comentam da importdncia de trabalhar projetos
interdisciplinares, demonstrando que podem ser eficientes. Pois levam os professores
a refletirem sobre os seus objetivos em comum na constru¢do da aprendizagem
integrada, diminuindo a excessiva compartimentagcao entre as disciplinas, agugando
o pensar interdisciplinar. Para Nascimento, Mendes, Bezerra e Andrade (2018), na
elaboragdo de projetos interdisciplinares os professores precisam perpassar as
fronteiras das disciplinas institucionalizadas para chegar ao consenso de um tema em
comum, valorizar o trabalho coletivo, com o olhar experimentado de cada especialista,
mediante os métodos proprios de cada disciplina.

Nesse sentido, uma pratica docente interdisciplinar pressupde um olhar
direcionado a novas buscas, atitudes e uma tomada de consciéncia que requer,
principalmente, dos docentes uma reflexdo sobre suas agdes que ajude a estimular
os saberes profissionais no dever da acao reflexao-acao, com o objetivo de direcionar
o fazer pedagdgico. Crusoé (2014, p. 114) destaca alguns aspectos fundamentais que
marcam a elaboragdo de uma pratica docente interdisciplinar quando refere que “[...]
a pratica interdisciplinar, estd sempre por se construir, € circunscrita e envolve a
necessidade de mobilizar saberes para compreender e intervir na realidade
demandando um trabalho em parceria”.

A experiencia da interdisciplinaridade nas praticas docentes exige algumas
estratégias pedagogicas favoraveis a sua construgdo, como o trabalho em equipe, que
implica em parceria e planejamento coletivo (Crusoé, 2014). E isso remete a
socializagdo do conhecimento para todos os envolvidos na construgdo do
planejamento.

4.8 Programas Institucionais
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Ao perguntar aos docentes se no campus no qual eles trabalham se ha algum

projeto ou programa institucional que possibilite as ag¢des interdisciplinares, as

respostas constam no quadro 11.

Quadro11- Programa Institucionais

Categorias Falas Docentes Autores
[...] eu ndo conhego ° Brasil
Projeto [...] no geral eu posso dizer que que no ensino superior (2018)
Integrador por meio do projeto integrador a gente consegue Fazenda
trabalhar essa interdisciplinaridade. %7
(2011)
, [...] eu confesso que n&o, mas acredito que se Santomé
Pesquisa o . . 58
tivéssemos as coisas andariam melhor. (2001)
[...] ndo eu ndo conhecgo, ndo deve existir, mais se Seccatto
existisse seria muito bom, pois precisamos de um projeto (2021)
institucional que nos cobre essas agdes na pratica *°
Shataloff
[...] n&o, pelo menos desconhego, mais se tivéssemos (2020)
algo institucionalizado partindo de um projeto de ensino
em que ha determinacao especifica, algo mais amarrado | Poleto (2018)
seria 6timo. 60 Cezzarino;
Correa,
(2015).

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Para ainda continuar a atingir o objetivo de identificar as praticas pedagogicas

interdisciplinares que desenvolva a formacdo humana integral por meio de um

planejamento curricular que minimize a fragmentagdo do conhecimento, criou-se a

categoria Programas Institucional e como subcategoria

Todos os docentes ao serem questionados sobre a atuagao de algum programa

institucionalizado que promova agdes interdisciplinares no seu campus de trabalho,

responderam que nao tem ou que desconhecem. Porém, foram enfaticos ao falarem

que seria muito importante se houvesse.

A interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado ao Técnico, evidencia nas

ideias educacionais de maneira inovadora, que permite o desenvolvimento de

5% DOCENTE A. Entrevista. 2022
57 DOCENTE B. Entrevista. 2022
58 DOCENTE C. Entrevista. 2022
59 DOCENTE K. Entrevista. 2022
60 DOCENTE L. Entrevista. 2022



106

concepgdes de integracdo dos conteudos de uma disciplina com outras areas de
conhecimento, em experiéncias praticas, trazendo beneficios para o aprendizado,
logrando as experiéncias educacionais ao mundo do trabalho e a pratica social
(BRASIL, 2018)

Ao discorrer a respeito do Ensino Médio, a nova Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (2018) afirma que os curriculos possuem aplicagcbes
engrandecedoras, que complementam a aprendizagem de cada categoria de ensino
da Educagao Basica em conformidade com a situagc&o sociocultural dos individuos e
comprometimento com a formacgéo intelectual e humana dos discentes. Em referéncia

ao contexto interdisciplinar aponta que a escola deve:

[...] decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em
relagéo a gestédo do ensino e da aprendizagem; (BRASIL, 2018, p. 16).

Assim o papel da escola & propiciar novas formas e aprendizagens, isso
significa que os educadores devem estar atentos e reflexivos a tudo que acontece no
contexto sala de aula. O mundo vem passando por renovagodes, as pessoas nao sao
mais as mesmas e o0 espacgo escolar precisa ser instigador.

Dentro da perspectiva de programas de agbes institucionais, os docentes
precisam fundamentar os planejamentos e elaborar objetivos que estimulem o
desenvolvimento das habilidades necessarias para a formagédo profissional-
interdisciplinar na esfera do componente curricular em questao, “[...] promovendo o
estimulo a pesquisa, ao protagonismo e o incentivo aos estudantes a realizarem
atividades investigativas, e serem pesquisadores com agao ativa no processo de
construcdo de suas aprendizagens” e formacao (SECCATTO; SECCATTO, 2021, p.
2).

O docente B comenta na entrevista que dentro do projeto integrador no ensino
superior consegue visualizar a interdisciplinaridade. No IFPI, campus Paulistana, no
PPC (2019) ndo ha a obrigatoriedade desse projeto no ensino médio integrado. O que
ha sédo disciplinas do nucleo integrador que traz esse dialogo interdisciplinar.

Shataloff (2020) afirma que um projeto integrado e interdisciplinar se propde
como um desafio para os docentes, ao passo em que se faz essencial a
desconstrug¢ao da idealizacao de minha aula passando-se para a ideia de nossa aula

€ Nosso projeto.
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O Projeto Integrador (P.l.), enquanto componente curricular, visa sistematizar
0os conhecimentos adquiridos pelos(as) estudantes durante o desenvolvimento do
curso, como também, oferecer vivéncia pratico-profissional mediante aplicacdo dos
conhecimentos em situagdes reais, além de propiciar o contato com o universo
académico da iniciagao cientifica.

Os docentes K e L remetem a preocupagao no desenvolvimento de projetos
institucionais, acreditam que algo institucionalizado traria uma preocupagao e
engajamento dos professores.

O docente L aborda o termo pesquisa. Assim, na percep¢ao de Fontes e Poleto
(2018) a pesquisa cientifica € um instrumento inerente as atividades académicas.
Pode-se dizer que se refere a busca de respostas para um problema imposto, procura
de dados novos, informacdes relevantes que promovam mudancas. Observa-se ainda
que, dentro da universidade a pesquisa, 0 ensino e a extensao devem se articular na
busca da ampliacdo efetiva do conhecimento. Um instrumento que favorece esta
articulacao ¢é a interdisciplinaridade, que alia academia e mercado e contribui no meio
académico favorecendo o estabelecimento do dialogo entre os conteudos, fazendo
com que o discente a utilize na busca de solugbes em seu dia a dia, bem como
desenvolvendo habilidades como poder de investigacdo e trabalho em grupo
(CEZZARINO; CORREA, 2015).

A interdisciplinaridade para Freire (1996) é um instrumento da educagéao capaz
de transformar e intervir no mundo. A problematizagcdo surge com a realidade do
sujeito e a coordenagédo do conhecimento consolida a integralizagdo de diferentes
areas do saber. Santomé (2001) reforca que ter uma disciplina voltada para trabalhar
a interdisciplinaridade é uma maneira de organizar o trabalho, de concentrar a
pesquisa e as experiéncias dentro de uma determinada 6ptica. A interdisciplinaridade
para Fazenda (2011) parte do termo “integrar” e este corresponde a uma interligagao
entre conhecimentos de diferentes areas unidas em um mesmo contexto, o que gera
assim valor e possibilita uma ponte de discussdo e compreensao sobre temas
diversos.

De acordo com o regulamento do PI (2018) este traz como objetivos conquistar
resultados em nivel de producdo cientifica, aprimorando assim nos alunos:
habilidades de trabalhar em equipe; a percepg¢ao da interdisciplinaridade entre as
matérias do curso; a produgcdo do conhecimento cientifico; a vivéncia pratica dos

contelidos vistos em sala de aula; o desenvolvimento do raciocinio analitico na
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elaboracao de estratégias administrativas e o habito da leitura.

Assim, acredita-se que a insergao do projeto integrador no ensino médio no
campus Paulistana ira proporcionar um avango para a construcdo de uma
interdisciplinaridade, de um dialogo e interagéo de disciplinas. A resolugdo Normativa
141/2022 - CONSUP/OSUPCOL/REI/IFPI, de 24 de agosto de 2022, que estabelece
as diretrizes do Projeto Integrador (PI) traz em um dos seus objetivos que ele enquanto
componente curricular deve estar embasada na interdisciplinaridade com o intuito de
integrar os conhecimentos, a teoria e pratica e o saberes cientificos e professionais.

Porém, o que se percebe no campus Paulistana € um caminhar lento no
desenvolvimento do Pl no Ensino Médio Integrado. No Nivel Superior, percebe-se

praticas e um bom desenvolvimento do projeto.

5 O PROJETO INTERDISCIPLINAR

As etapas anteriores desta pesquisa serviram para o embasamento do produto
educacional. Optou-se por um guia didatico digital, por compreender a importancia do
registro das agdes docentes interdisciplinares, objetivo geral de anadlise desta
dissertagdo.

Apos as entrevistas com os docentes, que aceitaram o convite para participar
da pesquisa, eles foram informados que este programa de mestrado é profissional e
por isso seria gerado um produto educacional, cuja escolha foi por um guia didatico.
Assim, realizou-se mais um convite, via e-mail, para a participacdo voluntaria no
Projeto Interdisciplinar, intitulado: Trabalho, Gestdo e Educagao: construindo dialogos
interdisciplinares.

Assim, julgou-se pertinente organizar momentos coletivos de estudos e
discussbes sobre a interdisciplinaridade para, em seguida, propor e planejar o
desenvolvimento de um projeto interdisciplinar envolvendo diversas disciplinas do

curriculo integrado.

5.1. Aroda de conversa

Por necessidade de apresentar aos professores de forma presencial a proposta
desse trabalho foi sugerida aos mesmos um encontro, que chamaremos aqui de uma

roda de conversa sobre a importancia de se trabalhar de forma interdisciplinar.
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A necessidade de realizar esse momento nasceu da inquietagdo da
pesquisadora ao perceber as dificuldades que os professores possuem em trabalhar
de forma interdisciplinar, principalmente ao se tratar das disciplinas técnicas e das de
base. Assim foi apresentada aos professores que aceitaram participar do projeto a
importancia do dialogo entre as disciplinas e o quanto essa pratica € facilitadora no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Foi um momento bastante enriquecedor. Ocorreu em uma sala de aula, no turno
da tarde no préprio Instituto Federal do Piaui, campus Paulistana, no dia 21 de
setembro de 2022 de 14 as 17 horas, no qual estiveram presentes treze professores,
que lecionam do 1° ano ao 3° ano no Curso Integrado de Administracao, incluindo as
disciplinas técnicas e as de base. Vale ressaltar que mais professores foram
convidados, porém muitos ndo aceitaram. Alguns alegando falta de tempo, outros nédo
manifestaram interesse em participar.

Essa dificuldade de planejamento coletivo em busca da integracdo dos
conhecimentos parece ser algo comum nas instituicdes de ensino, Castaman e
Hannecher (2017) afirma que algumas adversidades sdo encontradas, tais como: a
resisténcia a pratica de integragao e articulagcéo disciplinar na instituicdo; a alegacao
dos docentes quanto a falta de tempo para o planejamento de seu fazer pedagdgico,
ja que vislumbram dificuldades em relacionar sua disciplina com as demais e a
negacao de alguns docentes sobre a validade de migrar conceitos e conteudo de uma
ciéncia para outra.

No primeiro momento a pesquisadora apresentou sua proposta de trabalho,
enfatizando topicos importantes sobre o ensino médio integrado, o planejamento e a
interdisciplinaridade, foi de fato um didlogo entre a pesquisadora e os professores.
Discutimos sobre essas tematicas, sobre as dificuldades e de como esses docentes
trabalhavam de forma interdisciplinar. Foi um momento de reflexdo sobre suas agdes,
no qual muitos relataram que n&o desenvolvem acgdes interdisciplinares. Eles
refletiram e concluiram em suas falas que realizam praticas isoladas, uma vez ou outra
com alguns professores.

No segundo momento foi voltado para a construgédo do projeto interdisciplinar
chamado: Trabalho, Gestao e Educagao: construindo dialogos interdisciplinares. Os
docentes envolvidos gostaram da tematica e em seguida, se reuniram em grupos e
discutiram as aproximagdes entre as disciplinas e como poderiam trabalhar os

conteudos de forma interdisciplinar. Foi uma situacdo bem acolhida pelos docentes,
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que ja sairam do encontro bem reflexivos e animados para o desenvolvimento das
atividades.

Os docentes observaram que o planejamento é primordial para que ocorresse
as acoes interdisciplinares. Neste momento em que eles ja conseguiam visualizar
essa pratica, a pesquisadora observava e fazia também parte do processo, ja que
também compde o quadro de docentes do curso integrado ao médio de administragao.
Apds esses debates os professores se organizaram em grupos de dois, trés e até
quatro componentes disciplinares para o alinhamento das atividades, houve a troca
de planos de ensino para que ocorresse o0 planejamento das agbes que seriam
desenvolvidas.

Observa-se, pois, que o desenvolvimento de acdes interdisciplinares ainda é
uma idealizagdo, no qual ha muitas dificuldades. Uma delas é o modelo de educagao
individualista vivenciada no decorrer da histéria, o qual ainda hoje se encontra bem
enraizado no ambito educacional. O professor se encontra muito focado apenas na
sua disciplina e ndo quer sair da sua zona de conforto e promover mudancgas.
Machado (2015), afirma que para que haja transformag¢des no processo educacional,
€ necessaria uma reorganizagdo em toda a estrutura escolar, o que exige a aceitagao

e colaboracao de todos.

5.2 A organizacao do projeto interdisciplinar

Apoés a roda de conversa com os professores que aceitaram desenvolver o
projeto interdisciplinar, 0s mesmos se organizaram e desenvolveram suas praticas
durante todo o més de outubro, alinhando seus dias, conteddos e momentos de

planejamento, tudo sob a observacéo da pesquisadora.

Abaixo encontra-se o quadro com as disciplinas, os conteudos integrados,
alinhados e dialogados entre os docentes e o curso/série que foi desenvolvido a acao

interdisciplinar.

Quadro12- Organizagao das disciplinas

DISCIPLINAS CONTEUDOS CURSO/ANO
Administracéo financeira e Estatistica: desvio padréo, 3°ano administracéo
matematica media, mediana, covariancia

Gestéo eficiente dos recursos
pessoais e empresariais
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DISCIPLINAS

CONTEUDOS

CURSO/ANO

Geografia, fisica e artes

Sociedade, Energia e Meio
Ambiente no Brasil. Matriz
Energética Trabalhos manuais e
artisticos

2°ano administracéo

Artes, biologia, e

espanhol

portugués

Usos e manuseios de matérias
reciclaveis

Tipologia e classificagédo de
células

Analise textual

1° e 2° ano administracao

Literatura, geografia e histéria

Andlise Literaria Espacos
geograficos Aspectos historicos e
politicos

2°ano administracéao

Inglés, espanhol e Atendimento
ao cliente

Verbo TO BE -Pronomes
Pessoais - Presente simples -
Noc¢Oes de atendimento ao
cliente -Tratamento Formal

2°ano administracédo

Etica e cidadania, sociologia e
filosofia.

Etica, Cidadania,
Responsabilidade social,
Sustentabilidade, Inclusao

1° ano administracéo

Ciéncia, tecnologia, sociedade e
trabalho, filosofia, sociologia e
equipe multidisciplinar.

Temas sociais:
Sustentabilidade/ Meio ambiente
Reciclagem/Renda

Gravidez na adolescéncia e
Racismo na escola

2°ano administracéo

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Em consonancia e discussao com os professores participantes da pesquisa foi

definido como eixo tematico: trabalho, gestdo e educacio. Abaixo encontra-se a

atividade desenvolvida, como

demostra a figura 14

Usos e Fungées das
matrizes energéticas

l

Construcao de modelos
didaticos bilingues e
acessiveis.

0O bom atendimento ao
cliente

|

|

X

Utilizagio de dados
estatisticos na gestao
financeira

|

b

EiX0

TEMATICO:

— l O ser ético e cidadao '

Trabalho
Gestao
Educacao

0O ser social no trabalho,
na ciéncia e na
tecnologia e

|

Analise historica e
geografica de obras
literarias

|

Fonte: Elaboragédo pela autora Prépria
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Na figura 14 apresenta-se a tematica abordada por cada grupo de professores
e suas respectivas disciplinas, alinhado ao eixo tematico: trabalho, gestao e educagao.
Assim, é possivel demonstrar que quando ha um didlogo e uma planejamento prévio
entre os docentes a pratica interdisciplinar torna-se realizavel.

5.3 A execucgao do projeto interdisciplinar

Durante todos os meses de outubro, novembro e inicio de dezembro ocorreram
a execucao do projeto interdisciplinar no campus Paulistana, no Curso Técnico de
Nivel Médio da Forma Integrada em Administracdo, conforme o quadro 12 das
organizacdes das disciplinas.

Apesar dos professores se mostrarem interessados e concordarem em
desenvolver essas praticas, a realidade foi um pouco diferente. Muitos docentes no
momento de sentar, dialogar com o outro colega sentiram muitas dificuldades. Alguns
relataram a falta de tempo, outros o desinteresse de uma parte ou outra, porém
mesmo diante das adversidades foram realizadas algumas praticas, como sera

relatado nos proximos paragrafos.

Os professores de matematica e de administracédo financeira durantes suas
aulas trabalharam alinhando seus conteudos e no dia 26/10 foi realizada a culminéncia
do projeto de interdisciplinaridade das disciplinas, onde 0 mesmo materializou-se
através da apresentacao dos dados compilados estatisticamente, foram trabalhados
tematicas como: desvio padrao, media, mediana, covariancia, a partir da pesquisa
sobre a mesada recebida por alunos do IFPI, por meio de questionario aplicado.

Administragao financeira trabalhada em sala de aula, busca ensinar e orientar
os discentes na gestao eficiente dos recursos pessoais e empresariais, levando em
conta a inflagdo e consequente perda de valor aquisitivo, a necessidade de poupanca
para suprir as despesas imprevistas; e consequente capacidade de investir os
recursos proprios e/ou empresariais.

Foi identificado nessa culminancia o valor maximo, minimo, media, desvio-padrao,
entre outros. O quantitativo do valor da mesada recebida pelos alunos que, a partir do
conhecimento tedrico adquirido na disciplina de Administragcao Financeira, teriam
maiores condi¢gdes de melhor gerir esse recurso financeiro.

Enquanto isso, os professores de geografia, fisica e artes desenvolveram entre
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suas disciplinas uma atividade interdisciplinar para a confeccdo de MAQUETES sobre
Matrizes Energéticas que abordou 5 tipos de matrizes geradoras de fontes renovaveis
e nao renovaveis, envolvendo a: Usina Hidrelétrica, solar, edlica, térmica e nuclear.

Durante o desenvolvimento da proposta alguns horarios de aula foram usados
para a apresentacdo e a discussado de informacdes a respeito do assunto, como:
Sociedade, Energia e Meio Ambiente no Brasil. Outros encontros foram utilizados
para a confecgdo da maquete. Nesse momento a professora de artes esteve presente
para a orientacao dos trabalhos manuais.

O objetivo da atividade em questdo foi fazer com que os estudantes
adquirissem nog¢des cartograficas, como a compreensao do espaco bi e tridimensional,
sobretudo de proporcionalidade e percepgao espacial, além de desenvolver
habilidades artisticas sobre os objetos a serem confeccionados, no intuito de facilitar
a interiorizagao/abrangéncia dos cenarios(panorama) de cada matriz, desenvolvendo
assim uma atividade interdisciplinar.

Entendeu-se que, por meio dessa atividade foi possivel aprofundar/enriquecer
0os conhecimentos geograficos, fisicos e artisticos, tirar duvidas e assimilar novos
entendimentos na construgdo do processo de ensino-aprendizagem. Essa pratica
possibilitou também solidificar a base cognitiva/pensamento dos estudantes para que
consigam desenvolver algumas competéncias necessarias para essas areas, além de
estimula-los a estudar mais, devido a necessidade de pesquisas bibliograficas e
exercitar os conhecimentos prévios ja consolidados. Tal atividade interdisciplinar
contribuiu ainda para manté-los motivados, participativos e atualizados no sentido de
ampliar os conhecimentos sobre a referida tematica.

Ja o professor de Biologia no 1° ano de administracdo trabalhou com seus
alunos o conteudo tipologia e classificacdo das células, ao tempo que a professora de
lingua espanhola estava trabalhando o vocabulario do corpo humano e algumas
enfermidades, assim como a de artes estava discutindo sobre matérias reciclaveis.
Paralelo a essas atividades a docente de producao textual focou com seus alunos a

construcdo de textos descritivos.

O professor de Biologia dividiu a sala em cinco grupos: virus (coronavirus),
procarioto (bactéria), célula animal, célula vegetal e protista (promécio), a professora
de producéao textual construiu com cada grupo um texto descritivo e a professora de

lingua estrangeira juntamente com os alunos passaram esse texto para o espanhol.
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Apods a confeccdo das maquetes juntamente com a orientacdo e apoio da
professora de artes, foi construido um QR code com um audio descricdo em espanhol,
tornando assim uma atividade interdisciplinar, interativa e inclusiva. No dia 09 de
novembro ocorreu a apresentacéo no patio do IFPI para que todos pudessem apreciar
as apresentagoes.

Na ocasido e com o apoio da coordenacéo pedagdgica e do NAPNE (Nucleo
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas), que é
responsavel por oferecer suporte as necessidades educacionais dos alunos,
favorecendo seu acesso ao conhecimento e desenvolvendo competéncias e
habilidades proprias, estiveram presentes na apresentagédo alguns alunos com baixa
visao e baixa audi¢do para que pudessem assistir a exibicdo das maquetes.

Enquanto isso os professores de literatura, geografia e historia, apés um
didlogo e alinhamento de conteudo, planejaram uma atividade em conjunto. Assim
sendo foram trabalhados a analise literaria das obras: Escrava e Isaura, O Alienista,
Vidas e Secas, Capitao de Areia e O Cortico. Os alunos foram divididos e cada grupo
analisou uma obra. Dentro da disciplina de geografia foram discutidos os espagos
geograficos e com isso foi produzido uma maquete que representasse esse local.

Simultaneamente a essas constru¢des dos espacos de cada obra, o professor
de histdria contextualizou todo o cenario politico e social, levando os alunos, através
de suas leituras, a vivenciar o que estava lendo. Essa atividade levou os alunos a
entender melhor a obra estudada, demonstrando assim a importancia de uma pratica
interdisciplinar.

No dia 23 de novembro no turno da tarde no 22 ano de administragéo houve a
culminancia da atividade desenvolvida ao longo do mesmo més com a disciplina
atendimento ao cliente, inglés e espanhol. Os alunos desenvolveram uma pratica de
atendimento ao cliente baseado em cinco contextos: supermercado, hortifruti, loja de
roupas, restaurante e banco. Nessa atividade a professora avaliou e construiu esses
dialogos baseado nas técnicas de boa relagao com cliente.

Paralelo a isso, os professores de lingua inglesa e espanhola passaram,
juntamente com os alunos, esses dialogos para as linguas em questdo. Foi um
momento em que foram trabalhados conteudos como: pronomes pessoas, verbo to
be, presente simples e continuo, tratamento forma e informal, além de vocabularios
relacionados com cada ambiente apresentado.

Esse momento de tradugdo foi construido em conjunto, com o auxilio de
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dicionarios, em ambientes como a biblioteca, patio e sala de aula. Foi bastante
enriquecedor observar essa construgao oral e escrita dos discentes. Para finalizar os
alunos apresentaram em inglés e espanhol o didlogo construido na disciplina da area
técnica atendimento ao cliente. Observou-se nessa atividade que é possivel trabalhar
de forma interdisciplinar.

Na disciplina do nucleo integrador de Etica Profissional e Cidadania no 1° ano,
juntamente com a disciplinas de sociologia e filosofia foram construidos a partir de
analises do cenario atual econdmico, politico, social ambiental, dentre outros,
conteudos que tenham relagéo e relevancia e esteja alinhado com o perfil de egresso.

Tematicas como: Etica, cidadania, responsabilidade social, sustentabilidade,
inclusao e afins sdo assuntos tao importantes que fazem parte dos temas de formacéao
geral do EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO — ENADE de todas as areas do
conhecimento, ou seja, sao valores, caracteristicas e agées que ndo podem mais ser
ignorados, eles fazem parte da formacgao do individuo, do cidadao e do profissional.

Para isso os professores trabalharam essas tematicas em sala durante um més,
através de textos, rodas de conversas e discussdes. Os alunos foram divididos em
grupos para a apresentacdo de seminarios com as seguintes tematicas: 1. Uma
pesquisa sobre a estrutura, ensino e dificuldade de aprendizagem nas escolas,
visando analisar os problemas e dificuldades enfrentados pelos alunos no processo
de ensino e aprendizagem. 2. Analisar os problemas e desafios enfrentados pelos
alunos nos anos de 2020 e 2021 quanto ao acesso a educacado, bem como analisar
os desafios no retorno ao ensino presencial. 3. a importancia do trabalho dos agentes
comunitario de saude e de endemias na prevencdo de doengas e males para a
sociedade. 4. A importancia do atendimento ao cliente.

Tal atividade desenvolvida por esses professores justifica-se também pela
necessidade de articulagdo de areas do conhecimento que proporcionem um
aprendizado holistico, em superagéo a justaposi¢cédo de disciplinas e a fragmentagao
do conhecimento. O mercado de trabalho tem dado preferéncia aos profissionais
éticos e solidarios, sendo estes principios condigcdes de empregabilidade, haja vista
que as grandes organizagdes tém Codigo de Etica.

Apos a apresentagdo ocorreu uma roda de conversa com todos os alunos e
professores envolvidos, no auditério do campus, para um momento de reflexdo e
discusséo entre tudo que foi apresentado. Esse momento foi bastante reflexivo e

enriquecedor para os alunos, eles refletiram, analisaram e colocaram suas opinides
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sobre a atividade interdisciplinar que foi desenvolvida, demostrando assim o quanto o
alinhamento de conteudos traz uma vivéncia significativa para eles.

Por fim a ultima atividade interdisciplinar foi na disciplina do nucleo integrador:
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Trabalho (disciplina do eixo integrador) no 2° ano do
ensino médio integrado de administragdo, cujo objetivo é desenvolver atividades
interdisciplinares com os alunos. O professor da disciplina desenvolveu juntamente
com os alunos, demais professores e equipe multidisciplinar duas tematicas de
bastante relevancia para trabalhar com a comunidade externa do campus. Os temas
foram escolhidos, mediante uma sondagem realizada pelos alunos.

O primeiro tema diz respeito a gravidez na adolescéncia, no qual foi realizada
uma palestra para uma escola da cidade municipal para as turmas de 6° ao 9° ano,
tendo em vista que observam essa realidade na cidade (com pessoas conhecidas,
inclusive). Nessa palestra o Servigo Social do municipio de Paulistana, bem como a
assisténcia social e a equipe de enfermagem do campus participaram desse momento,
mediando a palestra com os alunos, cujo objetivos foram: conscientizar os ouvintes
sobre os problemas de uma gravidez precoce e indesejada; incentivo a prevengao da
gravidez e de doengas sexualmente transmissiveis, etc.

O segundo tema diz respeito ao racismo nas escolas. Os alunos, com o apoio
dos professores de sociologia e filosofia fizeram uma pesquisa e posteriormente uma
palestra para promover a reflexdo a respeito da igualdade racial, estimulando o
respeito as diferencas e combatendo a discriminagao.

Esse ciclo de palestras promovida pela disciplina Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Trabalho, juntamente com a equipe multidisciplinar do campus, e os
professores de sociologia e filosofia trouxe aos alunos e a todos envolvidos uma
pratica que traz o alinhamento, o dialogo e um refazer na maneira de aprender e a
ensinar. Os alunos tornaram-se protagonistas do processor ensino aprendizagem,
fizeram parte do seu conhecimento e conseguirem inferir-se no meio em que vivem.

Outra atividade que a disciplina Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Trabalho
trouxe de forma integrada foi a realizagao de seminarios com mais duas tematicas: o
meio ambiente e a sustentabilidade.

Assim, com o relato das praticas interdisciplinares que foram realizadas, pode-
se compreender como a interdisciplinaridade pode oportunizar a realizagdo de um
ensino que integre as diversas disciplinas que compdem o curriculo do Ensino Médio

Integrado. Essas atividades oferecem a construgdo do conhecimento de maneira
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global, voltado para a formagéo do aluno na sua totalidade.
Todas as fotos da atividade interdisciplinar estdao no 32 capitulo do produto

educacional.

5.4 A avaliacao do projeto interdisciplinar

Para avaliar a execugado do projeto interdisciplinar os professores participantes
da pesquisa receberam no e-mail, via google formulario, um questionario para a
avaliar sua participacdo nas atividades desenvolvidas. (APENDICE).

O questionario apresentava quatro questdes. Foi enviado para 12 docentes, no
qual foram obtidas 11 respostas. A seguir os resultados obtidos sobre a avaliagao:

A primeira pergunta do questionario foi: como foi a experiéncia em participar e
desenvolver um projeto interdisciplinar. As respostas possuiam valores como:
excelente, muito bom, bom, regular e ruim.

Assim, 90,9% dos pesquisados afirmaram que a experiéncia em participar e
desenvolver um projeto interdisciplinar foi excelente e 9,1% foi muito bom, conforme

apresenta o grafico 1.

Gréfico 1 -Como foi a experiéncia de participar e
desenvolver um projeto interdisciplinar?

9,1%

= Excelente Muito bom

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Na segunda pergunta do questionario foi perguntando aos pesquisados se eles
participariam de uma outra pratica interdisciplinar e foram obtidos “sim” como 100%

das respostas, assim como aponta o grafico 2.
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Grafico 2- Vocé participaria de uma outra pratica
interdisciplinar?

| Sim

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Na terceira pergunta questionou-se aos pesquisados se eles acreditavam que
o desenvolvimento de praticas interdisciplinares contribuia para que os alunos
tivessem uma aprendizagem satisfatéria. Como resposta obtivera-se o “sim” como

100%, assim como aponta o grafico 3.

Graéfico 3-Vocé acredita que o desenvolvimento de
praticas interdisciplinares contribuem para que nossos
alunos tenham uma aprendizagem satisfatoria?

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Como quarta e ultima pergunta da avaliagdo do projeto interdisciplinar, foi
pedido aos participantes que eles dessem uma nota sobre a pratica interdisciplinar
que ele desenvolveu. A nota maxima obtida era a 5 e a minima a 1. Assim, 54,5% se

deram a nota maxima e 45,5% a nota 4.
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Gréfico 4-Que nota vocé daria para a pratica
interdisciplinar que vocé desenvolveu? (5 é a nota
maxima e o0 1 a nota minima)

54,5%

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Observa-se que a partir da andlise da avaliagdo do projeto interdisciplinar
realizada pelos docentes obteve-se uma aceitacdo satisfatoria e positiva. Embora a
participacdo nao tenha contemplado um numero maior dos professores que fazem
parte do quadro do Curso de Administragao Integrado ao Médio.

Acredita-se que a pratica interdisciplinar demonstra uma possibilidade e um
caminho possivel e realizavel para superar a fragmentacao e as barreiras que ainda

existe entre as disciplinas.

6 PRODUTO EDUCACIONAL

Um mestrado profissional tem como uma de suas caracteristicas a
apresentagao de um produto educacional em etapa de concluséo, que visa integrar

teoria e pratica, aproximando a producéo cientifica a uma pratica aplicada.
6.1 Concepgao do Produto

Os documentos que norteiam a area de Ensino da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) concebem como produto

educacional:

[...]o resultado de um processo criativo gerado a partir de uma atividade de
pesquisa, com vistas a responder a uma pergunta ou a um problema ou, ainda,
a uma necessidade concreta associados ao campo de pratica profissional,
podendo ser um artefato real ou virtual, ou ainda, um processo. Pode ser
produzido de modo individual (discente ou docente) ou coletivo (BRASIL,
2019, p.16).
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Esta dissertacdo que tem como titulo: Acdes Interdisciplinares no Curriculo
Integrado: Proposi¢bes no Curso Técnico em Administragdo do IFPI, partindo da
seguinte questao-problema: Como as acoes interdisciplinares do Curso Profissional
Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio do IFPI campus Paulistana
podem contribuir para um curriculo integrado?

A concepcao deste produto nasceu das inquietacbes e vivéncias da
pesquisadora, enquanto professora, sobre as a¢des interdisciplinares no ensino médio
integrado. Para registrar as acbes que respondem a questdo-problema, decidiu-se
produzir um guia didatico digital, denominado: Planejamento Integrado no Ensino
Médio: Acdes Interdisciplinares

Assim apoés o estudo realizado durante a pesquisa, percebeu-se, que mesmo
gue parte dos professores tenham interesse em trabalhar de maneira interdisciplinar,
muitos manifestam dificuldades para a realizacdo desse trabalho. Baseado nessa
verificacdo, buscou-se algo que pudesse direcionar esses docentes no progresso de

atividades que norteiam atividades interdisciplinares.

6.2 Roteiro de atividades para a elaboracdo do Produto Educacional (PE)

Inicialmente, foi feito uma pesquisa em sites e repositérios da Educapes de
modelos de guias didaticos que serviram de inspiragdes para o produto educacional.
Na sequéncia foi aplicado junto aos professores do curso Técnico Integrado em
Administracédo ao Médio do IFPI/Campus Paulistana um roteiro de entrevistas. Apos
essa etapa, foi realizada uma anadlise das respostas obtidas, em seguida, esses
participantes realizaram um projeto de praticas interdisciplinares através de uma
tematica, no qual foi intitulada: Trabalho, Gestdo e Educacéao: construindo dialogos
interdisciplinares. Os resultados obtidos na analise documental e no roteiro de

pesquisa nortearam a construcdo do produto educacional (APENDICE).
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Figura 15 - Etapas para a elaboracao do Produto Educacional
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Fonte: dados da pesquisa (2022).

Na figura 13 apresenta-se todo o processo de construgdo do Produto
Educacional (PE), desde o planejamento até a sua disposigdo apos validagéo que
sera realizada apoés a defesa.

Importante destacar que apds a aplicagdo e avaliagao do PE, que esta todo
descrito nos tépicos seguintes, o produto ndo passou por nenhuma mudanga, pois as

sugestdes dadas quanto ao visual e apresentagao do guia foram positivas.

6.3 Guia Didatico Digital: Planejamento Integrado no Ensino Médio: Ag¢des
Interdisciplinares-

Apos todo o desenvolvimento da pesquisa, do projeto e seu desenvolvimento,
elaborou-se o produto educacional, como resultado desta dissertacéo, que se trata de
um guia didatico digital intitulado: Planejamento Integrado no Ensino Médio: A¢des
Interdisciplinares. O material possui uma linguagem acessivel que servird de
aporte para docentes ndo s6 na area de administracdo, mas também para o0s outros
professores das mais diversas areas do ensino que desejem conhecer. Propdem-se
novas atividades pedagogicas que fomentem as condutas de planejamento integrado
das acdes interdisciplinares.

Os objetivos do guia didatico digital € apresentar para os docentes orientagdes
para o desenvolvimento de agdes interdisciplinares no ensino médio e demostrar a
importancia do planejamento integrado dessas agdes, bem como ofertar aos docentes
do Ensino Médio Integrado um recurso educacional para auxiliar seu trabalho. O guia
ficara, pois, disponivel em formato digital (arquivo PDF), na pagina da internet do
Instituo Federal do Piaui, para livre acesso pelos docentes e demais servidores da

instituicao.
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O guia é um documento em carater de proposicdo e orientagdo, de cunho
essencialmente educativo, ndo se configurando uma determinagdo. Tem como base
as pesquisas realizadas e as experiéncias vividas pela autora. Abaixo na figura 15,

encontra-se a descricdo do produto:

Figura 16 — Descrigdo do Produto Educacional

rUUUUUUUTUUUUT TUUUUUUUUUUUT TUUUUUUUUUUUT
O DESENVOLVIMENTO DE
R UM PROJETO
AGOES O PLATUEREAETIRS INTERDISCIPLINAR
INTERDISCIPLINARES INTEGRADO P tiivADA
NO ENSINO MEDIO

TEMATICA: TRABALHO,
GESTAO E EDUCAGAO:
CONSTRUINDO DIALOGOS
INTERDISCIPLINARES

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O material contem em sua uma estrutura: apresentagdo; introdugado; e os
seguintes capitulos: agbes interdisciplinares no Ensino Médio; o planejamento
integrado o desenvolvimento de um projeto interdisciplinar sobre a perspectiva da
tematica: trabalho, gestdo e educagado: construindo dialogos interdisciplinares
(conforme figura 16); consideragdes finais e referéncias.

As atividades relatas no guia didatico foi realizado com o Curso Técnico de
Administracdo Integrado ao Médio, porém ressalta-se que a proposta pode ser
aplicada a qualquer curso, levando em consideragao o trabalho em equipe e
participativo de forma integrada.

O guia didatico, em sua versao final, apds a validagédo e aprovagao da banca
de defesa, sera disponibilizado em repositorio do ProfEPT, na Plataforma Virtual de
Material Educativo da Coordenacgao e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(Capes), chamada de EduCapes e na BIA / IFPI (Base Institucional Académica).

6.4 Aplicagao

Espera-se que o produto fruto desta pesquisa contribua com a comunidade

académica e possa ser aplicado no contexto da educacao profissional e tecnoldgica.
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Por acreditar que as ag¢des interdisciplinares sdo capazes de incidir positivamente na
formacao integral do discente, principalmente no ambito social e na sua formagéao
como sujeito ativo e participante do seu ensino e aprendizagem. Intenciona-se que
esse produto, apos verificagao e validagao, esteja disponivel para todas as instituigdes,
tanto da Rede Federal de Educacgéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica como para
as demais instituicdes de ensino.

A etapa seguinte foi a aplicagcdo do guia didatico que buscou confirmar a
capacidade do produto em atender o que foi proposto para ele, ocorreu apds a analise
dos dados obtidos via questionarios respondidos pelos professores que fizeram parte
do projeto

Elaborado o guia didatico e feita a sua diagramacao, partiu-se para 0 momento
da sua aplicagao para os professores participantes da pesquisa e para todos os outros
presentes no Encontro Pedagdgico 2023 intitulado: Interdisciplinaridade,
Planejamento Integrado e Metodologias Ativas, que teve como objetivo oferecer, aos
docentes, ambientagcdo pedagogica para a melhoria do processo educativo e debater
acerca de praticas de ensino a partir de diferentes estratégias com resolugdo de
problemas e construgao de projetos que venham contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem, viabilizando, assim, a melhoria das praticas pedagdgicas em sala de
aula.

Na ocasido a pesquisadora ministrou uma palestra com o tema:
Interdisciplinaridade e Planejamento Integrado e apresentou a todos os professores
presentes, assim como a equipe pedagogico, o produto educacional que foi um guia
didatico.

Na sequéncia, o guia foi enviado para o e-mail dos docentes junto com o link
do questionario de avaliagdo, com uma explicagéo do objetivo ao qual se destinava.
O link do questionario, elaborado por meio do Google Forms, foi enviado para os
docentes e equipe pedagdgica presentes do encontro.

Essas informagbdes deram um norte para a elaboragdo da matriz apresentada
na Banca de Defesa de Trabalho de Conclusdo de Curso, que apds suas valiosas
ponderagdes, irdo aprova-la, ou nao, e, se houver sugestdes da Banca, essas serao
apreciadas junto ao orientador e, se pertinentes, serdo incorporadas ao Produto final.

A aplicagao do produto guia didatico digital, que teve como objetivo confirmar a
capacidade do produto em atender o que foi proposto para ele, ocorreu apos a analise

dos dados obtidos via questionarios elaborado pelo google forms e foi disponibilizado
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por e-mail para os professores. O intuito foi analisar pontos relevantes, tais como a
autonomia no uso do produto, clareza no entendimento. A analise trouxe uma reflexao

sobre o que foi apresentado, para que, caso seja necessario, sejam realizados ajustes.

6.5 Avaliagao

O questionario objetivou avaliar a qualidade das informacgdes dispostas no guia
e o nivel de clareza dos argumentos e da linguagem utilizada. Além disso, oportunizou
aos docentes relatarem sugestées de melhorias do material elaborado.

A avaliagdo, que foi um questionario via google forms, conteve 08 perguntas e
foi enviada para todos os docentes presentes no Encontro Pedagdgico no IFPI,
campus Paulistana, bem como a equipe pedagogica que estava na organizagao do
evento, no total 47 pessoas receberam o guia para fazer a avaliagao e contribuigbes
e tiveram um prazo de uma semana para a devolucdo. Foram devolvidos 36, abaixo
os graficos com as analises:

A primeira pergunta do questionario de avaliagdo do guia didatico foi se o
material apresentava conceito e argumentos claros. Como respostas apresentou-se:

sim, ndo e as vezes. Todos os respondentes afirmaram que “sim”.

Grafico 5 -O material apresenta conceitos e
argumentos claros?

B Sim

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Quanto as informagdes contidas no guia didatico sobre o desenvolvimento do
projeto interdisciplinar, 72,2% afirmaram esta excelente e 27,8% disseram esta muito

bom, conforme o grafico 6.
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Grafico 6 - Em relacao as informacdes contidas no guia

didatico sobre o desenvolvimento da proposta
interdisciplinar, vocé considera:

M Excelente Muito bom

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ainda como resposta do grafico 06, foi pedido que eles comentassem sobre o

desenvolvimento do projeto interdisciplinar, no quadro 13 foi exposta algumas:

Quadro 13 — Opinido dos pesquisados sobre o desenvolvimento do projeto interdisciplinar

Adorei a maneira como foi abordado o material

O material tr&s com muita clareza e objetividade o tema. O material tras os passos de maneira
bastante ordenada e ainda com uma linguagem suave e com ricas informacdes

Considero excelente por expor tudo de forma clara, além de conter exemplos praticos e formas de
desenvolvermos a interdisciplinaridade.

A proposta é apresentada de forma clara e concisa, bem como a execugao que é exposta de maneira
leve e descomplicada.

Um trabalho bem dindmico e com atividades interessantes pedagdgicas para serem trabalhadas com
todas as turmas.

O guia esta bem estruturando, apresentando os conceitos basicos e a orientagdes necessarias para
0 desenvolvimento da proposta interdisciplinar.

E uma excelente proposta, pois promovera uma maior interagdo entre as disciplinas, fortalecendo o
trabalho integrado entre os professores

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

No que diz respeito a importancia do planejamento integrado como uma etapa
importante para o desenvolvimento das agdes interdisciplinares, todos os
participantes responderam que “sim”, ou seja, consideram essa etapa primordial para

o desenvolvimento de uma boa pratica, como demonstra o grafico 7.
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Grafico 7 - Vocé considera o planejamento

Integrado uma etapa importante para trabalhar
de forma interdisciplinar?

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

No quadro 14, como continuidade da questao anterior, foi pedido que eles
justificassem suas respostas. Abaixo algumas das justificativas sobre a importéncia

do planejamento integrado, para o desenvolvimento de uma pratica interdisciplinar.

Quadro 14 — Importancia do Planejamento integrado

Posiciono-me como um adepto a pratica interdisciplinar e defendo que planejamento é etapa de
grande importancia dentro desse processo

Planejar em conjunto, de forma integrada, possibilita a justaposi¢cdo, o relacionamento entre os
conteudos das disciplinas fazendo com que o aluno tenha uma visao conjunta dos conteudos, evitado
a visao fragmentada tradicional.

O planejamento integrado produz uma coordenacdo de atividades essenciais para a
interdisciplinaridade.

E fundamental planejar e fazer isso de maneira integrada torna a execucdo mais efetiva e objetiva.
Considero o planejamento o "esqueleto” que sustenta toda a pratica interdisciplinar

Com certeza, para a efetivagdo e eficacia de um trabalho interdisciplinar, o primeiro passo é o
planejamento integrado.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Nota-se uma clareza no entendimento dos participantes da avaliagédo do guia
didatico, que € necessario planejar as agbes para que ocorra uma pratica
interdisciplinar coerente e eficaz para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem
dos alunos.

Na pergunta seguinte, ainda sobre a importancia que se da ao planejamento
integrado, no qual as respostas eram: essencial, muito importante, mais ou menos
importante, sem muita importancia e relevante. Como respostas 66,7 % afirmaram que
o planejamento é essencial, enquanto 33,3% disseram que € muito importante,

conforme o grafico 8.
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Gréfico 8 -Qual a importancia que vocé da ao
planejamento integrado?

M Essencia Muito importante

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

No que tange sobre a clareza dos exemplos das atividades interdisciplinares
presentes no guia didatica, obteve-se “sim” em 97,2% das respostas e apenas 2,8%
afirmaram que “as vezes”. O que demostra que os exemplos expostos foram

satisfatérios, assim como apresenta o grafico 9.

Grafico 9- Os exemplos do desenvolvimento das
atividades interdisciplinares séo suficientemente
claros para o leitor colocar essa atividade em pratica?

2,8%

ESim = As vezes
Fonte: Dados da pesquisa (2023).
No que tange a linguagem utilizada no guia didatico, 80,6% dos pesquisados

consideram “excelente” e 19,4% afirmaram esta “muito bom”, como sintetiza o

grafico 10.
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Graéfico 10- Quanto a linguagem utilizada no guia, vocé considera:

M Excelente Muito bom

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Quanto a identidade visual do guia, ou seja, a forma como ele foi
apresentada, 80,6% afirmaram estar “excelente”, 11,3% “muito bom” e 8,3%

“bom”, conforma o grafico 11.

Graéfico 11- Quanto a identidade visual do guia, vocé considera:

M Excelente Muito bom ® Bom

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

No espago destinado a sugestdes para melhorias no guia didatico, os
pesquisados expuseram recomendacdes que foram compiladas e assim descritas

algumas delas, como exposta no quadro 15:
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Quadro 15 — Sugestdes para o Guia Didatico

Colocaria mais exemplos de interdisciplinaridade envolvendo disciplinas técnicas
Que ele seja apresentado no proximo INTEGRA
Esta excelente!
Acredito que o guia foi formatado de uma forma bem didatica e encontra-se com bem facil
entendimento.
Ampliar a proposta para todos os cursos medio integrados do campus Paulistana. Assim este belo
trabalho servira como guia para futuros trabalhos desenvolvidos em todo o IFPI.
Transformaria em um curso presencial de capacitagdo para os docentes
A minha sugestéo estaria mais ligada a ideia de torna-lo o mais acessivel possivel, pensando nas
pessoas com deficiéncia.
Nao tenho sugestdes, apenas agradecer por compartilhar esse excelente trabalho conosco.
Parabéns pelo material desenvolvido
Considero que, quanto mais exemplos e sugestdes de praticas interdisciplinares melhor.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Observa-se, a partir da analise da avaliacao realizada pela equipe de docentes
e pedagogos presentes no Encontro Pedagogico no IFPI, campus Paulistana, que o
guia didatico apresenta aceitagao satisfatoria.

As sugestdes dadas pelos pesquisadores, tais como transformar em curso de
capacitagao, torna-lo acessivel para pessoas como deficiéncia e apresentar no
INTEGRA, que é um evento que tem como objetivo divulgar projetos, pesquisas e
intervengdes dentro do Instituto Federal do Piaui contribuira muito para a melhoria do
produto educacional e apresentag¢des do Guia Didatico no &mbito da educacao. Apos
as sugestodes e contribuicdes da banca que presidira essa dissertagao, sera feito uma
revisao geral do produto educacional para que o mesmo seja finalizado.

Conclui-se que o produto educacional, de forma geral, atingiu sua finalidade
que foi: elaborar um material com proposi¢cao de novas atividades pedagogicas que
fomentem as condutas de planejamento integrado das ag¢des interdisciplinares;
demostrar a importancia do planejamento integrado dessas agdes, bem como ofertar
aos docentes do Ensino Médio Integrado um recurso educacional para auxiliar seu
trabalho e apresentar para aos professores orientagdes para o desenvolvimento de
acgoes interdisciplinares no ensino médio. Porém ainda é necessario a elaboragao de
mais instrumentos didaticos direcionados ao desenvolvimento de projetos, com outros

temas e outros modelos.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho de forma interdisciplinar € uma oportunidade para que aconteca a

integrac&o do curriculo escolar e propicie uma formagéo voltada para a autonomia e
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a criticidade dos sujeitos.

O ensinar de forma interdisciplinar € um procedimento metodoldgica de ensino
para supera a dualidade educacional e orientar para uma educacao que possibilite a
formagédo do aluno em sua totalidade. Assim sendo, precisa de uma conexdo de
dialogo entre disciplinas da base comum e disciplinas da base técnica favorece para
a formacéo global do individuo, tornando-o auténomo, consciente e transformador da
sociedade na qual este inserida. Assim como, compreende-se que a finalidade do
Ensino Médio Integrado apenas sera obtida se o trabalho acontecer de forma
efetivamente integrada.

Os obstaculos para se trabalhar de maneira interdisciplinar ainda sdo muitos,
nos quais se elencam na dificuldade de planejamento coletivo, na falta de interesse
de alguns professores em trabalhar em conjunto e na formagao docente inicial, que
ndo prepara para esse tipo de pratica pedagogica, a falta de investimento por parte
da instituicdo na formagao continuada dos docentes, a falta de tempo pela elevada
carga horaria de alguns docentes, receio por parte de alguns em mudar a rotina de
planejamento e de trabalho individual, pois ainda alimentam a ideia de que o trabalho
interdisciplinar atrapalha a sequéncia de aulas dos conteudos previstos na ementa
das inumeras disciplinas e, por fim, o préprio sistema educacional que dispde de um
curriculo fragmentado em disciplinas.

Mediante a analise dos documentos institucionais, como o PPC e os planos de
disciplinas do curso de Administragéo Integrado ao Ensino Médio, verificou-se que os
conteudos do curriculo se relacionam e, dependendo do tema gerador que se queira
trabalhar, € possivel estabelecer as aproximagdes entre os conteudos de diversas
disciplinas. A partir dessa analise, foi possivel encaixar relagoes de proximidades entre
as varias disciplinas do curriculo, sendo necesséario o engajamento de praticas
interdisciplinares e o dialogo permanente das disciplinas base técnica e as da base
comum, comprovando que elas se associam e se complementam.

A interdisciplinaridade € um processo de conexdo entre as disciplinas. O
trabalho interdisciplinar possibilita o didlogo entre as diferentes areas e seus
conceitos, de maneira a integrar os conhecimentos distintos e com o objetivo de dar
sentido a eles.

As agbes que fomentem essa pratica, que entendem que o conhecimento nao
pode ser fragmentado, que planejem acgdes que se integrem entre si e que contribuem

para a realizagdo de um curriculo integrado, colaboram para a formagdo humana
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integral, tornando os sujeitos participantes e agentes transformadores da vida social.

No ambito social, as a¢gdes interdisciplinares contribuem para as competéncias
voltadas para o mundo do trabalho, a soma de conhecimento da ideia de capacidade
e € isso que se espera no mercado de trabalho, sujeitos aptos. O envolvimento do
aluno nesse contexto amplo, dindmico e de multiplos conhecimentos, fortalece o ser
social e contribui para seu desenvolvimento na sociedade.

O desenvolvimento de praticas contextualizadas, projetos interdisciplinares
dentro do ensino médio integrado, uma etapa significativa na vida do discente,
fortalece o ser que se deseja formar e colocar no mundo profissional. Severo (2018)
afirma que é necessario buscar novos modelos de praticas educativas centradas no
aluno, para que ele deixe a posi¢cado de expectador e passe a ser sujeito construtor da
sua propria aprendizagem. Apoia-se na ideia de que a interdisciplinaridade pode ser
um mecanismo capaz de superar a especializagao e fragmentagdo do conhecimento,
integrando os saberes.

O Guia Didatico: Planejamento Integrado no Ensino Médio: Acdes
Interdisciplinares-, permite a disponibilidade de um material sugestivo para auxiliar os
docentes na elaboracao de atividade interdisciplinares. Ele demostra que € possivel o
didlogo entre os professores e as disciplinas. Por fim, € necessario destacar a
necessidade de reflexdo sobre a realizacdo de praticas interdisciplinares na sala de
aula, como por exemplo, os projetos interdisciplinares, com o intuito de superar a
fragmentagdo dos conhecimentos tdo presentes na escola hoje.

Os objetivos dessa pesquisa que foram: discutir a interdisciplinaridade e o
curriculo integrado na concepcédo de Educacéo Profissional e Tecnoldgica articulando
o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia sobre a formagcdo humana integral e
identificar praticas pedagdgicas interdisciplinares que desenvolva a formagcdo humana
integral por meio de um planejamento curricular que minimiza a fragmentacéo de
conhecimentos foram alcangados.

Assim, respondendo o problema inicial da pesquisa afirma-se que as acdes
interdisciplinares contribuem com o curriculo integrado, pois traz a proposta de
planejar objetivos comuns que propicia uma formacéo voltada para a autonomia e
criticidade dos alunos. Um trabalho interdisciplinar associado a um planejamento
integrado propde um novo olhar sobre o curriculo.

Evidencia-se que este trabalho proporcionou o dialogo entre os professores.

Mesmo com as adversidade e contratempos para planejar em conjunto, 0s que se



132

apresentaram dispostos a participar do projeto puderam fazer ricas trocas de
experiéncias, relacionado sua disciplina com outras, abordando conteddos em
comum, demostrando assim que 0 planejamento € um passo importante para
desenvolvimento praticas interdisciplinares.

Conclui-se que integrar o ensino ainda esta longe de acontecer de maneira
efetiva, porém algo pode ser feito para mudar. O trabalho interdisciplinar associado ao
um planejamento em conjunto € uma oportunidade para aproximar a pretendida
integracdo. Assim, espera-se que esse trabalho possa colaborar para um repensar
na vida profissional dos professores que foram pesquisados, bem como aos outros

que tenham acesso a esta pesquisa.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Professores

O (A) Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa:
AGOES INTERDISCIPLINARES NO CURRICULO INTEGRADO: PROPOSICOES
NO CURSO TECNICO EM ADMINISTRAGCAO DO IFPI, sob a orientacdo da profa.
Dra. Jalva Lilia Rabelo de Sousa, que tem como objetivo analisar as agdes
interdisciplinares dos docentes do Curso Técnico de Nivel Médio na forma Integrada
em Administracdo do IFPI Campus Paulistana na perspectiva do curriculo integrado

O motivo que nos leva a estudar este tema € que diante das mudancgas e
exigéncias vivenciadas no contexto educacional atual refletir sobre agbes
interdisciplinares faz-se necessario e relevante dentro da Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT).

Para este estudo, os voluntarios responderam uma entrevista semiestruturada
com10 perguntas, acessando a plataforma do Google Formularios, através de link
disponibilizado, ou de forma presencial, a depender da situagcdo na qual nos
encontramos, com relagédo a COVID-19 (SARS- CoV-2).

Informamos que nesta pesquisa poderao ocorrer alguns riscos ao (a) participante
como: possibilidade de constrangimento ao responder a entrevista, desconforto,
quebra de sigilo, cansago ao responder as perguntas e quebra de anonimato. Porém,
para que estes riscos sejam contornados/eliminados, declaramos que a sua
participacdao podera ser interrompida a qualquer momento, uma vez que a
colaboracdo do participante nesta pesquisa é voluntaria e a sua recusa, nao
acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pela
equipe de pesquisadores. Informamos ainda que, a entrevista ndo sera identificada
pelo nome, para que seja mantido o anonimato, que as respostas serdo confidenciais
e sigilosas e que o (a) participante tera privacidade para responde-la.

Comunicamos também que, os beneficios para o (a) participante desta pesquisa
serdo: despertar o interesse pelas implicagdes que as acgdes interdisciplinares podem
colaborar para a sua pratica docente.

Para participar deste estudo o (a) Sr. (a) ndo tera nenhum custo, nem recebera

qualquer vantagem financeira, mas sera garantido, se necessario, o ressarcimento de
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despesas.

O (A) Sr. (a) sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar, retirando seu
consentimento a qualquer momento.

Os pesquisadores irdo tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo
e privacidade. O (A) Sr. (a) ndo sera identificado (a) em nenhuma publicagdo que
possa resultar deste estudo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada.

Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos deste estudo, o participante
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do IFPI", fone:
(86) 3131-1441, e-mail: cep@ifpi.edu.br.

O participante podera contatar qualquer membro da equipe de pesquisa para

esclarecimentos:

e Juliana da Siva Galvdo ', fone: (86) 99483-2093, e-mail:
juliana.galvao@ifpi.edu.br;

« Jalva Lilia Rabelo de Sousa?, fone:(86) 99982-3772, e-mail; jalva@ifpi.edu.br

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias rubricadas e
assinadas, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, no Instituto
Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) — Campus Paulistana e a

outra sera fornecida ao (a) Sr. (a).

, de de 2022.

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador

'Rodovia BR 407, Km 565, S/N, Lagoa dos Canudos, Paulistana/PI, CEP: 64750-000.


mailto:cep@ifpi.edu.br
mailto:juliana.galvao@ifpi.edu.br

148

APENDICE C - TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Ora designado CEDENTE, firma e celebra com o Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia Piaui, Rodovia BR 407, KM 05, S/N, Lagoa dos Canudos,
PAULISTANA / Pl, CEP 64.750-000, designado CESSIONARIO, o presente TERMO
DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM PARA FINS EDUCACIONAIS mediante as
clausulas e condigdes abaixo discriminadas, que voluntariamente aceitam e outorgam:

Nome:

CPF: RG: Orgéo
expedidor:

Data de nascimento: / /
Nacionalidade:

Estado

Civil: Profisséao:

Enderego:

CEP: - Cidade:

UF:

Telefone: ) E-
mail:

Por meio do presente instrumento autorizo o IF PIAUI, campus PAULISTANA a utilizar
minha imagem, captada por meio de fotografias, gravagdes de audios e/ou filmagens
de depoimentos, declaragdes, entrevistas e/ou outras agdes realizadas para produgao
e divulgagao de materiais didaticos a serem utilizados com fins educacionais nas
redes de ensino publico e/ou Canais de TVs Universitarias e/ou programas educativos
sem fins lucrativos, em canais de TV aberta ou fechada.

Afirmo ter ciéncia que a transferéncia é concedida em carater total, gratuito e n&o
exclusivo, ndo havendo impedimento para que o(s) CEDENTE(s) utilize(m) o material
captado como desejar(em).

Declaro que o MEC esta autorizado a ser proprietario dos resultados do referido
material produzido, com direito de utilizagdo no mundo inteiro, de forma ilimitada e por
um prazo indefinido no que se refere a concessao de direitos autorais, utilizacéo e
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licenciamento a terceiros, para que fagam uso, de qualquer forma, no todo ou em parte,
deste material ou de qualquer reprodug¢ao do mesmo em conexao com o MEC.
Declaro ainda que renuncio a qualquer direito de fiscalizagdo ou aprovagao do uso da
imagem e outras informagdes ou de utilizagdes decorrentes da mesma. Reconhego
que o MEC confiara nesta autorizacdo de forma absoluta e arcara com eventuais
custos substanciais e concordo nao exigir qualquer indenizagao relacionada ao
exercicio das autorizagdes concedidas por meio deste instrumento.

A cessdo objeto deste Termo abrange o direito do CESSIONARIO de utilizar a
IMAGEM E VOZ do CEDENTE sob as modalidades existentes, tais como reproducéo,
representacdo, tradugao, distribuicado, entre outras, sendo vedada qualquer utilizagao
com finalidade lucrativa.

A Cessao dos direitos autorais relativos a IMAGEM E VOZ do CEDENTE é por prazo
indeterminado, a ndo ser que uma das partes notifique a outra, por escrito, com a
antecedéncia minima de 90 (noventa dias).

Fica designado o foro da Justica Federal, da se¢ao Judiciaria de Goias, para dirimir
quaisquer duvidas relativas

Assinatura do CEDENTE:

Local: , data / /

*Caso o cedente tenha idade menor que 18 anos, o responsavel legal devera assinar
este termo também:

Nome do
Responsavel:

CPF: RG: Orgéo

expedidor:

Data de nascimento: / /

Nacionalidade:

Estado Civil:
Profissao:

Endereco:

CEP: - Cidade:

UF:

Telefone:(__ ) E-
mail:
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APENDICE D - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Perfil dos Participantes:

Qual sua formacao académica?

Ha quanto tempo atua como docente?

Qual a sua experiencia profissional?

Quais disciplinas vocé ministra?

Atuacéo: ( ) base técnica () base comum

01) O que vocé entende por um trabalho interdisciplinar?

02) Vocé costuma trabalhar de forma interdisciplinar? Relate suas experiencias no
ensino meédio integrado.

03) Quais as vantagens e as dificuldades de trabalhar de forma interdisciplinar?

04) Qual a importancia do planejamento integrado da(s) disciplina (s) que oportunize
acgoes interdisciplinares?

05) Ao trabalhar de maneira interdisciplinar, qual a reagao dos alunos com essa pratica?
06) Vocé acredita que o trabalho interdisciplinar pode contribuir para a efetivagdo do
Ensino Médio Integrado e com isso trazer contribuicées para o curriculo integrado?
Justifique

07) Existe algum programa ou projeto institucional que possibilite a execugédo das

acgoes interdisciplinares?

08) Como vocé desenvolve a articulagéo da ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura nas
atividades educacionais?

APENDICE E — QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PROJETO
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INTERDISCIPLINAR

Esse questionario tem como objetivo analisar a percepg¢ao dos docentes do
Curso de Administracdo Integrado ao Médio que participaram do Projeto
Interdisciplinar Intitulado: Trabalho, Gestdo e Educagdo: construindo dialogos
interdisciplinares

Esse projeto é parte da dissertacdo de mestrado cujo tema é: Acdes
interdisciplinares no curriculo integrado: proposi¢des no curso técnico em
administragdo do IFPI. Tem o objetivo de avaliar o Produto Educacional de autoria da
mestranda Juliana da Silva Galvao, orientado pela professora Dra. Jalva Lilia Rabelo
de Sousa, desenvolvido no Curso de Mestrado Profissional em Educacgéao Profissional
e Tecnolégica (PROFEPT).

Contamos com sua colaboragao!
Jalva Lilia Rabelo de Sousa e Juliana da Silva Galvao
01)- Como foi a experiéncia de participar e desenvolver um projeto
interdisciplinar?
() Excelente () Muito bom () Bom () Razoavel ( ) Ruim
02)- Voceé participaria de uma outra pratica interdisciplinar?

() Sim () Nao () Talvez

03)- Vocé acredita que o desenvolvimento de praticas interdisciplinares
contribui para que nossos alunos tenham uma aprendizagem satisfatéria?

() Sim () N&o () Talvez

04)- Que nota vocé daria para a pratica interdisciplinar que vocé desenvolveu?
(5 é a nota maxima e o 1 a nota minima) Comente sua nota:

(1020304 ()5

APENDICE F —- QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO
QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO GUIA DIDATICO
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Esse questionario é parte da dissertacdo de mestrado cujo tema é: Acgdes
interdisciplinares no curriculo integrado: proposi¢des no curso técnico em
administragao do IFPI. Tem o objetivo de avaliar o Produto Educacional de autoria da
mestranda Juliana da Silva Galvéao, orientado pela professora Dra. Jalva Lilia Rabelo
de Sousa, desenvolvido no Curso de Mestrado Profissional em Educacao Profissional
e Tecnolégica (PROFEPT).

O Guia didatico traz como objetivos: elaborar um material, com proposigéao de
novas atividades pedagogicas que fomentem as condutas de planejamento integrado
das agdes interdisciplinares, demostrar a importancia do planejamento integrado
dessas agdes, bem como ofertar aos docentes do Ensino Médio Integrado um recurso
educacional para auxiliar seu trabalho e apresentar para aos professores orientacoes
para o desenvolvimento de agdes interdisciplinares no ensino médio.

Apos a sua analise, contamos com sua colaboragao!

Jalva Lilia Rabelo de Sousa e Juliana da Silva Galvao

01)- O material apresenta conceitos e argumentos claros?
() Sim () Nao () as vezes

02)- Em relagao as informacdes contidas no guia didatico sobre o desenvolvimento da
proposta interdisciplinar, vocé considera:

() Excelente () Muito bom ( ) Bom () Razoavel () Ruim

03)- Vocé considera o planejamento Integrado uma etapa importante para trabalhar
de forma interdisciplinar? Justifique sua resposta:

() Sim ()N&o () As vezes

04)-Qual a importancia que vocé da ao planejamento integrado?

( ) Essencial () Muito importante ( ) Mais ou menos importante ( ) Sem muita
importancia () Irrelevante

05)- Os exemplos do desenvolvimento das atividades interdisciplinares sao
suficientemente claros para o leitor colocar essa atividade em pratica?

() Sim ()N&ao () As vezes

06)- Quanto a linguagem utilizada no guia, vocé considera:

() Excelente () Muito bom () Bom () Razoavel ( ) Ruim
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07)- Quanto a identidade visual do guia, vocé considera:
() Excelente () Muito bom () Bom () Razoavel () Ruim

08)- Quais suas sugestdes de melhoria para o guia Didatico?



