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PRODUTOS NATURAIS E O ENSINO DE QUIMICA: UMA PROPOSTA
CONTEXTUALIZADA PARA O ENSINO MEDIO NA CIDADE DE ACAUA-PI

Lucineide Rodrigues?
Vanessa Teresinha Ribeiro?

RESUMO

O ensino de Quimica contextualizado possibilita a constru¢do de um aprendizado permeando
o0s contetidos cientificos e a relacdo historica, social e cultural dos sujeitos, sob a perspectiva de
uma formacdo critica. Assim, a pesquisa teve como objetivo utilizar os produtos naturais como
estratégia didatica para o ensino de Quimica contextualizado. Os produtos naturais como
tematica no ensino de Quimica permitem estudar conceitos quimicos diversos, contribuindo
com a relagdo entre as questdes cotidianas. Neste viés, participaram da pesquisa 16 alunos de
uma turma do 3° ano do Ensino Médio e 4 professores de Quimica da escola Anténio Rodrigues
Filho, localizada na cidade de Acaud-Pl. Realizou-se uma pesquisa bibliografica e uma
pesquisa-acdo, com uma abordagem quanti-qualitativa, desenvolvida em quatro etapas, sendo
a primeira a aplicacdo de uma sequéncia didatica em sala de aula; a segunda e terceira etapas,
respectivamente, a avaliacdo da sequéncia didatica pelos discentes e docentes e a quarta etapa
a devolutiva de um produto final para a escola. Verificou-se que a sequéncia didatica contribuiu
de forma significativa com a aprendizagem dos discentes, sendo avaliada positivamente pelos
professores e alunos, com destaque para a contribuicdo na aprendizagem, o planejamento
adequado e dindmico, além de ter propiciado uma experiéncia prazerosa para os discentes.
Assim, a contextualizacdo no ensino de Quimica por meio dos produtos naturais representa uma
alternativa metodoldgica capaz de auxiliar no processo de ensino-aprendizagem e na formacéo
dos sujeitos na sua integralidade.

Palavras-chave: ensino de Quimica; produtos naturais; contextualizacdo; sequéncia didatica.

ABSTRACT
Contextualized Chemistry teaching enables the construction of learning permeating scientific
content and the historical, social and cultural relationship of subjects, from the perspective of
critical training. Thus, the research aimed to use natural products as a teaching strategy for
contextualized Chemistry teaching. Natural products as a theme in Chemistry teaching allow
the study of different chemical concepts, contributing to the relationship between everyday
issues. In this sense, 16 students from a 3rd year high school class and 4 Chemistry teachers
from the Antdnio Rodrigues Filho school, located in the city of Acaud-Pl, participated in the
research. A bibliographical research and an action research were carried out, with a
quantitative-qualitative approach, developed in four stages, the first being the application of a
didactic sequence in the classroom; the second and third stages, respectively, the evaluation of
the didactic sequence by students and teachers and the fourth stage the return of a final product
to the school. It was found that the didactic sequence contributed significantly to the students'
learning, being positively evaluated by teachers and students, with emphasis on the contribution
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to learning, adequate and dynamic planning, in addition to providing a pleasant experience for
the students. Thus, the contextualization of Chemistry teaching through natural products
represents a methodological alternative capable of assisting in the teaching-learning process
and in the training of subjects in its entirety.

Keywords: chemistry teaching; natural products; contextualization; following teaching.
Data de aprovacdo: 09/01/2024
1 INTRODUCAO

A contextualizacdo no ensino de Quimica permite a constru¢do de um aprendizado
permeando os contetdos cientificos e a relacdo historica, social e cultural dos sujeitos. Se
acentua na concepgdo de uma educacao para a transformacdo, considerando a valorizagéo de
uma formacdo critico-refletiva dos discentes, a partir da realidade em que se encontram
inseridos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que compete a area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, na qual a Quimica esta inserida, apresenta que a contextualizacdo
entre os contelidos tedricos e questdes sociais é essencial para promover o aperfeicoamento das
aprendizagens desenvolvidas durante o ensino medio, de forma que os alunos alcancem as
competéncias e habilidades propostas (BRASIL, 2018). Portanto, € preciso existir uma relacdo
dos conteudos estudados em sala de aula com as questfes do cotidiano, de modo que o discente
desenvolva competéncias que vao além de memorizar a teoria cientifica.

Apesar da mobilizacao de tornar o proposto pela BNCC em realidade nas salas de aula,
0 que se observa ainda, na maioria das escolas, € uma prevaléncia no ensino de Quimica
tradicional. Gama et al. (2021) afirmam que os professores utilizam o siléncio como uma
estratégia de disciplinar a turma, sem que haja questionamentos acerca do contetdo. No
contexto da sala de aula, o professor utiliza exemplos do proprio livro didatico como estratégia
para contextualizar, o que nem sempre garante uma relacdo com a realidade dos alunos,
tornando uma aprendizagem nao significativa.

Martell et al. (2019, p. 50) apontam que “a Quimica esta presente em tudo”, havendo
assim maiores possibilidades de contextualizacdo. Além do que, é importante ressaltar que
contextualizar os contetidos de Quimica é “uma maneira apropriada e efetiva de ensinar os
conceitos quimicos” (SANTOS; ALMEIDA; SANTOS FILHO, 2020, p.13).

Nesse sentido, os produtos naturais podem ser utilizados como uma temaética
contextualizadora para o ensino de Quimica. De acordo com Navarro (2015), produtos naturais
sdo aqueles encontrados na natureza, sendo utilizados ha milénios pelo ser humano para
atividades como alimentacdo, perfumaria e medicina.

Além disso, Coelho et al. (2022) e Lima et al. (2022) destacam que no ensino de
Quimica a tematica pode ser abordada através dos pesticidas naturais, produtos de beleza, das
plantas medicinais, indicadores acido-base naturais e 0leos essenciais, entre outros.

Esse tema permite estudar conceitos quimicos como as fungdes orgénicas presentes nos
principios ativos dos produtos naturais, pH, polaridade, principios de cromatografia, solucdes,
métodos de separacOes e extracdo, além das reagdes organicas (LIMA et al., 2022; SILVA;
PINHEIRO, 2021; SILVA, 2020).

Utilizar a tematica de produtos naturais nas aulas de Quimica é uma estratégia
potencializadora para o processo de ensino e aprendizagem, sobretudo para a pesquisa em
questdo, uma vez que foi realizada com alunos e professores da escola Antdnio Rodrigues Filho,
localizada em uma cidade interiorana, Acaud-Pl, onde é comum e cultural utilizar produtos
naturais no cotidiano para fins diversos, como tratamento de enfermidades e estética.



A realizacdo da pesquisa, principalmente por se tratar de uma atividade pratica, serve
de motivacdo para que outros professores (re)pensem suas praticas no ambito da
contextualizacdo no processo de ensino e aprendizagem da Quimica. Apesar de parecer
desafiador utilizar em sala de aula metodologias que diferem da tradicional, seja pela falta de
tempo, de recursos financeiros ou quaisquer outras causas, as metodologias inovadoras
apresentam resultados positivos na aprendizagem dos discentes.

Nesse contexto, destaca-se a possibilidade do aluno enxergar a realidade em que vive
com um olhar critico-reflexivo, problematizando e propondo solugdes, portanto dialogando
com uma educacdo transformadora, em que a formagdo dos sujeitos acontecem na sua
integralidade.

A pesquisa buscou responder a seguinte problematica: como os produtos naturais podem
contribuir no processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Quimica, numa perspectiva
de contextualizagdo? O objetivo geral da pesquisa foi utilizar os produtos naturais como
estratégia didatica para o ensino de Quimica contextualizado.

Para alcancar o objetivo proposto foram definidos os seguintes objetivos especificos: a)
elaborar uma sequéncia didatica para o ensino de quimica e os produtos naturais; b)
contextualizar o ensino de Quimica com os produtos naturais, a partir da aplicagdo de uma
sequéncia didatica tedrico-pratica; c) avaliar a proposta metodologica desenvolvida quanto ao
processo de aprendizagem dos alunos; d) avaliar a sequéncia didatica desenvolvida junto aos
discentes participantes da pesquisa e docentes de Quimica da escola; e €) entregar para a escola
a sequéncia didatica elaborada e aplicada, enquanto produto final desta pesquisa.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho foi realizado a partir de uma pesquisa bibliografica, de modo que
foi possivel diagnosticar as principais producgdes cientificas na area, como artigos cientificos e
livros, contribuindo com a elucidacdo dos dados obtidos. Também se realizou um pesquisa-
acao em que proporcionou, principalmente, uma relacao de participacédo ativa pelo pesquisador
e a acdo dos participantes, com um vinculo de cooperacdo entre ambos (GIL, 2002).

Além disso, este trabalho se caracteriza como uma pesquisa quanti-qualitativa, que em
uma complementaridade analisou os dados obtidos, sejam eles quantificaveis ou ndo, de forma
concreta e abrangente, apresentando aos fendmenos reais um sentido concreto (SOUZA,
KERBAUY, 2017).

Quanto aos questionarios aplicados utilizou-se 0 método estatistico-descritivo para as
respostas obtidas nas perguntas fechadas e o0 método de Analise de Contelido para as respostas
obtidas nas perguntas abertas. Este, segundo Bardin (2011), se constitui como uma técnica
capaz de avaliar de forma sistematica e objetiva o contetdo das mensagens obtidas, utilizando
a categorizacdo, de modo que se tenha resultados significativos e validos.

2.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA E DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Unidade Escolar Antonio Rodrigues Filho, escola da rede
publica estadual, localizada no municipio de Acaua-Pl. Possui como mantenedora a Secretaria
Estadual de Educacéo e Cultura do Piaui (SEDUC-PI) e o Ministério da Educacdo (MEC),
ofertando o ensino médio regular no turno vespertino, das 13:00h as 17:30h, com alunos
oriundos da zona urbana e rural do municipio. No ano letivo de 2023 a escola possuia 144
alunos matriculados.

Participaram da pesquisa 16 alunos do 3° ano “B”. Os mesmos se encontravam em uma
faixa etaria entre 17-18 anos, sendo 11 (onze) alunas do género feminino e 5 (cinco) alunos do
género masculino. Também, 4 (quatro) professores de Quimica da escola, no qual teve-se como



critérios de inclusdo: i) ter formacao académica em Quimica ou ii) estar ministrando a disciplina
de Quimica na escola.

Os docentes participantes se encontravam em uma faixa etaria de idade entre 22-29 anos,
sendo 2 (duas) professoras do género feminino e 2 (dois) professores do género masculino, com
uma experiéncia profissional que variavam entre 1 (um) e 5 (cinco) anos de magistério. 3 (trés)
professores possuem a formacéo de Licenciatura em Quimica e 1 (um) professor com formacéo
em outra area. Dos 4 (quatro) professores participantes, 3 (trés) ministravam aulas de Quimica
na escola e 1 (um) professor néo.

2.2 ETAPAS DA PESQUISA
A pesquisa foi realizada em 4 (quatro) etapas, contemplando a aplicacdo de uma
sequéncia didatica em sala de aula, a avaliagdo por parte dos discentes e docentes e, por fim, a

devolutiva para a escola do material produzido, como mostra a Figura 1 a seguir.

Figura 1 — Etapas da pesquisa

Aplicagdo da Avaliacdo da Avaliacdo da Devolutiva de
sequéncia sequéncia sequéncia material

didatica em didatica pelos didatica pelos produzido para
sala de aula discentes docentes a escola

ETAPA 01 ETAPA 02 ETAPA 03 ETAPA 04

Fonte: elaborado pela autora.

Na etapa 01 da pesquisa realizou-se a aplicacdo, em sala de aula, de uma sequéncia
didatica que segundo Zabala (1998, p.18) se caracteriza como “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.” Assim, a
sequéncia didatica foi planejada em 3 (trés) momentos, conforme apresentado no Quadro 1
abaixo.

Quadro 1 — Organizacdo da sequéncia didatica

Momentos Atividade realizada Quantidade de Data de realizacédo da
aulas atividade
PRIMEIRO | Tempestade de Ideias 1 aula de 50 minutos 25/10/23

(quarta-feira)

22 fase: Atividade em grupo.

1 aula de 50 minutos

SEGUNDO | 12 fase: Atividade tedrico-pratica. | 1 aula de 50 minutos 27/10/23
(sexta-feira)
22 fase: Discussdo sobre produtos | 1 aula de 50 minutos
naturais.
TERCEIRO | 12 fase: Aula expositiva dialogada | 1 aula de 50 minutos 14/11/23

(terca-feira)

Fonte: elaborado pela autora.




No primeiro momento foi realizado um mapeamento dos conhecimentos prévios dos
alunos sobre os produtos naturais, a partir da técnica Tempestade de Ideias.

O segundo momento foi dividido em duas fases, sendo a primeira destinada para que 0s
alunos levassem para a sala de aula produtos que eles consideravam como naturais (solicitado
anteriormente). Foi entregue aos discentes uma ficha para informar o nome do produto, a
justificativa da escolha, a utilidade e a explica¢do do porqué o produto € natural. Posteriormente
foram feitas apresentacdes individuais para que os alunos socializassem com os colegas suas
escolhas.

Logo apo6s, na segunda fase, houve uma discussdo no formato de roda de conversa acerca
da definicdo de produtos naturais, suas aplicabilidades e diferencas com os produtos artificiais.
Para isso, foi entregue aos alunos um folder educativo com os principais conhecimentos sobre
a tematica, de modo que serviu de apoio para a discussdo. Apds isso, os discentes foram
convidados a separar 0s produtos levados pelos mesmos em dois grupos: naturais e artificiais.

O terceiro momento foi dividido em duas fases, sendo a primeira o desenvolvimento de
uma aula expositiva-dialogada, contextualizando o contetdo funcGes orgénicas com o0s
produtos naturais, com apoio do quadro branco e slides. Na segunda fase, a turma foi dividida
em grupos para responder uma atividade sobre o contetdo estudado.

Na etapa 02 da pesquisa foi realizada a avaliacdo da metodologia utilizada, por parte
dos discentes, através da aplicacdo de questionario. Também, foi feita de forma continua,
considerando a participacdo e interacdo dos alunos durante o desenvolvimento da etapa 01 da
pesquisa, sendo feita a observacao e o registro fotografico.

Na etapa 03 da pesquisa foi realizada a avaliacdo da sequéncia didatica pelos docentes
de Quimica da escola. Nesse momento foi enviado aos professores, via e-mail, a sequéncia
didatica e solicitado a avaliacdo por meio de um questionario. Para finalizar, na Etapa 04, foi
realizada a devolutiva do material produzido para a escola.

A seguir serdo apresentados os resultados e discusséo da pesquisa, estruturados em cinco
topicos: Mapeamento dos conhecimentos prévios dos alunos; Atividade teérico-pratica e roda
de conversa sobre produtos naturais; Contextualizando funcdes organicas com produtos
naturais; Avaliacdo da sequéncia didatica pelos discentes e docentes e Produto final.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 MAPEAMENTO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS DOS ALUNOS

O primeiro momento da sequéncia didatica destinou-se a mapear 0s conhecimentos
prévios dos alunos sobre produtos naturais através da técnica Tempestade de Ideias. A turma
foi dividida em quatro grupos, de quatro a cinco integrantes. Cada grupo recebeu uma folha
para responderem as questdes (Imagem 1) sobre a tematica produtos naturais. A Foto 2 mostra
os alunos durante a realiza¢do da Tempestade de Ideias.



Imagem 1 — Perguntas realizadas na Tempestade de Ideias

Tempestade de Ideias

Produtos naturais

O que sao? Onde encontrar?

Para que serve? Cite exemplos

Fonte: Elaborado pela autora.

Foto 1 — Sala de aula durante a Tempestade de Ideias

Fonte: Arquivo pessoal.

De acordo com Tavares (2019), Tempestade de Ideias ou Brainstorm é uma técnica
criada nos Estados Unidos na década de 1930 sem nenhum objetivo educacional, mas que,
posteriormente foi adaptada para o ensino com o intuito de realizar avaliagcdes diagndsticas,
onde sdo feitos questionamentos sobre determinado assunto e os alunos respondem baseado em
seus conhecimentos prévios. Oliveira e Vicchiatti (2020) recomendam a aplicacdo da técnica
em grupo para que os discentes exponham suas opinides sobre o contetdo, proporcionando a
participacdo de todos durante a aula, além de exercitar o respeito ao proximo e a criatividade
dos alunos.

Nesse sentido, durante a aplicacdo do primeiro momento da sequéncia didatica,
observou-se que os discentes, em seus respectivos grupos, discutiram sobre as questdes
apresentadas para chegar a um consenso das respostas, mostrando respeito pela opinido do
colega. A Tempestade de Ideias auxiliou a mapear os conhecimentos prévios dos alunos sobre



0s produtos naturais. O Quadro 2 apresenta as respostas dos grupos para cada pergunta
elaborada.

Quadro 2 — Respostas dos alunos para as perguntas da Tempestade de Ideias
Perguntas Respostas
Grupo 1: Produtos naturais sdo elementos que encontra-se na
natureza.
Grupo 2: Se encontram como produtos naturais, remédios caseiros,
0leos, sucos de fruta.
O que sao? Grupo 3: S&o produtos formados por materiais de origem natural.

Grupo 4: S&o recursos que podem ser encontrados na natureza.
Grupo 1: Os produtos naturais podem ser encontrados, geralmente,
na natureza.
Grupo 2: Loja de produtos naturais, mercado, etc.
Grupo 3: Sdo encontrados no meio ambiente.

Onde encontrar?  Grupo 4: Podem ser encontrados em grande quantidade, facilmente
Ou néo.
Grupo 1: Os produtos naturais servem como alimento, remédios,
vestimentas e etc.
Grupo 2: Para tratar a prépria satde, bem-estar.
Grupo 3: Serve para produzir medicamentos, materiais e produtos de

Para que servem?  peleza.
Grupo 4: Podendo ser utilizados para estudos e testes quimicos além
de haver ligaces entre si e ser propicio até mesmo para a hatureza ou
producdo de materiais.
Grupo 1: Frutas, cascas de arvores, folhas e o uso de |& para
vestimentas.
Grupo 2: Remédios caseiros, 6leos naturais, sucos de frutas.

Cite exemplos. Grupo 3: Cha, tempero, bloco, frutas, verduras, legumes e etc...

Grupo 4: Produtos naturais podem ser gases como nitrogénio e
oxigénio, além de ferro, cobre, zinco, ouro, prata, etc.

Fonte: elaborado pela autora.

Analisando as respostas de cada grupo nota-se que a maioria tem uma Vvisdo correta
sobre 0 que seria, onde encontrar, as utilidades e exemplos de produtos naturais. No entanto,
observa-se colocacOes equivocadas ou incompletas. Por exemplo, o grupo 1 na pergunta “O
que sd0?” ao afirmar que produtos naturais sdo elementos € 0 grupo 4 ao citar exemplos de
elementos quimicos, ao invés de produtos naturais.

Contudo, como o objetivo desse momento foi mapear 0os conhecimentos prévios dos
discentes, € irrelevante apontar erros e acertos, visto que o professor ao identificar os
conhecimentos prévios dos alunos esta lidando também com 0 senso comum e essas
informacdes ndo podem ser rejeitadas, mas sim analisadas e potencializadas para tornar o
processo de ensino e aprendizagem mais interessante (GONCALVES; CARMO, 2022).

3.2 ATIVIDADE TEORICO-PRATICA E RODA DE CONVERSA SOBRE PRODUTOS
NATURAIS

O segundo momento foi dividido em duas fases, a primeira fase destinou-se a realizagao
de uma atividade tedrico-pratica, em que foi solicitado aos alunos que levassem para a sala de



aula um produto que considerassem natural. A Foto 2 mostra os produtos escolhidos pelos
discentes.

Foto 2 — Produtos escolhidos pelos alunos

Fonte: Arquivo pessoal.

Para cada aluno foi entregue uma ficha (Imagem 2) para preencher com informagdes
sobre o produto escolhido.

Imagem 2 — Ficha entregue aos alunos

Nome do produto Para qué é usado? Por que vocé escolheu Por que é natural?
esse produto?

Fonte: Arquivo pessoal.

Abaixo, no Quadro 3, tem-se as respostas apresentadas pelos discentes para cada
produto levado a sala de aula.

Quadro 3 — Informacdes dos produtos escolhidos pelos alunos
Nome do Para qué é usado? Por que vocé Por que é natural?
produto escolheu esse
produto?



Agua

Alho

Alho

Capim-santo

Coco

Coco

Flor
Galho de

arvore

Limao

Maca

Malva do
reino

E  utilizada para
consumo, higiene, e
com ela a vida no
planeta é garantida.

Tempero, para fazer
remédio, cha. Tem
muita importancia.

Para o tempero de
alguns alimentos,
como carne, arroz,
feijdo, etc. ou para
fazer chés para
fortalecer o sistema
imunoldgico, para
ajudar a congestdo
nasal, etc.

Para fazer cha.

Serve para saciar a sede
e hidratar.

O coco é usado como
um alimento.

Decoracao de quintal.

Sdo  usados  para
decoragdes. Tem gente
que também usa para
benzer.

Para fazer cha, suco,
refrescos, sobremesas,
serve para remédio e
ainda ajuda na limpeza
de objetos.

Para se alimentar.

Para fazer cha e para
fazer remédio.

Por ser muito
importante pois sem
ela ndo ha vida, e é

com ela que
garantimos nosso
bem-estar.

Tem vérios beneficios.

Porque é um produto
facil de encontrar, que
eu considero
importante.

Por que gosto do cha
de capim-santo.

Por ser um produto
natural e também
porque eu gosto.

Escolhi o coco pois é
um alimento natural,

encontrado
geralmente em areas
tropicais e

subtropicais em
arvores chamadas de

coqueiros.

Por que €é muito
bonita.

Por que é um elemento
importante para a
natureza.

Por que €é muito
importante tem varias
utilidades e traz
beneficios para a
salde.

Por que magd ¢

saudavel por ser uma
fruta.

Por que é uma coisa
que minha vO sempre

10

Por ser encontrada na
natureza e ndo ha
alteracGes em sua forma
natural ou degradacédo (a

ndo ser por acOes
humanas).

Por qué é um produto
muito  bom,  sendo

utilizado como tempero,
cha, etc.

Por que € um produto que
pode ser encontrado na
natureza, e que nao é
mudado de sua forma
original.

Por que é encontrado na
natureza, nao € algo
produzido por industrias.
Porque é produto retirado
da natureza e ja pode ser
consumido sem passar
por algum processo.

O coco é um alimento
natural  pois  contém
nutrientes minerais e etc.

Porque vem da natureza.
Porque s&o portadores.

Ex: folhas, frutos.

Por que é fruta gerada de
uma arvore, que se
encontra na natureza.

Por ser uma fruta.

E natural por qué é
plantada sem nenhum



Malva do
reino
Ovo

Pedra/Rocha

Fazer cha, lambedor,
para curar gripe...

Para uma alimentagéo
saudavel.

Ela pode ser usada para
varias coisas,
antigamente as casas
eram feitas com pedras,
era um material
bastante facil de lidar,
para fazer armas entre
outras coisas.

Fonte: elaborado pela autora.

usou  para  fazer
remedio para a gente.
Por que foi o Unico que
lembrei.

Por que é bastante
usado para fazer
receitas.

E uma coisa que esta
diariamente ao nosso
redor em jardins,
calcamentos.

11

veneno para a planta
crescer mais rapida.
Por ser uma planta.

Por que vem direto da
galinha.

Acredito eu que elemento
natural é algo encontrado
na natureza, algo que ndo
é feito pelos seres
humanos e a pedra € uma
dessas coisas, que €
encontrada naturalmente
na natureza.

Apos terminarem de preencher a ficha, os discentes foram convidados a apresentarem
na sala de aula o produto levado. A Foto 3 mostra uma aluna durante a apresentacao do produto

escolhido.

Foto 3 — Aluna apresentando produto escolhido

ey

Fonte: Arquivo pessoal.

Durante a apresentacgdo os discentes citaram informacdes que ndo escreveram nas fichas.
Como por exemplo, uma aluna mencionou que escolheu o produto por ndo passar por processos
industriais, outra aluna explicou que o produto escolhido ndo era totalmente natural por ter
agrotoxicos e uma terceira discente comentou sobre uma utilidade do produto levado que os
demais alunos e a pesquisadora ndo conheciam. Segundo ela, as folhas da malva do reino ao
serem fervidas podem ser colocadas sobre feridas e queimaduras tendo acéo cicatrizante.

A socializacdo foi um momento de descontracéo, onde os alunos puderam compartilhar
seus conhecimentos. Além disso, os discentes puderam levar para a sala de aula produtos
presentes em seus cotidianos, como destaca Silva (2020). No que tange a contextualizagdo,



12

Tiesen e Araljo (2020) apontam que a contextualizacdo torna-se uma importante estratégia
facilitadora da aprendizagem e motivacéo.

Na segunda fase do segundo momento houve uma discusséo em formato de roda de
conversa sobre a definicdo de produtos naturais, aplicabilidades e diferenca com produtos
artificiais. Para promover a discussdo foi entregue aos alunos um folder com as principais
informacdes, conforme Imagem 3.

Imagem 3 — Folder entregue aos alunos

0 que sdo produtos Aplicabili
icabilidades
naturais? ’
Podem- ser _definidos Medicamentos
Produtos naturais como toda e qualquer Perfumes:
v Definicao SUbSté"Ci‘:" isolada ge Ambientadores; Mas, n“alam'm"c,a entre
Releréncias Aplicabilidades um ser vivo e/ que sao Elagl 0s produtos naturals e os
SILVA, M. D. N; PINHEIRO, E.B. Produtos artificiais encontrados na cfieuanas artiticials?
F. Compostos bioativos: uma natureza Venenos;
contribui¢do para o ensino de RE
fungdes organicas no curso de Alucmogenos; Os artificiais sdo
Licenciatura em Quimica.
Pesquisa, Sociedade e Entre outros. aqueles sintetizados em

Desenvolvimento, v.10,n. 3,
2021,

laboratério, produzido
pelo homem, como
exemplo estdo os
farmacos, fertilizantes,
etc. Ja os naturais sao
aqueles encontrados na
natureza.

VALLESPI, RM.C et al. Quimica
bioogdnica y productos
naturales. Madrid: Universidad
Nacional de Educaciona
Distancia, 2013,

. o
Camomila

Pimenta-do-re

Fonte: Elaborado pela autora.

Também, para estimular a roda de conversa foram elaboradas quatro perguntas
norteadoras: “1) A defini¢cdo de produtos naturais esta de acordo com o que foi escrito na
Tempestade de Ideias?”; “2) Podem citar mais algum exemplo de produto natural ou
aplicabilidade?”; “3) Por serem naturais, eles trazem algum risco a nossa saude?” e “4) Dos
produtos escolhidos, todos sdo naturais?”.

Quanto a primeira pergunta, a maioria da turma concordou que a definicdo que
apresentaram na Tempestade de Ideias estava correta. Quando questionados sobre exemplos de
outros produtos naturais citaram arruda, babosa, boldo, cravo da india, 6leo de coco, dleo de
ricino e pimenta “normal” (pimenta malagueta), mas ndo souberam mencionar outras
aplicabilidades.

Com relacdo a terceira pergunta, Lara et al. (2019) destacam que o uso de produtos
naturais para diversas finalidades é uma prética cultural. No entanto, a toxicidade e efeitos
adversos sao desconhecidos ou pouco difundidos para a populagdo. Por isso, a terceira pergunta
foi elaborada com o intuito de conscientizar os discentes quanto aos riscos do uso de produtos
naturais.

Durante a conversa 0s alunos se mostraram conscientes quanto a essa questdo, sendo o
momento no qual foram mais participativos, contando experiéncias proprias ou de terceiros.
Concordando que o fato de ser um produto natural ndo significa que seja um produto inGcuo,
isento de perigos a salde, com destaque para a fala de um aluno ao utilizar a expresséo popular
“tudo em excesso ¢ veneno”.

Na quarta pergunta, quando questionados se todos os produtos escolhidos por eles eram
naturais a maioria concordou, mas apareceram duvidas com relagcdo a macéa por ser utilizado
agrotoxico no seu cultivo e a rocha levada por um aluno. Nesse sentido, é importante pontuar
que a utilizacdo de agrotoxicos nos alimentos é realizada com o intuito de eliminar e prevenir
eventuais pragas, como também tentar corrigir necessidades do solo (VEIGA, 2007).
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Pimentel et al. (2021) apontam que a troca de conhecimentos entre os alunos é
importante porque cada discente tem seu proprio nivel de saber e ao compartilhar com seus
colegas possibilita a construcdo de novas aprendizagens. Nesse sentido, tanto a atividade
tedrico-prética, quanto a apresentacdo do produto escolhido e a discussdao em formato de roda
de conversa contribuiram para que houvesse o compartilhamento de conhecimentos entre
pesquisadora-aluno, aluno-pesquisadora e aluno-aluno.

3.3 CONTEXTUALIZANDO FUNCOES ORGANICAS COM PRODUTOS NATURAIS

O terceiro momento destinou-se a contextualizar produtos naturais com o conteudo de
fungdes organicas, no qual foi dividido em duas fases: uma aula expositiva-dialogada e uma
atividade em grupo.

Segundo Silva e Pinheiro (2021), o ensino de func¢des organicas utilizando exemplos de
principios ativos extraidos de produtos naturais possibilita que o professor aborde um tema
presente no cotidiano do discente, permitindo uma intera¢do do aluno com o contetido. Nesse
sentido, foi ministrada uma aula expositiva-dialogada tendo como objetivo identificar as
fungBes orgénicas presentes nas estruturas de principios ativos e constituintes quimicos de
produtos naturais.

A aula teve duracdo de 50 minutos, ministrada com o uso de slides. Durante a aula,
foram apresentadas as funcGes organicas, seus grupos funcionais e foram estabelecidas
conexdes com as estruturas dos principios ativos/constituintes quimicos dos produtos naturais.
Além disso, as propriedades de cada principio ativo no produto natural foram explicadas. A
Imagem 4 apresenta um recorte do slide utilizado na aula.

Imagem 4 — Slides utilizados durante a aula expositiva-dialogada

Fungoes organicas e produtos naturais Funcbes organicas e produtos naturais

FUNGOES ORGANICAS VAMOS PRATICAR?

Identifique quais os grupos funcionais presentes nas estruturas dos principios ativos
dos seguintes produtos naturais:

Os éteres sdo compostos caracterizados pela presenga de um atomo de oxigénio (0),

y T, o O nome cientifico do gengibre ¢
ligado a dois radicais organicos

Zingiber officinale, uma planta da
familia Zingiberaceae. O gingerol ¢
Grupo funcional — R—0-R responsavel pelo sabor picante do
gengibre e ¢ dotado de propriedades
antioxidantes, anti-inflamatorias ¢ §
antimicrobianas.

Ex:

Anetol

/ \_/ >—O/

HO

Erva doce

OCH,

Fonte: Autoria propria

Além de identificar as fungdes organicas, 0 outro objetivo da aula era contextualizar as
funcdes orgédnicas com os produtos naturais, uma vez que nas estruturas dos principios
ativos/constituintes quimicos dos produtos naturais estdo presentes um ou mais grupos
funcionais (CARVALHO, 2002 Apud SILVA; PINHEIRO, 2021). Essa concepcdo de
contextualizacdo esté de acordo com o apresentado por Santos, Almeida e Santos Filho (2020)
ao afirmarem que a contextualizacdo considera as vivéncias dos alunos e a realidade mais
proxima em que o discente esta imerso.

Apbs a aula expositiva-dialogada, a turma dividiu-se em quatro grupos, de quatro a
cinco integrantes, para a atividade em grupo referente a segunda fase do terceiro momento.
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Cada grupo recebeu quatro fichas contendo as estruturas de quatro principios ativos (capsaicina,
eugenol, cinamaldeido e mentol) e outras quatro fichas (Imagem 5) com as imagens de quatro
produtos naturais (pimenta malagueta, cravo da India, canela e horteld), os nomes de seus
respectivos principios ativos, quais funcGes organicas estdo presentes nas estruturas e um
espaco para a resposta, onde os alunos colavam a estrutura que corresponde ao principio ativo.

Imagem 5 — Exemplo de ficha utilizada na atividade
Produto natural Principio ativo Funcdes orginicas Estrutura

Mentol Alcool

Horteld

Fonte: Autoria propria.

O objetivo da atividade era identificar qual estrutura correspondia as fungdes organicas
presentes em cada principio ativo. Dessa forma, a atividade foi realizada com o intuito de
revisar o contetdo estudado na aula. A Foto 4 mostra os alunos respondendo a atividade e a
Imagem 6 apresenta a atividade solucionada por um grupo.

zacao da atividade

4

Foto 4 — Alunos durante a reali
w i

Fonte: Arquivo pessoal.
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Imagem 6 — Atividade respondida por um grupo

Fonte: Arquivo pessoal

Em relacdo a atividade, todos os grupos conseguiram identificar corretamente as
estruturas correspondentes dos principios ativos. E valido mencionar que durante a realizaco
da atividade observou-se que os alunos tiveram dificuldades ao diferenciar a fungéo alcool da
funcéo fenol. Mas, no geral, o desenvolvimento da atividade ocorreu tranquilamente e os alunos
se mostraram empenhados ao respondé-la, concordando com o apresentado por Carbo et al.
(2019) ao afirmarem que no ensino de Quimica o uso de metodologias/atividades que diferencie
das tradicionais contribuem para o aprendizado e interacdo dos discentes.

3.4 AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA PELOS DISCENTES E DOCENTES

A segunda e terceira etapa da pesquisa referem-se a avaliacdo da sequéncia didatica
pelos discentes participantes da pesquisa e docentes de Quimica da escola.

Aos alunos foi entregue um questionario avaliativo da sequéncia didatica aplicadae para
os professores de Quimica da escola foi elaborada uma cartilha apresentando a sequéncia
didatica e um questionario avaliativo, ambos enviados via e-mail.

Como os questionarios avaliativos dos professores e alunos sdo semelhantes, havendo
adaptacGes de um publico para o outro, as discussdes dos dados obtidos foram realizadas em
conjunto.

Nesse sentido, os graficos 1 e 2 mostram 0s niveis de concordancia dos alunos e
professores, respectivamente, para a afirmagao “Considero importante sequéncias didaticas ou
atividades que relacionam as experiéncias do dia a dia com o contetdo tedrico estudado nas
disciplinas (componentes curriculares).”
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Gréfico 1 — Avaliacdo dos alunos quanto a importancia de sequéncias didaticas ou
atividades contextualizadas

Considero importante sequéncias didaticas ou
atividades que relacionam as experiéncias do dia a
dia com o contetdo teorico estudado nas disciplinas
(componentes curriculares).

% (
no = Concordo totalmente

= Concordo
Ndo concordo, nem discordo
Discordo

m Discordo totalmente

Fonte: elaborado pela autora.

Gréfico 2 — Avaliacdo dos professores quanto a importancia de sequéncias didaticas ou
atividades contextualizadas.

Considero importante sequéncias didaticas ou
atividades que relacionam as experiéncias do dia a
dia com o contetido tedrico estudado nas disciplinas
(componentes curriculares).

m Concordo totalmente

® Concordo
N&o concordo, nem discordo
Discordo

m Discordo totalmente

Fonte: elaborado pela autora.

Entre os discentes, 56% da turma concordaram com a afirmacéo, 38% concordaram
totalmente e 6%, o que equivale a 1 (um) aluno, ndo concordou nem discordou. Ja entre 0s
professores, 100% dos respondentes concordaram totalmente com a afirmacé&o.

Analisando o nivel de concordancia, tanto dos alunos quanto dos professores, observa-
se que para os dois publicos é importante atividades contextualizadas com o conteldo teérico.
No que se refere ao ensino de Quimica, Adorni e Silva (2021) apontam que sob a perspectiva
dos discentes a contextualizagdo € um importante motivador e facilitador na aprendizagem e
interesse pela Quimica.

De acordo com Pereira, Menezes e Carmo (2021), a mesma percepcdo é verificada entre
os professores, que compreendem a contextualizacdo como uma estratégia importante para
estabelecer significados de conceitos quimicos, motivar os alunos nas aulas de Quimica e
encorajar a utilizacdo de metodologias que diferenciem do ensino tradicional.
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Nesse contexto, pode-se constatar que, apesar da predominancia do ensino tradicional
descontextualizado, é crescente o interesse dos professores pelo uso de metodologias
contextualizadas em sala de aula. Na realidade estudada, como mostram os gréficos 3 e 4, foi
averiguado que os alunos ja haviam participado de outras atividades que abordavam conceitos
de Quimica com o cotidiano, uma vez que 75% da turma concordou com a afirmacéo e 25%
concordou totalmente. Também foi constatado que os professores ja utilizaram atividades
contextualizadas em sala de aula.

Grafico 3 — Avaliagdo dos alunos sobre a experiéncia em atividades contextualizadas
na disciplina de Quimica.

Ja participei de alguma atividade que abordava
conceitos de Quimica com o meu dia a dia .

m Concordo totalmente

= Concordo

= Nao concordo, nem discordo
Discordo

m Discordo totalmente

Fonte: elaborado pela autora.

Gréfico 4 — Avaliacdo dos professores sobre a experiéncia na utilizagdo de atividades
contextualizadas na disciplina de Quimica.

Ja utilizei em sala de aula alguma atividade que
abordava conceitos de Quimica com o dia a dia dos
alunos.

m Concordo totalmente

= Concordo

= Nao concordo, nem discordo
Discordo

m Discordo totalmente

Fonte: elaborado pela autora.

Quanto ao uso de atividades contextualizadas com conceitos de Quimica pelos docentes,
no qual 100% dos professores afirmaram ja ter utilizado em sala de aula (Gréfico 4), Maffi et
al. (2019, p. 77) apontam que “a necessidade de contextualizar o ensino em disciplinas escolares
vem se tornando consenso entre docentes e demais profissionais da educago.”
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Na literatura encontram-se exemplos que corroboram a afirmativa de Maffi et al. (2019),
como Reppold, Raupp e Pazinato (2021) que elaboraram uma sequéncia didatica para o ensino
de fungdes orgéanicas nitrogenadas tendo a automedica¢do como tema contextualizador. Santos,
Almeida e Santos Filho (2020) construiram uma “Unidade Didatica Tematica Contextualizada”
para auxiliar o professor no ensino de interagdes intermoleculares utilizando adogantes como
tematica. Ainda, Marques, Marques e Brancher (2020) planejaram uma sequéncia didatica
contextualizando conteudos de Quimica do 1° ano do ensino médio com a qualidade do ar no
municipio em que o projeto foi aplicado.

Assim, corrobora com o apresentado nos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), ao afirmar que o ensino de Quimica fundamentado na
contextualizacdo permite e facilita que o aluno desenvolva habilidades Gteis para melhorar o
desempenho cognitivo (BRASIL, 2006).

Observando os gréficos 5 e 6 nota-se que, entre os alunos e professores, a sequéncia
didatica sobre produtos naturais como tema contextualizador no ensino de Quimica teve uma
boa recepcao.

Gréfico 5 — Avaliacdo dos alunos sobre o interesse em participar de outras atividades
contextualizadas.

Participaria de mais atividades como essa em sala
de aula.

% (
uno
m Concordo totalmente
= Concordo
Né&o concordo, nem discordo
Discordo

m Discordo totalmente

Fonte: elaborado pela autora.
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Grafico 6 — Avaliagdo dos professores sobre o interesse em utilizar a sequéncia didatica
apresentada ou outras atividades contextualizadas

Utilizaria atividades como a sequéncia didatica
elaborada em sala de aula.

m Concordo totalmente

= Concordo

m Nao concordo, nem discordo
Discordo

m Discordo totalmente

Fonte: elaborado pela autora.

Dos 16 alunos participantes, 56% concordaram totalmente que participariam de
atividades como a desenvolvida em sala de aula novamente, 38% dos discentes responderam
concordar e 6% ndo concordou nem discordou da afirmacdo. Entre os docentes de Quimica da
escola, 75% concordaram totalmente que utilizariam em sala de aula atividades como a
sequéncia didatica elaborada e aplicada e 25% concordou com a afirmacéo.

Ademais, para os professores foi direcionada uma afirmacédo a fim de julgarem sobre o
uso de produtos naturais como tematica nas aulas de Quimica, conforme mostra o Grafico 7
abaixo.

Grafico 7 — Avaliagdo dos professores sobre a experiéncia na utilizagdo de atividade
contextualizada entre os conceitos de Quimica e produtos naturais.

Ja utilizei em sala de aula alguma atividade que
abordava conceitos de Quimica com produtos
naturais do dia a dia dos alunos.

m Concordo totalmente

= Concordo

= Nao concordo, nem discordo
Discordo

m Discordo totalmente

Fonte: elaborado pela autora.

Observando o Grafico 7 constata-se que os professores ja utilizaram os produtos naturais
em atividades abordando contetdos teéricos de Quimica com o cotidiano dos alunos, visto que
75% dos docentes responderam concordar com a afirmagéo e 25% concordaram totalmente.
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Nesse viés, Navarro (2015) pontua que desde a década de 1970 professores recorrem
aos produtos naturais para ministrar aulas de diversas areas do conhecimento, correlacionando
com conteudos teoricos. Outrossim, o autor destaca a interdisciplinaridade do uso de produtos
naturais no ensino, podendo ser relacionada em areas como farmacologia, bioguimica, quimica
organica, fisico-quimica, quimica analitica, ecologia, entre outras.

De acordo com Lima et al. (2022), no ensino de Quimica a tematica produtos naturais é
utilizada por docentes desde a década de 1990, sendo abordada por meio de experimentacao,
sequéncias didaticas e/ou atividades contextualizadas e interdisciplinares.

Sobre as sequéncias didaticas/metodologias contextualizadas que abordam a temaética
produtos naturais, Silva (2020) defende seu uso, uma vez que se torna uma alternativa para
aulas em que o aluno seja protagonista da formacdo de conhecimento.

Quanto as contribuicdes da sequéncia didatica na aprendizagem discente, foi
direcionada a seguinte pergunta aos alunos: “Vocé considera que a sequéncia didatica aplicada
contribuiu com a sua aprendizagem no contetido estudado? Se sim, explique”. As respostas
foram divididas em 4 (quatro) categorias: 1) discentes que mencionaram a aprendizagem com
relacdo aos produtos naturais; 2) respostas que ndo complementaram nenhuma das categorias
anteriores, sendo consideradas como abrangentes; 3) respostas relativas a aprendizagem do
conteddo tedrico e 4) Interrelacdo natureza-Quimica. O Quadro 4 apresenta as categorias, a
recorréncia e a selecdo de exemplos das respostas dos alunos.

Quadro 4 — Contribuicbes da sequéncia didatica para a aprendizagem dos alunos

Categoria Recorréncia Exemplos
Aprendizagem sobre 6 mencoes (40%) 1. “depois das aulas descobri
produtos naturais qualidades de produtos que

tenho em minha propria casa
e que me servira bastante.”
(Aluno A)
2. “apesar de ser um assunto
bem comum, ndo tinhamos
tanta nocdo do que ele
realmente é.” (Aluno B)
Respostas abrangentes 5 mencdes (33,3%) l1.“com essa  sequéncia
didatica foi adquirido muito
conhecimento  sobre 0
conteudo explicado.” (Aluno

C)
Aprendizagem do conteddo 3 mengdes (20%) 1. “consegui entender melhor
tedrico 0 assunto que ja foi
passado.” (Aluno D)
Interrelacdo entre a natureza 1 mencéo (6,6%) 1.“aprendi mais sobre a
e 0 conteudo tedrico natureza e tive
conhecimentos de Quimica.”
(Aluno E)

Fonte: elaborado pela autora.

Dos 16 alunos participantes, 15 responderam a pergunta. Analisando o Quadro 4
percebe-se que a categoria “Aprendizagem sobre produtos naturais” foi a mais recorrente, haja
vista que de 15 respostas 6 (seis) faziam mencéo ao aprendizado adquirido sobre os produtos
naturais.
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Entre as respostas, observa-se a contribuicdo da sequéncia didatica para esclarecer a
definicdo de produtos naturais, como citado pelo Aluno B, visto ndo possuiam tanto
conhecimento sobre a temética, apesar de ser comum no dia a dia.

Além disso, averiguando a resposta do Aluno A foi possivel constatar que os discentes,
quanto aos produtos naturais, conseguiram relacionar as discussoes realizadas em sala de aula
com seus cotidianos, interligando com experiéncias pessoais, conforme ponderam Pereira,
Menezes e Carmo (2021) ao abordar sobre os beneficios da contextualizacdo no ambiente
escolar.

Quanto a categoria “Respostas abrangentes”, em que agrupou segundo maior niumero
de recorréncia (5 mencdes), os alunos mencionaram gue aprenderam com a sequéncia didatica,
mas néo se aprofundaram na resposta, conforme fala apresentada pelo aluno C.

Além disso, foi identificado como contribuicdo da sequéncia didatica a aprendizagem
dos alunos quanto ao contetdo tedrico (3 mencGes) e a interrelagcdo entre a natureza e o
conteddo tedrico da disciplina (1 mencéo).

Como ultima pergunta aos alunos, foi solicitado que apresentassem 0s pontos positivos
e negativos da sequéncia didatica, a partir da experiéncia vivenciada por cada um em sala de
aula. Quanto aos pontos positivos, todos os 16 (dezesseis) alunos responderam, sendo as
respostas divididas em 6 (seis) categorias, como podemos observar no quadro 5 abaixo, além
das recorréncias e sele¢do de exemplos das suas respostas.

Quadro 5 — Pontos positivos da sequéncia didatica apontados pelos alunos
Categoria Recorréncia Exemplos
Aprendizagem 10 mengdes (38,4%) 1. “Muitos conhecimentos
interessantes e proveitosos
também . (Aluno A)
2. “aprendi sobre os assuntos
aplicados.” (Aluno B)

Planejamento adequado e 6 mencdes (23%) 1. “As aulas foram bem
dindmico elaboradas. ” (Aluno C)
2. “alem de aulas

completamente dinamicas e

legais.” (Aluno D)
Experiéncia prazerosa 5 mengdes (19,2%) 1.  “Gostei muito da

experiéncia.” (Aluno B)

2. “e posso dizer que foi

divertido.” (Aluno E)

Metodologia inovadora 2 mencdes (7,6%) 1. “pelo fato de ser um
momento diferente.” (Aluno
E)

2. “Foi diferente e bastante
interessante. ” (Aluno F)
Entusiasmo da pesquisadora 2 mencoes (7,6%) 1. “e a forca de vontade ao
para ensinar ensinar.” (Aluno G)
2. “Eu vi muita for¢a de
vontade de ensinar.” (Aluno
H)
Motivacao 1 mencéo (3,8%) 1.“Motiva os alunos a
interagir.” (Aluno F)

Fonte: elaborado pela autora.



22

Verificando o Quadro 5 nota-se que 0s pontos positivos da sequéncia didatica apontados
pelos alunos foram aprendizagem, planejamento adequado e dinamico, experiéncia prazerosa,
metodologia inovadora, entusiasmo da pesquisadora para ensinar e motivacao.

Com relacdo a aprendizagem, experiéncia prazerosa, metodologia inovadora e
motivacdo, Santos e Marques (2022) apontam que atividades como a sequéncia didatica
aplicada, uma experiéncia diferente como mencionados pelos Alunos E e F, sdo estratégias
importantes para o ensino de Quimica, facilitando a aprendizagem e estimulando a motivacdo
dos discentes para participarem e interagirem.

Lopes (2014, p.11) afirma que “o planejamento é uma ferramenta basica e indispensavel
para a aquisicdo de um ensino de qualidade”. Considerando que a categoria “Planejamento
adequado e dindmico” foi a segunda mais mencionada, com 6 (seis) mengdes, sugere que 0s
alunos compartilham da mesma opinido e que a organizacdo da sequéncia didatica ficou clara
para os discentes. Também, outro aspecto positivo apontado se relaciona ao planejamento e
dinamicidade das aulas sendo o entusiasmo da pesquisadora ao ensinar, conforme relatam os
Alunos G e H.

Quanto aos pontos negativos apresentados pelos alunos, 12 (doze) alunos responderam,
sendo as respostas divididas em 3 (trés) categorias, como podemos observar no quadro 6 abaixo,
além das recorréncias e selecdo de exemplos das suas respostas.

Quadro 6 — Pontos negativos sobre a sequéncia didatica apontados pelos alunos
Categoria Recorréncia Exemplos
Sem pontos negativos 8 mencoes (66,6%) 1. “Nao tenho nada a
destacar.” (Aluno A)
2. “Nao encontrei pontos
negativos.” (Aluno B)
Pouco tempo 3 mencdes (25%) 1. “A pouca duragdo,
gostei muito e assim queria
mais um tempinho. ” (Aluno
C)
2. “Poderia ter mais aulas
com tempo maior.” (Aluno
D)
3. “Poucas horas de
aulas.” (Aluno E)
Cansativo 1 mencéo (8,3%) 1. “Um pouco cansativo.”
(Aluno F)

Fonte: elaborado pela autora.

De acordo com o Quadro 6, a maioria dos alunos (66,6%) nao identificaram nenhum
ponto negativo na sequéncia didatica. No entanto, trés alunos apontaram como ponto negativo
a duracao da sequéncia didatica, afirmando que houveram poucas aulas e um aluno mencionou
gue achou um pouco cansativo. Importante ressaltar que as criticas apontadas pelos discentes
servem para eventuais mudancas na organizacdo e aplicacdo da sequéncia didatica, visando
aprimorar o processo de aprendizagem.

Para finalizar, os 04 (quatro) professores de Quimica da escola apresentaram uma
avaliacdo da sequéncia didatica. N&o relataram nenhum ponto negativo. Quanto aos pontos
positivos foram apresentados o0s seguintes: a) planejamento da sequéncia didatica b) relacéo
teoria e pratica e c) a realizagdo do diagnostico inicial da turma. O Quadro 7, a seguir, apresenta
as categorias, recorréncia e respostas apresentadas pelos professores.
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Quadro 7 — Pontos positivos sobre a sequéncia didatica apontados pelos professores

Categoria Recorréncia Exemplos
Planejamento da 3 mengdes (60%) 1. “4 sequéncia didatica funciona como um
sequéncia didatica norteador para as praticas e atividades
realizadas pelo professor em sala” (Professor
A)

2. “A sequéncia didatica apresentou uma
estruturacdo clara das atividades, o que
facilitou significamente o planejamento e a
execucdo das aulas. Isso permite uma
progressao logica e gradual no aprendizado,
construindo conhecimentos de forma sequencial
e proporcionando a contextualizagdo dos
conteudos, tornando o aprendizado mais
significativo. Além de facilitar o processo,
acredito que também contribuiu para a
avaliacdo do progresso dos alunos ao longo do
desenvolvimento, identificando tanto pontos
fortes quanto fracos.” (Professor B)

3. “A sequéncia didatica foi muito bem
aplicada, de forma simples e clara.” (Professor

C)
Relacdo teoria- 1 mengdo (20%) 1. “relacionou a préatica com a teoria e isso €
pratica essencial no ensino para que a aprendizagem

seja significativa.” (Professor D)

Diagnosticodaturma 1 mencdo (20%) 1. “Acho que é de muita importancia fazer o
diagnostico do que os alunos ja compreendem
sobre determinado assunto, para somente
depois aplicar. Pois, 0s motivam a pensar e por
em préatica sua aprendizagem significativa. ”
(Professor C)

Fonte: elaborado pela autora.

Analisando o Quadro 7 nota-se que a categoria mais recorrente foi acerca do
planejamento da sequéncia didatica (3 mencdes), com destaque para o relatado pelo Professor
B ao pontuar que a sequéncia didatica possui uma organizacdo clara das atividades realizadas,
facilitando a execucéo das aulas e contribuindo para a aprendizagem dos alunos.

Outro aspecto positivo apresentado pelos docentes foi a relagdo teoria-préatica, que
segundo o Professor D é essencial para que haja uma aprendizagem significativa. Além do mais,
0 Professor C comentou sobre a importancia do mapeamento dos conhecimentos prévios dos
alunos antes de aplicar a sequéncia didatica.

Nesse sentido, Madruga, Gallon e Silva (2017) discorrem sobre a importancia do
professor diagnosticar os conhecimentos prévios dos discentes para estabelecer estratégias de
ensino, contemplando esses conhecimentos.

3.5 PRODUTO FINAL

A partir da experiéncia vivenciada em sala de aula foi elaborada, como produto final da
pesquisa, uma cartilha intitulada “Sequéncia Didatica — Produtos Naturais e o Ensino de
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Quimica” com 0 objetivo de incentivar o uso de metodologias contextualizadas no ensino de
Quimica, sobretudo com a tematica produtos naturais.

Assim, como ultima etapa da pesquisa foi realizada a devolutiva do material produzido
para a escola campo de pesquisa, a Unidade Escolar Anténio Rodrigues Filho, sendo entregue
ao diretor, como mostra a Foto 5 abaixo.

Foto 5 — Entrega da cartilha na escola

Fonte: Arquivo pessoal.

A cartilha foi organizada com uma apresentacéo, introducao, objetivo, apresentacdo da
organizacdo da sequéncia didatica (etapas, atividade e quantidade de aulas), seguida da
descricdo detalhada de cada momento e finalizada com as consideragdes finais.

Com a elaboracéo e divulgacdo desse material, espera-se que possa contribuir com 0s
desafios enfrentados no ensino de Quimica, no sentido de dinamizar, contextualizar e
proporcionar uma aprendizagem significativa, especialmente para a realidade pesquisada.
Assim, reforcando como a Quimica esta intrinsecamente ligada ao mundo natural e que, como
afirmam Lima et al. (2022, p. 4) “o uso de produtos naturais como tematica conecta o aluno
com a sociedade e 0 meio ambiente a sua volta.”

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do trabalho realizado foi possivel utilizar os produtos naturais como estratégia
didatica para o ensino de Quimica contextualizado, através da elaboracgéo e aplicacdo de uma
sequéncia didatica em sala de aula. O ensino de Quimica, quando contextualizado com os
produtos naturais, permite aos alunos compreenderem 0s conceitos quimicos de forma mais
ampla, prética e prazerosa, mostrando como esta presente no nosso dia a dia, desde a medicacao
aos cosméticos. Consequentemente, os alunos podem, na oportunidade, desenvolver uma
consciéncia mais profunda sobre a utilizacdo e preservacdo dos recursos naturais.

O desenvolvimento da proposta metodoldgica para o ensino de Quimica, através da
contextualizacdo entre conceitos quimicos e produtos naturais, contribuiu significativamente
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, tendo em vista que a contextualizacéo
possibilitou aos discentes uma relagdo com as questdes cotidianas sob uma perspectiva
cientifica e critica.
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A partir das colocagdes dos alunos foi possivel identificar as contribui¢des da sequéncia
didatica na sua aprendizagem, como o fato de interrelacionar o conteido te6rico com a natureza,
a aprendizagem sobre os produtos naturais e do contetdo estudado. Também, os alunos e
professores levantaram pontos positivos, com enfoque para a contribuicdo na aprendizagem, o
planejamento adequado e dindmico da sequéncia didatica, além de ter proporcionado uma
experiéncia prazerosa.

O cenério revelado, a partir das observacGes nos momentos da sala de aula e das
consideracOes feitas pelos participantes da pesquisa, permite-nos refletir sobre a importancia
do ensino de Quimica contextualizado, o que corrobora com as discussdes cientificas na area.
Nos direciona, também, um olhar para pesquisas futuras, englobando diferentes contetudos da
Quimica ou articulando de forma interdisciplinar com os demais componentes curriculares, a
exemplo da Biologia.

Assim, espera-se que esta pesquisa contribua com a ampliagdo das discussfes na area,
incentivem os professores a desenvolverem uma metodologia proxima da realidade do aluno e,
consequentemente, fortaleca cada vez mais uma educacdo critica e emancipadora.
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APENDICE A — Questionario avaliativo da sequéncia didética aplicada aos alunos
Qual sua idade?

Qual seu género?
( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Prefiro ndo informar

Analise as afirmacdes nas questdes 1, 2 e 3 e assinale a alternativa que melhor contempla sua
resposta.

1.

Considero importante sequéncias didaticas ou atividades que relacionam as
experiéncias do dia a dia com o conteudo tedrico estudado nas disciplinas
(componentes curriculares).

() Concordo totalmente

() Concordo

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

Ja participei de alguma atividade que abordava conceitos de Quimica com o meu dia
a dia.

() Concordo totalmente

() Concordo

() Néo concordo, nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

Participaria de mais atividades como essa em sala de aula.
() Concordo totalmente

() Concordo

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

Vocé considera que a sequéncia didatica aplicada contribuiu com a sua aprendizagem
no contetdo estudado? Se sim, explique.

Sobre a sequéncia didatica aplicada, como vocé avalia?
Pontos
positivos:

Pontos negativos:
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APENDICE B — Questionario avaliativo da sequéncia didatica aplicada aos professores
Qual sua idade?

Qual seu género?
( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Prefiro ndo informar

Ha quanto tempo vocé leciona?

Qual sua formacéao docente?
( ) Licenciatura em Quimica
( ) Licenciatura em Fisica

( ) Licenciatura em Biologia
( ) Outro

Atualmente vocé ministra aulas de Quimica?
() Sim
( ) Néo

Analise as afirmacdes nas questdes 1, 2,3 e 4 e assinale a alternativa que melhor contempla sua
resposta.

1.

2.

4.

Considero importante sequéncias didaticas ou atividades que relacionam as
experiéncias do dia a dia com o conteddo tedrico estudado nas disciplinas
(componentes curriculares).

() Concordo totalmente

() Concordo

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

Ja utilizei em sala de aula alguma atividade que abordava conceitos de Quimica com
o0 dia a dia dos alunos.

() Concordo totalmente

() Concordo

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

Utilizaria atividades como a sequéncia didatica elaborada em sala de aula.
() Concordo totalmente

() Concordo

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

Jéa utilizei em sala de aula alguma atividade que abordava conceitos de Quimica com
produtos naturais do dia a dia dos alunos.

() Concordo totalmente

() Concordo
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() Né&o concordo, nem discordo
() Discordo
() Discordo totalmente

5. Sobre a sequéncia didatica elaborada e aplicada, como vocé avalia? Aponte pontos
positivos e pontos negativos.
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APENDICE C — Cartilha: Sequéncia Didatica — Produtos Naturais e o Ensino de Quimica



SEQUENCIA DIDATICA

Produtos naturaise o
ensino de Quimica

Lucineide Rodrigues



APRESENTACAO

Este material é resultado do Trabalho de
Conclus@o de Curso (TCC) intitulado “Produtos
naturais e o ensino de Quimica: uma proposta
contextualizada para o ensino meédio na cidade
de Acaud-Pl”, cuja pesquisadora responsavel é
Lucineide Rodrigues, licencianda em Quimica
pelo Instituto Federal do Piaui (IFPI) - Campus
Paulistana, orientada pela Profa. Ma. Vanessa
Teresinha Ribeiro.

A pesquisa teve como objetivo principal
utilizar os produtos naturais como um recurso
diddatico no ensino de Quimica a partir da
contextualizagdo em uma turma do 3° ano do
Ensino Médio, da Unidade Escolar Antdnio
Rodrigues Filho.

Que este material possa incentivar o uso de
metodologias contextualizadas no ensino de
Quimica, sobretudo articulaondo-se com o0s
produtos naturais.
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INTRODUCAO

A contextualizacdo no
ensino de Quimica é
importante para a
construcdo de um
aprendizado que leve em
conta a relagcdo historicaq,
social e cultural dos sujeitos.
Assim, é capaz de permitir
uma educacdo para a

transformacdo, com
enfoque para uma formacdo
critico-reflexiva dos

discentes.

<

Fonte: Google Imagens
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Por que utilizar a tematica produtos naturais no
ensino de Quimica?

Os produtos naturais estdo presentes na
vida das pessoas, sendo usados no dia a diq,
por exemplo, para cuidar da saude e
estética. Usar a tematica nas aulas de
Quimica representa uma oportunidade de
contextualizacdo a partir das vivéncias dos
alunos, despertando o intferesse e a
curiosidade.



Quais conteudos podem ser abordados utilizando
produtos naturais como tematica?

—> Solugdes;

—> Métodos de separac¢cdo de misturas;
—> Meétodos de extracdo;

— pH;

—> Polaridade;

—> Principios de cromatografiaq;

—> Fungdes orgdnicas;

—> Reacdes orgdnicas.



OBJETIVO

Apresentar a sequéncia didatica elaborada e
aplicada na Unidade Escolar Antdonio
Rodrigues Filho, utilizando os produtos

naturais como recurso diddatico no ensino de
Quimica a partir da contextualizacdo.



SEQUENCIA DIDATICA

Quadro 1 - Organizacdo da sequéncia didatica

ATIVIDADE QUANTIDADE

MOMENTOS
REALIZADA DE AULAS
PRIMEIRO Tempes.’rode de ] oullo de 50
|deias minutos
1 fase: atividade
’rzefrlco—p;oh;:o 1 aula de 50
ase:roda de
SEGUNDO minutos cada
conversa sobre
fase
produtos
naturais
1 fase: aula
expositiva 1 aula de 50
TERCEIRO dialogada 2 minutos cada
fase: atividade fase
em grupo

Fonte: elaborado pela autora



PRIMEIRO MOMENTO
Tempestade de Ideias

Objetivo: mapear os conhecimentos prévios dos alunos

—> A turma foi dividida em 4 grupos

—> A cada grupo foi entregue uma
folha em branco

—>> Foram feitas 4 perguntas sobre
produtos naturais: O que sdo? Onde
encontrar? Para que servem? Cite
exemplos

alunos durante a
Tempestade de Ideias

|

Os alunos responderam
de acordo com seus

conhecimentos prévios.

Fonte: Autoria propria



SEGUNDO MOMENTO
Atividade tedrico-pratica

Objetivo: mapear os conhecimentos prévios dos alunos

—— Foi solicitado que os alunos levassem para
a sala de aula um produto de seu cotidiano

que considerassem natural.

—> Foi enfregue a cada aluno uma ficha para
que ele pudesse explicar sobre o produto

escolhido.

Ficha entregue aos alunos

Nome do produto Para qué é usado? Por que vocé escolheu
esse produto?

Por que é natural?

Fonte: elaborado pela autora



—> Ao final, cada aluno apresentou para
turma o produto escolhido e explicou um
pouco sobre ele.

aluna apresentando
produto escolhido

]

Produtos escolhidos pelos alunos

|
~

Fo’re: Au’rori ropria
bProp Fonte: Autoria préopria
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SEGUNDO MOMENTO
Roda de conversa

Objetivo: definir produtos naturais, suas aplicabilidades
e diferenca com os produtos artificiais; identificar se os
produtos escolhidos s@o naturais.

—> Foi entregue a cada aluno um folder
educativo para uma breve leitura
individual.

Folder utilizado

l D que sdo produtes
naturais? Aplicabilidades ”

Medicamentos
Perfumes;

N Ambientadores; Mas, qual a diferenca entre
Reterencias £ - = 0s produtos naturals e os
SIVA ML DL M PINHEIRD, E B speciarias; artiticlais?
F. Compostos bioativos: sma Venenos;
E&i‘éﬁ“&:“;c’u‘?;";‘n Alucindgenos; Ds artificiais S50
:E&?::.“‘&Tﬁﬁé““ Entre outros. agueles sintetizados em
Detarreotvimenta v, 10, A3,

laboratdrio, produzido
pelo homem, como
exemplo  estdo o0s
farmacos, fertilizantes,
etc. Ja os naturais sao
agueles encontrados na
natureza.

202,
WALLESP, LML, et al Quimica

turales. Pladrid: Un

Fonte: elaborado pela autora
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—3 ApOs isso, foi realizada uma roda de
conversa sobre os topicos abordados no
folder.

—> Para estimular a conversa foram
realizadas 4 perguntas sobre o0 assunto:

A definicdo de produtos Podem citar mais
naturais estd de acordo algum exemplo de
com o que foi escrito na produto natural ou

Tempestade de Ideias? aplicabilidade?

Por serem naturais, Dos produtos

eles trazem algum risco escolhidos, todos sé&o
d Nossa saude? naturais?

12



TERCEIRO MOMENTO
Aula expositiva dialogada

Objetivo: contextualizar produtos naturais com o
conteudo de fungdes orgdnicas; identificar as funcdes
orgdnicas presentes nas estruturas de principios ativos
e constituintes quimicos de produtos naturais.

—> Aula de 50 minutos ministrada com o uso de
slides. Durante a aula, foram apresentadas as
funcdes orgdnicas, seus grupos funcionais, e
foram estabelecidas conexées com as
estruturas dos principios ativos/constituintes
quimicos dos produtos naturais. Além disso,
as propriedades de cada principio ativo no
produto natural foram explicadas.

13



Modelo do slide usado na aula

Fungoes organicas e produtos naturais

FUNGCOES ORGANICAS

Os éteres sdo compostos caracterizados pela presenga de um atomo de oxigénio (O),

ligado a dois radicais organicos

Grupo funcional —— R—0—R’

Ex: Anetol

_//—CFO/

Fun¢des organicas e produtos naturais

VAMOS PRATICAR?

dos seguintes produtos naturais:

O npome cientifico do gengibre ¢
Zingiber officinale, uma planta da
familia Zingiberaccae. O gingerol ¢é
responsivel pelo sabor picante do
gengibre ¢ & dotado de propricdades
antioxidantes,  anti-inflamatorias e
antimicrobianas.

O OH

HO
OCH;

Identifique guais os grupos funcionais presentes nas estruturas dos principios ativos

Fonte: elaborado pela autora

14



TERCEIRO MOMENTO
Atividade em grupo

Objetivo: identificar as funcdes orgdnicas presentes
nas estruturas de principios ativos e constituintes

quimicos de produtos naturais.
—> A turma foi dividida em 4 grupos.

—3> A cada grupo foi entregue 4 fichas contendo
estruturas de principios ativos, além de outras
4 fichas contendo informacdes sobre um
produto natural, o nome do principio ativo e
as funcdes orgdnicas presentes. A missdo dos
alunos era identificar a estrutura correta
correspondente a descri¢cdo fornecida.

Alunos
respondendo a
atividade

Fonte: Autoria
propria 15




Modelo das fichas utilizadas

Produto natural Principio ativo Funcies orginicas

;i i i: Capsaicina Amida, fenol e éter

Fimenta malagueta

Produto natural Principio ativo Funcides orginicas

‘ Mentol Aleool

Horteld

Fonte: elaborado pela autora

Estrutura

Estrutura
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Fichas das estruturas utilizadas

CH50 _..-""
H DI:—)/\/
.-"’:"‘-\.

CHy f@:H 5

Ha,l:J'-..._:,."'\q_p-'-q_p""-El-HH ll:H]
(:jm“)\H

Fonte das Imagens: Google Imagens
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento de uma sequéncia
didatica para o ensino de Quimica, através
da contextualizacdo entre conceitos
quimicos e produtos naturais conftribui
significativamente no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, tfendo em vista
que a contextualizagcdo proporciona aos
discentes uma relacdo com as questdes
cotidianas sob uma perspectiva cientifica
e critica.
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INFORMACOES DE CONTATO

M lucineide.rodrigues.lr740@gmail.com






