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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo verificar se o curso de Licenciatura em
Matematica do IFPI-Campus Corrente oferece os subsidios tedrico-praticos
necessarios a atuacao docente, tendo como objetivos especificos reconhecer quais
sdo as competéncias e habilidades necessarias e atuais a formagdo docente em
Matematica, verificar a importancia do conhecimento especifico e pedagdgico
docente, observar a estrutura curricular, bem como verificar a relacdo teoria — pratica
do curso de Licenciatura em Matematica do IFPIl. A pesquisa foi realizada com a
comunidade de professores e alunos que fazem parte da Instituicdo. De abordagem
gualitativa a pesquisa utilizou como fonte de informacdes e obtencbes de dados o
guestionario semiestruturado com alunos e professores e andlise do PPC (Projeto
Pedagogico do Curso) da Licenciatura em matematica anos 2013 e 2015. Os autores
utilizados para construir o referencial teorico foram Fiorentini, Perrenoud, Pimenta, D’
Ambrosio, Silva, entre outros que discutem saberes relativos a formacédo inicial,
aspectos teodricos e praticos na formacdo docente. Para analise e interpretacdo dos
dados, utilizou o procedimento metodolégico segunda Bardin (2011), que consiste na
analise do discurso. Os dados obtidos, nos mostraram que segundo os docentes 0
curso reune as condi¢cdes necessarias para uma formacao docente, com um nivel de
satisfacdo elevado em relacdo ao PPC como uma proposta completa de formacéo
inicial em Literatura em matematica. Mas ja na opiniao dos alunos eles acreditam que
o Curso de Licenciatura em Matematica do IFPI — Campus Corrente ndo trabalha a
matematica para a Educacao Basica, que é o primeiro requisito para atuacdo em sala

de aula.

Palavras-chave: Licenciatura em Matematica. Formacao Inicial. Teoria e Pratica.

Ensino de Matematica.



ABSTRACT

The objective of this study is to verify if the degree course in Mathematics of the IFP:-
Campus Corrente offers the theoretical-practical subsidies necessary to the teaching
performance, having as specific objectives to recognize what are the necessary and
current skills and abilities the teacher training in Mathematics, to verify the importance
of the specific pedagogical and pedagogical knowledge, to observe the curricular
structure, as well as to verify the theory - practical relation of the course of Degree in
Mathematics of the IFPI. The research was carried out with the community of teachers
and students that are part of the Institution. From a qualitative approach the research
used as a source of information and data collection the semi-structured questionnaire
with students and teachers and analysis of the PPC (Pedagogical Project of tr

Course) of the Degree in mathematics years 2013 and 2015. The authors used 1u
construct the theoretical reference were Fiorentini , Perrenoud, Pimenta, D 'Ambrosio,
Silva, among others that discuss knowledge about initial formation, theoretical and
practical aspects in teacher education. For analysis and interpretation of the data, he
used the second methodological procedure Bardin (2011), which consists of discourse
analysis. The data showed that according to the teachers the course meets the
necessary conditions for a teacher training, with a high level of satisfaction regarding
the PPC as a complete proposal of initial training in Literature in Mathematics. But in
the opinion of the students, they believe that the IFPI Mathematics Degree Course -
Campus Corrente does not work on basic mathematics, which is the first requirement

for acting in the classroom.

Keywords: Bachelor's Degree in Mathematics. Initial formation. Theory and practice.

Mathematics Teaching
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1. INTRODUCAO

Diante da imensa preocupacdo social com a formacdo do professor de
Matematica, tem-se procurado investigar respostas que colaborem para que o
professor tenha a oportunidade de aperfeicoar-se profissionalmente. A Matematica na
maioria das vezes é tida como uma disciplina bastante dificil, que lida com objetos e
teorias vigorosamente abstratas, quase incompreensiveis. Sendo assim, podemos
perceber que a Matematica deve ser compreendida como um sistema tedérico, ndo
estando restrito apenas a escola e sim como um campo de estudo abrangente que faz
parte das inter-relagbes sociais e que possibilita aos individuos através do seu
conhecimento um nivel mais elevado de reflexao e criticidade diante dos aspectos da
sociedade.

Os professores de Matematica sdo os responsaveis pela organizacao das
experiéncias de aprendizagem dos alunos para influenciar suas concepc¢des, além
disso, um dos objetivos de toda formacdo vélida deve ser o de poder ser
experimentada e também proporcionar a oportunidade para desenvolver uma pratica
reflexiva competente, pois a formacéo de professores constitui elemento fundamental
para se atingir os objetivos visados pela educacdo, devendo estar adaptados a
realidade presente na sociedade em que se inserem.

Inicialmente, convém esclarecer que o texto se refere a uma insercao empirica
de trabalho de conclusdo de curso (TCC), componente curricular obrigatorio para
conclusao do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia do Piaui, Campus Corrente. De abordagem qualitativa, que tem
como obijetivo geral identificar se o curso de Licenciatura em Matematica oferece os
subsidios tedrico-praticos necessarios a atuacao docente.

Tendo como objetivos especificos reconhecer quais sdo as competéncias e
habilidades necesséarias e atuais a formacdo docente em Matematica, verificar a
importancia do conhecimento especifico e pedagdgico docente, observar a estrutura
curricular, bem como verificar a relacdo teoria — pratica do curso de Licenciatura em
Matematica do IFPI.

Com vista alcancar 0s objetivos propostos, apresentamos uma anélise
comparativa dos Projetos de Curso que estdao em vigor (PPCs 2013 e 2015),
considerando as caracteristicas da matriz curricular relacionada ao perfil do egresso,
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bem como a carga-horéria do curso de Licenciatura em Matemética. Buscou também
investigar a prética docente e a perspectiva em relacdo ao curso na visdo dos
professores e discentes do Curso de Licenciatura em Matematica.

Com o andamento da pesquisa, surgiu o interesse de se investigar ainda se o
Curso esta atualizado & novas exigéncias de formagéo docente.

Os instrumentos de coleta de dados foram: Entrevistas semiestruturada com
alunos e professores realizada através do preenchimento dos roteiros de entrevistas
impressos, que enfatizou o perfil docente, bem como relacionadas as propostas e
praticas pedagodgicas dos professores, também identificar as competéncias e
habilidades necessarias e atuais a formacao docente, ainda destacar as dificuldades
dos alunos quanto as disciplinas do curso, além de questbes sobre a organizacéo
curricular do curso.

A tabulacéo, organizacao e analise dos dados, buscou-se segui a analise do
discurso segundo BARDIN (2011), com a definicAo de palavras-chaves como
categorias e a organizacdo em Quadros para melhor visualizacdo. Nos Quadros
contém a carga-horaria total do curso e os eixos e nucleos que estdo expostos nos
dois PPCs do Curso e também as respostas dos entrevistados e ainda com destaque
de algumas expressodes dos proprios participantes da pesquisa e com recorte de itens
em citacao direta.

Os professores acreditam que 0 curso reune todas as condi¢fes para uma
atuacao em sala de aula, mais pelo perfil deles, onde a maioria ndo vem de educacao
Basica, alguns estéo a nivel superior, outros € a primeira experiéncia no curso, entao
pela experiéncia dos professores eles acreditam que o curso estd bem estruturado.
Mas ja na opinido dos alunos acreditam que ndo trabalha a Matematica de base, que
€ 0 primeiro impacto de atuacdo em sala de aula.

Uma concluséao foi que os alunos uma vez que eles percebiam e até taxavam
que “o curso era de pedagogia com algumas disciplinas de matematica”, pelo enfoque
gue era dado as disciplinas pedagdgicas, sentindo a necessidade de aprofundar se
na Mateméatica, Observou-se com as questdes respondidas que a falta de base dos
alunos € um dos fatores que afeta de maneira grandiosa o curso, pois ao ingressarem
nele ndo tem uma boa base a acaba afetando de certa forma o desenvolvimento na

sua formacao.
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Pela andlise do PPC, vimos que foi alterado o de 2013 pra o de 2015,
ampliando algumas disciplinas especificas, o que foi muito bom, porque a ideia que
era mais voltado a um curso de pedagogia, pela quantidade de disciplinas
pedagdgicas que tinha, no entanto pela analise criteriosa feita pela pesquisa
observou-se que no curso as disciplinas de matemética prepara o aluno para uma
atuacdo mais no ensino superior, para uma progressao nos estudos a nivel de
mestrado e doutorado, ndo voltam o olhar para a mateméatica basica, aquela que é
exatamente utilizada na Educacdo Béasica, que é o campo de atuacdo desse futuro
docente.

12



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 FORMACAO INICIAL DOCENTE

Os cursos de formacgdo inicial de educadores se da por varios esforcos
académicos, empenho e valores, onde relne questbes de principios e realidade,
sobretudo relacionando a concepcdo de sistematizacdo inovadoras que facilitam o
processo de aprendizagem, promovendo uma melhor profissionaliza¢éo do professor,
pois sao os grandes responsaveis pelo preparo do profissional da docéncia para que
possam ter melhor qualificacao na area de atuacao.

A construcdo de uma melhor formacédo docente se da pelo aperfeicoamento e
a verticalizagdo de ensino, relacionando os conhecimentos tedricos e praticos,
provocando reflexdes em torno dos saberes adquiridos durante a pratica profissional.

RAMALHO (2014) ressalta, que os saberes partem da necessidade de se
profissionalizar, ou seja, trata da importancia da profissionalizacdo como uma busca
pelo saber, no qual obtera subsidios para se tornar cada vez mais completo e critico,
compreendendo a relagdo entre conhecimento e pratica.

Para RAMALHO (2014), a formagcdo para a docéncia requer uma
aprendizagem longa, dificil e complexa, pois se trata de uma profissdo que tem como
objetivo 0 ensino e a formacdo humana, ou seja, a formacdo necessita de tempo e
aperfeicoamento, ndo podendo ser adquirida de um dia para a noite, na qual constitui
e reedifica os conhecimentos técnicos no ambito da docéncia, adquirindo
competéncias para futuras concepcbes com responsabilidades fundamentais,
favorecendo a necessidade de constituir uma nova visdo a respeito da formacao
inicial docente.

Segundo FIORENTINI:

Para acreditar que a formagédo do professor acontece apenas em intervalos
independentes ou num espaco bem determinado € negar o0 movimento social,
historico e cultural de constituicdo de cada sujeito. O movimento de formacgéo
do professor ndo é isolado do resto da vida. Ao contrario esta imerso nas
praticas sociais e culturais (FIORENTINI, 2008, p.124).

Assim, o autor deixa bem claro que ndo se forma um professor em apenas
quatro anos, pois necessita de um tempo maior para que possa sempre esta se

capacitando durante o desenvolvimento de sua préatica, onde podera também
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fortalecer procedimentos metodolégicos verdadeiros de forma a concretizar o

conhecimento profissional na percepcao do aperfeicoamento e da transformacao.

2.2 FORMACAO INICIAL DO DOCENTE DE MATEMATICA

A formacdo inicial € o primeiro momento de observagéo sistematica no que se
refere a pratica e as possibilidades de sua transformacao, isso faz com que a formacéo
do educador evolua cada vez mais no processo ensino-aprendizagem e na area
profissional. O processo sobre as possibilidades de formacdo entre saberes e
conhecimentos permite compreender experiéncias na qual pode se manifestar sua
relacdo com conhecimento Matematico, aperfeicoando o0 desenvolvimento
educacional.

Para FIORENTINI (2008) a preparacgao profissional comeca na pratica, pois
proporciona ao professor experiéncias positivas, favorecendo o desenvolvimento de
importantes competéncias e valorizando as oportunidades de transformacao, ja
D AMBROSIO (2014) afirma que o educador matematico deve usar experiéncias
apropriadas na area da docéncia atraves do conhecimento adquirido ao longo da vida.
De acordo com esses pensamentos a formacéo inicial do professor de Matematica
parte de diferentes comportamentos no ambito da profissionalizacao.

A formacédo e o desenvolvimento do professor de Matematica compreendem
conhecer a necessidade do papel da Matematica na sociedade, com as reflexdes
sobre as relacdes entre conhecimentos pedagdgicos e especificos. Com isso na visao
de COSTA (2012) é importante enfatizar que o conhecimento pedagogico vai além do
saber do contetdo a ser passado, ele compreende o saber como o aluno aprende, ou
seja o conhecimento dos procedimentos de aprendizagem. O autor exprime sua ideia
de que os saberes ndo partem apenas dos conteddos que sdo passados para 0S
alunos, mas também da necessidade de como eles o aprende.

RODRIGUES (2012) quando fala sobre conhecimento l6gico matematico
pode se dizer que é um saber que é construido através do convivio social e cultural
em que pratica e teoria se complementam, onde possibilita construcéo e apropriacédo
de aprendizagens mais significativas para que possam exercer a funcdo com
dignidade.

De acordo com esse argumento pode-se reconhecer que o saber matematico

estd em todas as areas do conhecimento, com isso abordagens reflexivas podem ser
14



utilizadas de forma pratica e aprofundada, pois possibilita aos professores reconhecer
e compreender as numerosas informac¢des do conhecimento mateméatico.

Segundo LUDWIG E GROENWALD (2014) a formagao inicial de professores
deve ser organizada de modo que possam adquirir as competéncias € 0 bom
desempenho profissional, onde n&o seja constituida apenas de técnicas e
treinamentos, mas sim de maneiras de ajudar os futuros professores na sua
autonomia e desenvolvimento profissional.

A qualidade da educacao nunca € superior a qualidade de seus professores,
e a preparacado para a exercicio da docéncia € o ponto central para um bom ensino,
pois a importancia do professor ter uma boa formagcéo inicial € conhecer mais do que
ele vai encontrar na escola.

A importancia da formacao inicial é inegavel para sala de aula, onde os cursos
responsaveis por formar profissionais para atuarem na docéncia sao as licenciaturas

para promover reflexfes de qual a realidade da escola que o professor vai encontrar.

2.3 PERSPECTIVA DO CURRICULO NA FORMACAO DOCENTE

Nos dias atuais, as propostas curriculares dos cursos de Licenciatura dao
prioridade a imagem de um profissional qualificado e que participam das mudancas
constante dos regulamentos e das necessidades do sistema educacional e o estagio
supervisionado colabora diretamente com profissional qualificado.

BRASIL (2001) sobre os curriculos dos cursos de Bacharelado/Licenciatura
em Matematica ressalta que devem ser elaborados de maneira que possam
desenvolver competéncias e habilidades como ter capacidade de expressar a escrita
e também a capacidade de uma boa oralidade, de tal forma que fique claro e preciso,
ter capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares e capacidade de
compreender, criticar e utilizar das novas tecnologias para a resolucao de problemas.

BRASIL (2001) destaca que o professor de Mateméatica deve ser capaz de
tomar decisdes, podendo refletir sobre sua pratica, sendo criativo ha acéo pedagogica,
reconhecendo a realidade em que se insere, além disso o educador matematico deve
ter uma visdo de que a acao pratica é gerada através dos conhecimentos.

O curriculo da graduacdo é bem complementado no que se refere a base
legal, pois segundo a LDB a Educacéo Superior tem por finalidade formar diplomados

nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercdo em setores profissionais
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e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formacdo continua, além de incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia, da criacao e difusdo da cultura,
gue constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicagdo, estimular o conhecimento dos
problemas do mundo presente.

O primeiro contado de um profissional de Matematica € com a Educacéo
Béasica e segundo LDB, o Ensino Fundamental, ter4d como objetivo a formacao béasica
do cidaddo, mediante pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de
conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores, o desenvolvimento
da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacé&o de atitudes e valores.

Levando por esse sentido um profissional bem qualificado ir4 formar cidadaos
capacitados para atuar de maneira colaborativa nas suas areas de atuacéo, tornando-
0s interativos a diversas propostas pedagodgicas, encarar de perto sua realidade além
de ter produc&o e critica do conhecimento. E preciso estar atualizado & construcéo do
conhecimento no espaco da sala de aula, assim como as implicacbes do convivio
social e coletivo humano na constituicdo curricular, que por sua vez podera se
manifestar na pratica docente em sala de aula.

Para a formacdo dos professores da Educacdo Basica as Diretrizes
Curriculares Nacionais, em nivel superior, cursos de Licenciatura, de graduacédo
parecer CNE/CP 009/2001 recomendam o docente como capacitador do ensino, que

tem como tarefa:

[..] orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
comprometer-se com 0 sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e
saber lidar com a diversidade existente entre os alunos; incentivar atividades
de enriquecimento cultural; desenvolver praticas investigativas; elaborar e
executar projetos para desenvolver contelddos curriculares; utilizar novas
metodologias, estratégias e materiais de apoio; desenvolver habitos de
colaboragéo e trabalho em equipe (BRASIL, 20014, p. 4).

A construcéo social do curriculo procura que as instituicdes de ensino superior
e bésico, tenham consciéncia da distingdo cultural e étnica de sua sociedade e que
seja sempre formado pelo conjunto das vivéncias e praticas ideais da sociedade para

gue as pessoas possam potencializar a vida em sociedade atraves de uma formacgéao
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critica fazendo da escola um determinado sistema social na constru¢cdo ou producao
coletiva do conhecimento.

Para ARAUJO (2013) é preciso pensar se o que falta aos professores no
exercer da profissdo € realmente como a didatica € usada e se as metodologias estdo
aplicadas adequadamente para garantir a aprendizagem dos alunos, ou se é a
repeticdo das disciplinas tornando-as cansativas ou € a falta de uma concepc¢ao que
consiste em saber o que realmente é a profissdo e qual perfil esse profissional deseja
formar.

O curriculo revela a concepcéo de educacdo que se tem pois € necessario
compreender que o aluno é sujeito da sua aprendizagem, mas € importante perceber
gue nao seja construido com base em principios impostos pelo mercado, mas sim,
baseado na realidade do lugar. Por isso, que 0s professores que irdo atuar nestas
escolas passem por uma formacao diferenciada, para que possam garantir a dindmica

da realidade, da concepcao da aprendizagem a partir da pratica.

2.4 RELACAO TEORIA X PRATICA

Existe uma relacédo entre teoria que permite verificar um conhecimento que
suscita na sua pratica docente, transformacdes tedricas e metodoldgicas, fornecendo
contribui¢cdes para o melhor desenvolvimento a uma atuacdo docente que realmente
esteja a favor do processo de ensino aprendizagem. O saber permeia todas as areas
do conhecimento que consiste em formar ideias, pois quando o aluno ao ingressar em
uma universidade, ele passa por uma certa dificuldade ao relacionar teoria a pratica,
com isso, ele precisa experienciar momentos reais, para poder investigar coisas do
cotidiano.

ALMEIDA E SILVA (2014), afirmam que os alunos exercem a docéncia na
maioria das vezes na educacdo basica, onde teria uma melhor oportunidade de
retratar sobre a prética prépria, praticas essas, que sao realizadas na sala de aula, e
através dessas praticas buscar teorias que possam melhor entender e modificar a
realidade. Com isso, a interacao entre saberes constitui 0 aperfeicoamento de uma
pratica pedagogica auto eficiente.

A relacdo teoria e pratica é um dos aspectos que cada vez estd em estudo na
area educacional, isso porque, a forma como essa relagdo € enfrentada no meio

académico ndo esta de maneira geral tendo uma certa ligacdo entre elas, acontece
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na maioria das vezes a préatica ser uma realizacdo de uma teoria concreta e que nao
€ executada de maneira correta. MEDEIROS (2006) afirma que, o desenvolvimento
de uma responsabilidade avaliativa a respeito da teoria prética, seria o identificador
qgue conduziria uma discussao na qual levaria uma nova pratica, com isso, 0
desempenho da docéncia na qualidade de acéo renovadora.

Segundo RODRIGUES:

Estabelecer relag6es entre os conhecimentos cientificos e a pratica social do
educando facilitando o desenvolvimento da acéo pedagdgica do educador e
a participagdo social de todos os individuos inseridos nesse processo de
construgéo e assimilagéo dos conhecimentos (RODRIGUES, 2012, p.07).

Todos os conceitos didaticos tém em vista ao favoritismo da compreensao da
relacéo entre teoria e pratica, despertando a compreensao das condi¢des de producéo
de registro e de esclarecimento do conteudo escolar matematico, bem como, dos seus
resultados didaticos, assim entende-se 0 aspecto tedrico como ideia decorrente da
pesquisa e a pratica como a orientacao de executar o pedagodgico.

SOUSA (2001), afirma que diferenciar a pratica da teoria, significa destacar
a acao, normalmente ampla e insensata que privilegia a ideia do conhecimento, as
vezes isolado das circunstancias historicas e sociais comprovando a realidade
existente, chegando a reproduzia-la, com isso, fica impossibilitado de compreender as
subordinagfes que o especificam, chegando a nao ter a capacidade de agir de forma
consciente.

O exercicio da acdo docente requer um certo preparo para que seja
desenvolvida de maneira adequada, sendo que, esse preparo nao venha a se esgotar
nos cursos de formacdo, pois a unidade teoria e pratica sdo excepcionalmente
fundamentais para a prética inovadora.

SOUSA (2001) ainda destaca que € na pratica que a teoria tem seu
nascimento, seus principios de desenvolvimento e seu modo de conquista, e € na
teoria que a pratica procura seus principios de existéncia e transformacdées, pois uma
teoria isolada de sua pratica ndo gera transformacoes.

Levando em consideracdo a ideia do autor, ele deixa claro que a teoria e
pratica andam juntas em todos os aspectos, onde para obter uma boa pratica
necessita de uma boa teoria e vice-versa.

Sendo assim, as diferentes formas e métodos de ensino sdo uma forma

generalizada de tentar aproximar o contetdo a pratica. O saber docente nao é formado
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apenas da prética, mas também, demanda de um conjunto de competéncias tedricas

gue colabora com um melhor desenvolvimento docente.
2.5 ASPECTOS TEORICOS E PRATICOS NA FORMACAO DOCENTE

Os aspectos da teoria mantem-se distante do aspecto da pratica transmitindo
a separacdo entre teoria-pratica e isso dificulta quando o professor ndo tem um
aperfeicoamento e a possibilidade de refletirem sobre seu proprio fazer para melhor
transforma-lo, os professores devem adquirir a construcao e a reconstrucao da propria
pratica de modo a transmitir, realizar e socializar o conhecimento.

Segundo MATOS:

O desafio mais importante da formacédo de professores e de formadores é
conhecer as teorias implicitas na pratica dos professores €, de outro, mediar
ou promover condicbes para que esses profissionais modifiquem suas
concepcoes, posturas, crencas e acdes na pratica educativa. A teoria é tao
importante quanto a pratica na construcao dos saberes docentes; nada é téo
pratico como uma boa teoria. (MATOS, 2007, p.08)

A formacédo docente é onde o professor promove transformacdes em si e mais
ainda, nagueles a quem educa, desde que seja influenciado pelo seu meio sobre o
conceito de ensino e que ela possa funcionar como ferramenta de analise para uma
situagao real, “as transformacdes das praticas docentes so se efetivam na medida em
gue o professor amplia sua consciéncia sobre a prépria pratica” (PIMENTA, 1996, p.
23).

SILVA (2009) nos seus estudos destaca que é com o passar do tempo que 0s
discentes véo introduzindo certas habilidades sobre seu saber fazer e saber ser, ou
seja, € com a propria experiéncia que o aluno de antigamente possuia apenas saberes
tedricos, e com isso aprende a ser professor.

Na visdo do autor percebe se que o professor vai se aperfeicoando de acordo
com sua pratica, pois é a partir dai que tem contato direto com sua realidade, uma vez
gue a pratica € muito importante, pois decorre do significado que se atribui a
competéncia do professor para ensinar e fazer aprender.

Segundo MELO (2001), o termo prética na formacao do docente possui trés
sentidos dispensaveis e Unicos. O primeiro sentido refere ao conhecimento das
ciéncias que explicam o mundo da natureza e o mundo social; o outro ao uso eficaz

das linguagens como um bom instrumento de comunicagdo e organizagdo da
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influéncia do pensamento no comportamento do individuo da realidade natural e
social; e por ultimo, a pratica tem o sentido de ensinar que se refere em como a
transposicdo didatica de alguns conteudos é passada pelo professores para contexto
do ensino de criancas e adolescentes em escolas de educacao bésica.

Portanto, é importante ressaltar em relacao aos aspectos tedéricos e praticos
na formacdo docente que reconhecer a aprendizagem pode ser uma forma
estruturada para que conhecimentos especializados sejam contextualizados, dai
promovera uma construcdo desses conhecimentos obtendo relevancia para a vida

pessoal e social.

2.6 ASPECTOS QUE INTERFEREM NA FORMACAO DOCENTE -
COMPETENCIAS E HABILIDADES

A capacitacdo dos professores se da atraveés de algumas habilidades e
competéncias, que compdem 0s novos saberes educacionais e desenvolvem
conhecimentos importantes para que eles participem da sociedade onde poderao
atuar com desenvoltura e seguranca sobre possiveis propostas.

Com base em diversas inquietacfes que rodeiam a formacéo dos professores,
pode-se perceber uma grande necessidade de refleti sobre a préatica docente, pois
uma educacao por competéncias comeca a ser formada quando a escola assume que
conteudos disciplinares que devem fazer sentido para os alunos. CARDOSO (2013),
define competéncia, como sendo “a capacidade de usar nossas inteligéncias, Nnossos
pensamentos, memaria e outros recursos mentais para realizar com eficiéncia uma
tarefa desejada” (CARDOSO, 2013, p.4).

MATOS (2007), afirma que os esforcos realizados por investigadores na area
educacional no sentido da construcdo de ferramenta tedrica pode investigar a acéo
docente segundo seus aspectos, circunstancias do saber docente e o0 que chamam
atencao para o conhecimento, sdo as competéncias e o saber fazer, pois constituem
o principio do procedimento docente, que colocam o conhecer e a pratica do docente
em um nivel de condecoracédo e grande importancia.

Um dos aspectos que favorecem a formacao docente € o planejamento pois
consiste como forma de organizacdo no desenvolvimento de competéncias,
capacidades na melhoria da aprendizagem, fazendo com que a tomada de decisbes

possibilite determinadas ac¢des e auxiliam estratégias a serem seguidas.
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COSTA (2012) destaca que, o professor de Matematica pode utilizar-se de
formas diferenciadas representacdo de ideias para construir metodologias
adequadas, estando atento a evolucdo dos saberes constituidos através dos
conhecimentos mateméticos, transformando aquilo que € teoria em uma boa pratica.
Com essa visao o autor apresenta fundamentos sobre a importancia do planejamento
para atividades tornando-os cada vez mais qualificado.

Existem competéncias e habilidades que sdo necessérias para a formacgao de
professores e alunos, a competéncia pedagoégica pode ser construida no decorrer da
vida e da historia de cada, pois ird desenvolvé-la de acordo com as necessidades dos
inexperientes e da comunidade na qual estdo inseridos, existem competéncias e
habilidades que s&o consideradas importantes, até mesmo, de suas vivéncias no
passado, presente e possivelmente no futuro, onde educador e educando alcancarao
e desenvolverdo suas competéncias e habilidades conjuntamente.

As habilidades e competéncias adquiridas ao longo da formacdo do
matematico tais como, o raciocinio légico, a postura critica e a capacidade de resolver
problemas, fazem do mesmo um profissional capaz de ocupar posi¢cdes no mercado
de trabalho também fora do ambiente académico, em areas em que o raciocinio
abstrato é uma ferramenta indispensavel (CNE/CES 1.302/2001, p. 01).

Para FELIX (2009), as competéncias que um professor deve ter e desenvolver
permeiam todos os momentos do ato de ensinar e aprender, pois uma competéncia
permite estimular conhecimentos com a finalidade de se deparar com uma possivel
situacao e assim, enfrenta-la de maneira correta.

PERRENOUD (2001), em seus estudos observa que as habilidades sdo mais
reconhecidas se elaboradas como a aplicacdo de saberes metodolégicos, baseados
nos saberes teoricos, como a didatica das disciplinas ou a psicologia cognitiva,
também lutando por uma formacao profissional dos professores baseada na realidade
das praticas isto também significa ter meios para fazer a profissado evoluir por meio do
desenvolvimento de novas competéncias.

Contudo, o fundamental na educacao ndo € o acumulo de informacfes, mas
o desenvolvimento de competéncias e habilidades para que possiveis dificuldades
ndo tornem um desafio de contribuir para uma mudancga significativa na prética

didéatica da escola seja em educac¢éo ou na formacédo de um profissional.
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2.7 ASPECTOS PRATICOS DO PROFESSOR DE MATEMATICA

A pratica pedagodgica se da na relagdo entre os sujeitos e o conhecimento em
contextos formativos causando grandes impactos na vida social do educando
tornando-o capaz de produzir transformacdes sociais, pois trabalharam com
mudancas na educacéo revendo as relacdes que estabelece com os conhecimentos
matemaéticos partindo da necessidade e demanda dos aprendizes.

VIEIRA e ZAIDAN (2013), relatam em seus estudos que os desafios impostos
ao professor no contexto contemporaneo sao muito mais relevantes e precisam que,
além de conhecimentos especificos de Mateméatica e de varias abordagens
metodoldgicas, o professor possa também ter diversas competéncias no campo das
subjetividades, também €& necessario que essa seérie de conhecimentos e
competéncias se vinculem a perspectiva de conceber uma intencionalidade
pedagogica.

PONTE (2000) expde quatro dominios que constituem o conhecimento
profissional do professor e a forma como ele leva o processo de ensino aprendizagem
no que refere a sua pratica em sala de aula, séo eles a propria Matematica, o curriculo,
o discente e os seus processos de aprendizagem e a conducdo da atividade que
podem estar relacionados ao ensino. Para ele, o conhecimento profissional baseia-se
sobretudo na experiéncia e na reflexdo sobre a experiéncia, ndo apenas individual,
mas de forma que envolve todo o corpo profissional.

Uma formacéo de qualidade é aquela que contribui para o desenvolvimento
das potencialidades e formacé&o do individuo, preparado para o mercado de trabalho
com uma aprendizagem satisfatéria e significativa, ndo é necessario somente a busca
e profissionais capacitados para auxiliar neste novo processo, devem também
conceber estratégias de ensino que visam ensinar a aprender fontes de informacéo
para adquirir e construir conhecimentos para uma atuacao de qualidade.

Portanto, ndo pode existir comodismo, acreditar que o conhecimento que
possui € suficiente, é necessario sempre buscar meios de inovacdo e
aperfeicoamento, ndo sendo apenas um transmissor de conhecimento, pois é
interessante buscar procedimentos de redefinicdo da profissdo e da compreenséo da

pratica estando atento as transformacfes na area de atuacao.

22



3. METODOLOGIA

Neste item procuramos descrever e delinear o percurso metodoldgico, ou
seja, 0s métodos, as acbes e andlises que seguimos para desenvolver nosso estudo

e atingir os propositos desta pesquisa.

CENARIO DA PESQUISA

O presente estudo foi desenvolvido no extremo sul do Piaui na cidade de
Corrente, localizada na latitude de 10°26’36” sul e a longitude de 45°09'44" oeste, com
altitude de 438 metros. Sua populacdo é de aproximadamente 25.407 habitantes
(IBGE,2010). O clima é tropical sub umido quente, com duragédo do periodo seco de
cinco meses (CEPRO, 2004). Com 60% de sua populacdo em area urbana. Encontra-
se a 864 km de Teresina capital do estado e possui uma area de 3045,9 km2 conforme

apresentada na figura 1.

Figura 1. Mapa de localizac&o do municipio de Corrente — PI.
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CARACTERISTICAS DA INSTITUICAO

O Instituto Federal de Educacado, Ciéncias e Tecnologia do Piaui Campus
Corrente esta situado na Rua Projetada 6, n® 380, Nova Corrente. Corrente. Piaui.
CEP: 64.980-000. E tem como missdo promover uma educacdo de exceléncia,
direcionada as demandas sociais.

O IFPI, Campus Corrente, dispde de 10 salas de aula, pela manha ocupadas
pelos cursos Técnicos Integrados ao médio, a tarde pelos cursos
Concomitante/Subsequente e a noite pelos cursos superiores de Licenciatura em
Matematica e Tecnologia em Gestdo Ambiental. Todas as salas sdo equipadas com
data show interativo, ar-condicionado, quadros de acrilicos.

O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — IFPI —
Campus Corrente possui 0s seguintes espacos fisicos destinados as atividades
académicas do Curso: Sala da Direcédo Geral, Sala da Direcado de Ensino, Sala da
Coordenacdo Pedagogica, Sala da Coordenacédo, Gabinetes de trabalhos para
professores, Setor de Saude com atendimento odontolégico/psicolégico, Sala do
Controle Académico, Setor de Servico Social, Refeitorio com ar condicionado, 10
Salas de Aula climatizadas, 01 Auditério, 01 Biblioteca, 03 Laboratorios de Informética,
01 Laboratério de Matematica/Geoprocessamento, 01 Laboratorio de Quimica, 01
Laboratério de matematica, 01 Laboratorio de Biologia, Auditorio; Sala com servico;
Banheiros com vestiarios, Ginasio de esportes e Areas de convivéncia.

O curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacéo
Ciéncia e Tecnologia do Piaui, Campus Corrente foi instituido, no primeiro semestre
de 2010, funcionando nos horarios de 18:00 as 22:00 horas, as aulas sao presenciais

com duracao de 1 hora/aula, e oferece um total de 40 vagas por periodo.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O método escolhido para o desenvolvimento deste trabalho foi a pesquisa
gualitativa, ela caracteriza-se por coletar e ter obtencdo de dados ao longo do seu
direcionamento. A pesquisa qualitativa € mais utilizada na area educacional, pois nela
0 pesquisador tem contado direto com a descricdo dos dados e com aspectos

relacionados, proporcionando também que o pesquisador entenda as perspectivas
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dos participantes da pesquisa e sO a partir dessas perspectivas interpretar o que foi
estudado. Segundo MARCONE e LAKATOS:

A escolha do método remete para uma posicao tedrica (positivista,
estruturalista, dialética, fenomenoldgica etc.) a que deve ser explicada
evidenciando a forma de abordagem. A teoria € constituida para
explicar ou compreender um fendmeno, um projeto ou um conjunto
deles (MARCONE E LAKATOS 2011, p. 272).

Para MARCONI e LAKATOS (2011) a metodologia qualitativa compreende em
analisar métodos mais profundos, onde descreve a complexidade do comportamento
humano, contendo o minimo de estruturacdo prévia, ndo admitindo regras precisas
para que o pesquisador tenha contato direto com o pesquisado, o que configura uma
vantagem e uma desvantagem. Vantagem porque o pesquisador tem um contato
préximo que € o objeto pesquisado, facilitando a intepretacédo dos dados e analise das
situacbes pesquisadas. Desvantagem porque falta critérios claros e assim o
pesquisado pode ficar sem direcionamento, gerando inseguranca e medidas sem
critérios.

O pubico alvo para a execucao da pesquisa foram os professores do curso de
licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncias e Tecnologia
do Piaui Campus Corrente e vinte alunos matriculados no respectivo curso. A escolha
do publico se deu pelo interesse em verificar se no curso as disciplinas séo suficientes
para a formacéo do professor, no que tange as habilidades e requisitos necessarios a
uma formacdo de qualidade. Além de identificar se o curso de licenciatura em
Matematica oferece subsidios tedrico-praticos necessarios para uma atuacao docente
e sobre o que reflete suas praticas de ensino da Matematica.

Como o campo da pesquisa é pequeno, a amostra serd composta pela
populacédo no total de sete professores do curso de licenciatura em Matematica, bem
como vinte alunos que estao cursando o Il e VII periodo, escolheu-se dez alunos de
cada médulo para a aplicacdo da pesquisa.

A coleta de dados seré feita através de uma analise documental do PPC 2013
e PPC 2015, uma pesquisa em que sera feita uma analise do curriculo e do perfil do
egresso do curso de licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncias e Tecnologia do Piaui Campus Corrente, com énfase na matriz curricular.

O outro instrumento de coleta consiste no questionario semiestruturado com
professores e alunos, que facilita objetivar as respostas, bem como a analise das

25



mesmas, e também uma entrevista com a diretora de ensino do IFPI-Campus Corrente
também participante da mudanca dos PPCs. Sobre entrevista semiestruturada
MANZINE (2012) afirma que:

A entrevista semiestruturada tem como caracteristica um roteiro com
perguntas abertas e é indicada para estudar um fenbmeno com uma
populacdo especifica: grupo de professores; grupo de alunos; grupo de
enfermeiras, etc. Deve existir flexibilidade na sequéncia da apresentacéo das
perguntas ao entrevistado e o entrevistador pode realizar perguntas
complementares para entender melhor o fendbmeno em pauta (MANZINI

2012, p. 156).

Os dados foram organizados em Tabelas, com definicAo de algumas
categorias seguindo processo metodoldgicos de BARDIN (2011) e ainda com
destaque de algumas expressdes dos proprios participantes da pesquisa e com

recorte de itens dos PPCs, em citacao direta.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
4.1 ANALISE DO PPC

Fazendo uma anélise do Projeto Pedagdgico do Curso em licenciatura em
Matematica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia do Piaui Campus
Corrente que passou por uma reformulagdo no ano de 2015, ficando em uso dois
PPCs, o PPC de 2013 vigente nos médulos | e lll, e o PPC de 2015 ainda continua
em uso pelos médulos V, VII e VIII.

O objetivo é analisar a carga horéria total dos dois objetos em estudo a as
mudancas ocorridas no eixo e nucleos com suas respectivas carga horarias, para
verificar se os projetos de curso atendem satisfatoriamente a formacao do professor

de Matematica. Os dados estdo expostos no Quadro abaixo.

Quadro 1- Eixo e Nucleos

Cargas

Horarias PPCs Eixos com suas Cargas Horarias

Total do
Curso

Nucleo Comum 810 horas;
Nucleo Especifico 1350 horas;
Pesquisa e Pratica Docente 1000 horas.

ANANEN

3.160 | 1(2013)

v' Eixo de Formacéao Geral e Interdisciplinar 255
3.526 [I (2015) horas;
v' Eixo de Conhecimentos Especificos 1.290
horas;
Eixo de Conhecimentos Pedagdgicos 660
horas;
Eixo Integrador 400 horas;
Pratica Profissional 400 horas;
AACC 200 horas;
PCCS 321 horas.
Fonte: A autora, 2017.

(\

ANENENEN

Fazendo uma comparacédo do Quadro 1 relacionado ao PPC do Curso de
Licenciatura em Matematica expostos nos PPC | (2013) e PPC Il (2015) para verificar
se houve mudancas no quadro de disciplina do curso, tendo como foco 0s eixos e
nucleos metodolégicos do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em

Matematica, fizemos a andlise através de comparagao entre os dois PPCs.
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O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Mateméatica passou por
mudangas no ano de 2015, que tinha como objetivo geral formar professores de
Matematica para a Educacéo Béasica, atendendo suas etapas e modalidades em uma
Licenciatura pautada pela concepcao de educacdo emancipatéria e permanente,
preparados para desenvolver praticas educativas intencionais e metodicas, por meio
de conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagodgicos.

Ja o objetivo geral segundo o PPC 2013 era formar professores para a
Educacédo Basica, preparados e comprometidos com a aprendizagem dos alunos,
estimulando - os a pesquisar e a investir na prépria formacéo, na area da docéncia
para o Ensino Fundamental e Médio e também proporcionar conhecimentos
sistematizados do pensamento matematico, dos processos socio educacionais,
psicologicos e pedagogicos, desenvolvendo habilidades especificas para atuar de
forma critica e reflexiva na Educacéo Basica, assim como para prosseguir estudos em
cursos de Pos-Graduacao em nivel de Especializacdo, Mestrado e Doutorado.

O que pode se observar é que os objetivos dos respectivos PPCs sao
praticamente os mesmaos, pois 0s dois intencionam formar professores de Matematica
para a Educacdo Basica, estimulando a pesquisa de tal forma a proporciona
conhecimentos sistematizados do pensamento matematico para que possam
prosseguir posteriormente os estudos em cursos de Pos-Graduacdo em nivel de
Especializacédo, Mestrado e Doutorado.

Como houve véarias mudancas nos PPCs, na parte especifica ou seja nos
contetudos matematicos, ampliou-se do PPC - 2013 para o de 2015, cerca de 60 horas.
Esse aumento foi segundo a pesquisa vantajoso, pois muitas vezes os docentes tem
certas caréncias em relacdo a Matematica. Com esse aumento de horas os docentes
ficam com a formacao inicial mais completa para a atuacdo da profissdo, tendo em
vista que o curso € um dos grandes responsaveis pelos conhecimentos iniciais dos
professores de Matematica em sua pratica docente.

Segundo os componentes curriculares que integram o Nucleo Comum estéo
organizados em oito moédulos semestrais, e também esta subdividido em dois nucleos,
gue sao eles o nucleo basico e o nucleo pedagagico.

Segundo o PPC 2013 o nucleo basico com carga horaria total de 195h, é
composto de saberes comuns a area de conhecimento e “instrumentais” inerentes a

formacéo de profissionais de educagdo em Mateméatica que se caracteriza como um
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eixo articulador dos componentes curriculares basilares para o desenvolvimento de
todo o percurso de formacdo na area de Matematica e suas Tecnologias e, em
atencdo ao Decreto n® 5.626/2005, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Contem
nesse nucleo as disciplinas de atividades linguisticas, tecnologias na educacao, inglés
instrumental e libras.

Ja no PPC 2015 o eixo de Formacao Geral e Interdisciplinar esté inserido na
dimensédo de Conhecimentos Basicos e tem como componente curricular Leitura e
Producdo Textual, Inglés Instrumental, Libras, Metodologia Cientifica, Tépicos de
Fisica.

Observando os dois PPCs podemos perceber que houve mudancgas no projeto
de curso, e que apenas trés das disciplinas sdo comuns em ambos os PPCs, as
demais diferem de um projeto para outro, aumentando também na quantidade de
disciplinas, ficando evidente que os discentes em sua graduacdo devem seguir em
diferentes atividades para a concretizacao dos conhecimentos formativos esperados
e que as mudancas de um PPC para outro deixa claro que € necessario sempre avaliar
0 processo de formacédo, para identificar possiveis distorcbes com o perfil que se
deseja formar.

Ainda segundo o Nucleo Pedagodgico, com carga horaria total de 615h
integra os aspectos filosoéficos, socioldgicos, psicoldgicos, éticos e legais relacionados
ao exercicio profissional, subsidiando sua atuacao na sociedade, com a consciéncia
de seu papel na formacdo de cidaddos. Abrange os conhecimentos da area da
educacdo, de diferentes naturezas, e visam garantir aos profissionais em formacéo
uma visao geral da insercao do processo educativo no mundo social, politico, cultural;
em espacos formais e ndo formais; das politicas publicas, dos objetivos, metas e
propdsitos educacionais; dos processos de ensinar e aprender.

Através dos estudos feitos identificamos para esse nucleo as disciplinas de
Filosofia da Educacéo, Sociedade e Cultura, Desenvolvimento Profissional, Psicologia
da Educacéo, Politica e Gestdo da Educacédo, Conhecimento Pedagodgico Pesquisa
em Ensino de Matematica, Didatica do Ensino de Matematica, Educacéo Inclusiva,
Educacao de Jovens e Adultos, Educacao Profissional e Tecnologica

No que se refere ao PPC 2013 quando o aluno aprofunda no curso, no que se
refere as disciplinas os alunos percebem que ha uma grande quantidade de disciplinas

pedagodgicas que chega a tornar o professor repetitivo nos assuntos aplicados, mas
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ndo podemos deixar de lado a importancia das disciplinas pedagdgicas, pois € através
delas que o professor desenvolve melhor suas atividades praticas.

Colocando em destaque no eixo de Conhecimentos Pedagdégicos do PPC
2015 referente ao que se insere na dimensdo Formacdo Pedagogica e da prética
escolar quem tem em seu componente curricular as disciplinas de Filosofia da
Educacdo, Sociologia da Educacado, Profissionalizacdo Docente, Psicologia da
Educacéo, Politica e Organizacdo da Educacao Nacional, Tecnologias na Educacéo,
Gestéo e Organizacdo Escolar, Didatica, Educacao Especial, Metodologia do Ensino
de Matematica, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo em Direitos Humanos,
Diversidade e Sustentabilidade, Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

O desenvolvimento curricular do curso de Licenciatura em Matematica tendo
foco nos dois PPCs, dando destaque o nucleo pedagdgico e o eixo de Conhecimentos
Pedagadgicos, difere de um PPC para outro, uma vez que a quantidade de disciplinas
de um tem um aumento em relagéo ao outro, podendo perceber que o PPC 2015 esta
mais elaborado, com isso os graduandos em Matematica que fazem parte desse
projeto pedagogico do curso irdo sair mais preparados, pois novos conhecimentos
através de novas disciplinas irdo suprir as necessidades para uma melhor atuacao.

Segundo o PPC de 2013 o Nucleo Especifico, com carga horaria total de
1350h integra conteudo proprio da Matematica para atender ao Ensino Fundamental
e Médio.

As disciplinas que fazem parte de nucleo sdo Elementos da Matematica,
Funcdes Graficos e Suas Aplicacdes, Geometria Plana, Calculo Diferencial com uma
Variavel, Andlise Combinatéria e Probabilidade, Teoria dos Conjuntos e Logica
Matematica, Calculo Integral com uma Variavel, Geometria Espacial, Geometria
Analitica, Desenho Geométrico, Calculo Diferencial e Integral com Varias Variaveis,
Introducdo a Algebra Linear, Equacdes Diferenciais, Estatistica, Introducéo & Teoria
dos Numeros, Matematica Comercial e Financeira, Calculo Numeérico, Estruturas
Algébricas, Modelagem Matematica, Historia da Matematica, Tépicos de Analise Real,
TCC.

Segundo o PPC no eixo de Conhecimentos Especificos de Matematica que
tem carga horaria de 1.290 horas, que no anterior 2013 era 1350 horas onde as
dimensédo de Formacdo dos conceitos, principios e aplicacbes da Matematica na

Educacéo Béasica que tem como componente curricular: Elementos de Matemética I,
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Elementos de Matematica Il, Introducdo a Légica Matematica, Funcbes e Gréficos,
Geometria Plana, Geometria Espacial, Geometria Analitica, Desenho Geométrico,
Célculo 1, Célculo II, Calculo 1ll, Equacdes Diferenciais Ordinarias, Calculo Numérico,
Algebra Linear, Teoria dos Numeros, Estruturas Algébricas, Anélise Real, Laborat6rio
de Ensino de Matematica, Modelagem Matematica, Probabilidade e Estatistica,
Histéria da Matematica, Projetos Integradores, Estagio, Matemética Comercial e
Financeira.

Na mudanca do PPC foram alteradas algumas disciplinas, por exemplo, na
nova ementa referente ao ano de 2015, a disciplina de Elementos se divide em
Elementos | e Il, a disciplina de Teoria dos Conjuntos e Légica agora € somente
Introducdo a Logica, Analise Combinatéria e Probabilidade agora se juntou com
Estatistica, passando a ser Estatistica e Probabilidade, e na nova ementa referente a
2015, incrementaram a disciplina que ndo tem na ementa de 2013, que € a
Laboratério de Ensino de Matematica, e a disciplina de TCC deixou de fazer parte do
nucleo especifico no de 2013.

Segundo a coordenadora de ensino do IFPI as mudancas do PPC ocorreram
em relacao tanto as disciplinas pedagodgicas quanto as de matematica, em relacéo as
disciplinas pedagdgicas a mudanca foi atender principalmente a resolucéo de julho de
2016, houve alguns itens para as licenciaturas, as mudancas do PPC ocorreram antes
disso, pois consideravam que algumas disciplinas eram consideradas repetitivas,
entdo foi feito as mudancas para melhor atender essas questdes e contemplar de
maneira mais abrangente as necessidades das licenciaturas em relacdo a formacéao
docente em si.

Nas disciplinas de matematica houve mudancas principalmente na questao
de nivelamento pois perceberam a necessidade de nivelar os conhecimentos, entéo
algumas delas do primeiro médulo vieram na intencdo de nivelar melhor o
conhecimento do aluno, também veio contemplar melhor o ensino emrelacéo a pratica
de ensino em ensino fundamental pois era visto que ndo era contemplado as
disciplinas de laborat6rio, de pratica a questdo dos projetos integradores articulando
disciplinas comtemplando com maior amplitude a pesquisa e a extensao.

O aumento das disciplinas especificas vem atender o anseio dos préprios

alunos uma vez que eles percebiam e até taxavam que “o curso era de pedagogia
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com algumas disciplinas de matematica”, pelo enfoque que era dado as disciplinas
pedagdgicas, sentindo a necessidade de aprofundar se na Matematica.

O curso de Licenciatura do IFPI € um dos grandes responsaveis pelos
conhecimentos iniciais dos professores de matematica em sua pratica docente
formando futuros profissionais para a educagcdo e que possam também suprir as
caréncias do discente em relagdo a matematica e suas dificuldades na aprendizagem
além de suas expectativas e sua visdo de como deveria ser 0 ensino da mateméatica
e o professor de matematica ideal, no PPC 2013 o curso prepara profissionais mais,
para progredir a uma Pés Graduacdo a nivel de Mestrado ou Doutorado, mas no
entanto o foco de atuacdo que é na Educacdo Basica , porque as disciplinas nao
atendem os conteudos para esse nivel de escolarizagéo.

Segundo a pesquisa a necessidade de mudanca do PPC se deu ao fato do
curso esta meio “truncado” em relacdo as disciplinas, ao conhecimento que é
necessario para o futuro professor, entdo a formagdo veio contemplar com maior
abrangéncia tanto na parte de conteudo especificos quanto na parte de formacéao
docente em relacdo as disciplinas pedagogicas de formacdo geral, vindo para
incrementar melhor as necessidades que vinham sendo reivindicadas principalmente
na pesquisa que deixava muito a desejar, a nova matriz € mais dinamica
contemplando melhor tanto a pratica como também a pesquisa e extensao.

Segundo PPC o Nucleo de pesquisa e pratica em docéncia esta
subdividido em pratica como componente curricular (PCC), pesquisa no componente
curricular, pesquisa e pratica em docéncia — estagio supervisionado obrigatorio (PP —
pratica profissional 1,11,111,1V), estagio curricular supervisionado, comprovacao de
experiéncia profissional anterior, integralizacdo de horas de Estagio e o trabalho de
conclusdo de curso — TCC que sera elaborado individualmente e apresentado na
forma de um artigo cientifico ou uma monografia.

Os projetos integradores deverao oferecer ao estudante a oportunidade de se
inserir em um contexto de dinAmicas pedagdgicas que contribuam para o exercicio e
desenvolvimento profissional onde poderdo desenvolver trabalhos de pesquisa que
melhorem suas praticas.

No eixo Integrador que esta inserido na dimensdo de Integracdo dos
conhecimentos pedagdgicos e especificos na formacdo de professor tem em seu

componente curricular as seguintes disciplinas: Projeto Integrador I, Projeto Integrador
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Il, Projeto Integrador Ill, Projeto Integrador IV, Instrumentacdo do Ensino de
Matematica |, Instrumentacdo do Ensino de Matemética Il, TCC I, TCC II.

O PPC atende aos requisitos legais, na qual deva ser destinado 400 horas
para o estagio, tendo também o componente curricular obrigatério que vem, exposto
no mesmo, entdo ndo percebemos nada de inovador nesse nldcleo somente o que é
exigido na legislagéo, porque s6 atende o requisito legal, ndo proporciona algo novo
pra completar a formacao do educando.

Em relacdo a pesquisa o TTC | e Il no PPC de 2015 foi melhor distribuido,
porque praticamente tem um ano para desenvolver a pesquisa 0 que € um ponto
positivo, ao passo que no passado o tempo era de apenas um semestre, tendo muitos
atropelos, pois o0 aluno ndo se envolvia no universo da pesquisa, entdo nao favorecia
a pesquisa, pelo contrario era s6 baseado no ensino, ferindo até um principio do
ensino superior que se destaca por ensino, pesquisa e extensao.

Com relacdo ao PPC 2013 a extensé&o poderia ter sido melhor trabalhada no
curso de Matematica, ndo o que deixou o segmento muito fragil e ndo deixando os
alunos com relacdo a extensao ficar por conta apenas de programas especificos,
como por exemplo o PIPID, é preciso que estejam abertos a mudancas significativas.
Embora as praticas poderiam ser feitas também em forma de extensdo, melhorando
suas necessidades, seus medos e os reflexos dessas realidades no ensino da
matematica.

O desenho curricular que da uma visdo como as disciplinas se interagem e se
complementam durante todo o curso, buscou analisa l& comparando-a com o perfil do

egresso descrito nos PPCs.
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Figura 2— Desenho Curricular do Curso Licenciatura em Matematica.

Fonte: PPC, 2013
Figura 3: Desenho curricular do Curso de 2015.
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Especificos Pedagégicos
Dimensédo de Dimensao de formacgéo dos Dimensdo de formacio
conhecimentos basicos e conceitos, principios e pedagogica e da pratica
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Estagio Supervisionado (ES)

Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento (ATPA)

Praticas Curriculares em Comunidade e em Sociedade (PCCS)

Fonte: PPC, 2015NOR



Destacando alguns pontos do perfil do egresso no PPC 2015 que diz que o
egresso deve ter consciéncia de seu papel social de educador matematico com
capacidade de se inserir em diversas realidades, perceber a contribuicdo da
aprendizagem da Matematica em relacdo a cidadania, analisar e produzir materiais
didaticos para Educacdo Bésica e do ensino em Mateméatica, perceber a prética
docente de Matemética como um processo dinamico onde novos conhecimentos sdo
gerados e modificados continuamente para contribuir com a realizacado de projetos
coletivos no ambito educacional.

Pela pesquisa ao analisar o desenho curricular as disciplinas que vao
contemplar esse item do perfil do egresso no PPC 2015 séo: Filosofia da Educacéao,
Sociologia da Educacédo, Profissionalizagdo Docente, Psicologia da Educacéo,
Politica e Organizacdo da Educacdo Nacional, Educacdo em Direitos Humanos,
Educacao Profissional e Tecnolégica Tecnologias na Educacao, Educacédo Especial,
Educacao de Jovens e Adultos, Diversidade e Sustentabilidade.

Realmente as disciplinas pedagdgicas podem complementar esse item do
perfil do egresso e atender as necessidades, que envolve as disciplinas pedagdgicas
de forma que contribuem para o entendimento das possibilidades e das dificuldades
vivenciadas na formacéo do professor de Matematica, em especial, para a formacéo
inicial sendo que essas acdes sao necessarias para o desenvolvimento de politicas
publicas para a formacao de professores de Matematica.

Ja quando se refere ao perfil do egresso no projeto pedagoégico de 2015 tem
se as seguintes caracteristicas elaborar propostas de ensino aprendizagem de
Matematica para a educacado basica, analisar criticamente as propostas curriculares
de Matematica para a educacao basica, analisar e produzir materiais didaticos para
Educacao Basica as disciplinas que englobam esses itens sdo Gestao e Organizacao
Escolar, Didatica, Metodologia do Ensino de Matemética, Laboratério.

As disciplinas que comtemplam esse item do perfil do egresso estédo de certa
forma inclusa na realidade do profissional, mas deixa certa lacuna em relacdo ao ideal
gue trabalhasse perfil dos futuros professores de matematica os métodos de ensino,
as diversas correntes pedagodgicas e 0s conteudos aplicaveis as turmas que
futuramente irdo lecionar, e na pesquisa percebe-se que o curriculo pela matriz
curricular oferece conteddos muito elaborados, que sdo mais exigidos no ensino

superior e na pés-graduacao.

35



Para os conhecimentos especificos segundo o PPC de 2015 o perfil do
egresso visa adotar estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia
e a flexibilidade do pensamento mateméatico dos educandos trabalhando com mais
énfase nos conceitos do que nas técnicas, férmulas e algoritmos, e para os alunos
buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas, formulas e
algoritmo

Podemos identificar que as disciplinas que fazem parte desse perfil sdo
Elementos De Matematica |, Elementos De Matematica Il, Introducdo A Logica
Matemética, Funcgbes E Gréficos, Geometria Plana, Geometria Espacial, Geometria
Analitica, Desenho Geométrico, Célculo |, Célculo II, Calculo Ill, Equacbes
Diferenciais Ordinarias, Calculo Numérico, Algebra Linear, Teoria Dos Numeros,
Estruturas Algébricas, Analise Real, Laboratorio De Ensino De Matematica,
Modelagem Matematica, Probabilidade E Estatistica, Historia Da Matematica,
Matematica Comercial E Financeira.

E importante ressaltar que na maioria das vezes a intencéo de ter reformulado
o planejamento e a construcdo do curso por meio do PPC
consegue ser inteiramente evidenciada ao final da elaboracéo da proposta, mas séo
as diferentes visdes dos participantes ou a propria estrutura disponivel que vao
moldando e configurando aidentidade construida que finda por afastar -
se da identidade pretendida pelo curso ou pela instituicao.

Segundo o PPC de 2013 do curso em questdo o professor para o Ensino
Fundamental e Médio, oriundo do curso de Licenciatura em Matematica, sera um
profissional da educacdo voltado para os avancos cientificos e tecnoldgicos e os
interesses da sociedade como parametros para a construcdo da cidadania. O perfil do
egresso esta dividido em relagdes, com isso iremos fazer uma anélise de como as
disciplinas se relacionam de acordo o perfil do egresso.

Com relacdo a formacdo pessoal: destacando alguns itens do perfil do
egresso para essa modalidade onde diz que o egresso deve analisar de maneira
critica e conveniente 0s seus proprios conhecimentos; assimilar oS novos
conhecimentos cientificos e/ou educacionais e refletir sobre o comportamento ético
gue a sociedade espera de sua atuacdo e de suas relagdes com o contexto cultural,

socioeconémico e politico; mobilizar o conhecimento em situagdes concretas de sua
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vida pessoal e profissional, Visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica
pode oferecer a formacédo dos individuos para o exercicio de sua cidadania.

Para esse item as disciplinas que encaixam sao desenvolvimento profissional,
Educacéo Inclusiva, educacao profissional e tecnoldgica, Filosofia da Educacgéo Inglés
Instrumental e Libras.

As disciplinas atendem bem o perfil, pois vivenciam intensamente as duvidas
e as expectativas relativas a transicdo entre a e Educacdo Basica e a formacgéao
universitaria trazendo caracteristicas para uma boa atuacéo.

Segundo o PPC de 2013 com relacdo a compreensdo da mateméatica:
acompanhar e compreender os avancos cientifico-tecnolégicos da Matemética e do
Ensino de Matematica nos diversos contextos; compreender 0s conceitos, axiomas,
teoremas e principios da Matematica de forma que possam ser aplicados em modelos
de aprendizagem; entender a Matematica como uma construgcdo humana e
compreender 0s aspectos historicos de sua producéo e suas relacbes com o contexto
cultural, socioeconémico e politico.

Para esse item, do perfil do egresso a matriz curricular atente de forma
satisfatoria as caracteristicas do discente, tendo uma visdo concentrada nos
procedimentos do estudo, e com isso o foco vai se ampliando dos dados para sua
interpretacéo, enriquecendo ainda mais a “bagagem” quanto a profissao.

Segundo o PPC de 2013 com relacéo a busca de informacéo e a comunicacao
e expressao: o perfil do egresso deve buscar sua atualizacédo, capacitacéao e formacao
continuada; capacidade de compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias
para a resolucéo de problemas; capacidade de expressar-se escrita e oralmente com
clareza e precisdo; capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares; Educacao
abrangente necessaria ao entendimento do impacto das solu¢gdes encontradas num
contexto global e social; Responsabilizar-se pela garantia da aprendizagem dos
alunos. Com a analise do PPC de 2013 identificamos que as disciplinas que fazem
parte desse ciclo é a de pesquisa em ensino de Matematica, politica e gestdo da
educacédo nacional e tecnologias na educacéo.

Sem sobra de duvidas é muito importante que o docente ndo se limite apenas
a licenciatura, ficando “preso” somente o que aprendeu ali, deve estar sempre aberto
a inovagOes para que possam ter um melhor desenvolvimento profissional docente,

as novas tecnologias trazem novas possibilidades a educagéo e permite a professor
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trabalhar melhor o desenvolvimento do conhecimento porém exige da profissional
capacitacdo para desenvolvé-la, e o PPC do curso oferece subsidios necessarios para
essa atuacao.

Podemos observar que o PPC esta bastante atualizada as tendéncias da
educacdo que enfoca muito as questbes tecnoldgicas, respondendo a essa
necessidade de mercado atual, de ser um profissional que saiba Ihe d4 com as
tecnologias, que maneja bem os recursos, seguindo uma tendéncia de inovagao que
€ realmente o caminho hoje pra alguns procedimentos educacionais.

Segundo MERCADO (1999), as novas tecnologias e a formac¢do continuada
sdo aspectos que se da pela necessidade de formar professores qualificados e
atualizados exigindo uma melhor desenvoltura no processo didatico, pois a tecnologia
faz que as atividades propostas tenham mais for¢ca no atuar do professor.

Outro aspecto € com relacdo ao ensino de matematica: como sdo muitas
caracteristicas do perfil do egresso continuaremos destacando alguns itens do perfil
para que possamos dar continuagao aos resultados, no PPC DE 2013 traz que o perfil
do egresso tem que analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para
a educacéo basica; contribuir para a realizacdo de projetos coletivos dentro da escola
béasica.

Também Segundo o PPC de 2013 deve desenvolver estratégias de ensino
gue favorecam a criatividade, a autonomia e a flexibilidade do pensamento
matematico dos educandos, buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do
gue nas técnicas, formulas e algoritmos; Elaborar propostas de ensino-aprendizagem
de Matemética para a educacao basica; Estabelecer relacbes entre a Matematica e
outras areas do conhecimento; Habilidade de identificar, formular e resolver
problemas na sua area de aplicacéo, utilizando rigor logico-cientifico na andlise da
situacao-problema.

Analisando esse item percebemos que as disciplinas que contemplam séo
Elementos Da Matematica, Funcdes, Graficos e Suas Aplicacdes, Geometria Plana,
Célculo Diferencial Com Uma Variavel, Analise Combinatoria E Probabilidade, Teoria
Dos Conjuntos E Logica Matemética, Calculo Integral Com Uma Variavel, Geometria
Espacial, Geometria Analitica, Desenho Geométrico, Calculo Diferencial E Integral
Com Vaérias Variaveis, Introducdo A Algebra Linear, Equacdes Diferenciais,

Estatistica, Introducdo A Teoria Dos Numeros, Matematica Comercial E Financeira,
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Célculo Numérico, Estruturas Algébricas Modelagem Matematica, Histdria Da
Matematica, Tépicos De Analise Real e TCC.

Pela andlise quanto ao PPC as disciplinas conversam com o perfil do aluno,
pois esse perfil esta alinhado a proposta de professores de Matematica, apresentando
completo onde o professor deve estar atento as novas correntes pedagodgicas, aos
novos conhecimentos inseridos nas plataformas da educacao, nas novas midias, na
globalizacdo das tecnologias, porém quando se detalha, as disciplinas distanciam do
perfil da formacéo que esté se desenvolvendo de fato, enfim, tornarem-se atualizados
constantemente através da formacgao continuada.

Segundo PEREIRA (2009), os contetdos ndo estédo favorecendo a formacéo
basica, pois o curriculo esta voltado por desenvolver nos docentes uma formacéo
relacionada a pesquisa, a desenvolverem a capacidade de comunicacdo e
criatividade, sendo que a énfase na Educacdo Basica se distancia do curriculo e
dentro deste contexto o egresso tenha competéncias profissionais necessarias, para
atuar em um mundo em constante transformacéo e além disso, conhecer o que fazer
como profissionais uma vez que a formacéao do individuo néo se limita ao preparo para
o desenvolvimento de atividade.

Segundo o PPC de 2015 com relacdo a profissado: o perfil do egresso tem a
funcdo Colaborar na formacéo social dos alunos, orientando o trabalho de equipe;
elaborar e orientar a execucao de projetos compativeis com os contetdos curriculares;
orientar e mediar a aprendizagem dos alunos, ministrando os contetdos apoiados por
metodologias que possibilitem o aprender a aprender, aprender a conhecer, aprender
a fazer e aprender a ser; superar a dicotomia entre a teoria e a pratica, apropriando-
se do conhecimento e articulando formas de experimenta-lo; utilizar novos recursos,
inclusive os tecnolégicos para apoio a pratica pedagodgica.

Com a andlise identificamos que as disciplinas que estdo comtempladas para
esse item sdo educacéo, sociedade e cultura, politica e gestdo da educacéo nacional,
educacdo de jovens e adultos, didatica do ensino de Matematica, conhecimento
pedagdgico, psicologia da educacao, tecnologias na educacéo, atividades linguisticas

O curso leva ao discente ter uma consciéncia da sua responsabilidade social
para com o aluno, se importando com a aprendizagem do educado, também com o
seu progresso, insistindo para que possam ter uma melhor aprendizagem, usando

metodologias participativas e estratégias de aprendizagem, e que possam também ter
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novas estratégias para recuperar o aluno das suas devidas dificuldades, entdo essa
preocupacao com a formacg&o do aluno, com o peso ético e social da profissdo o curso
trabalha bem.

Segundo a coordenadora as mudancas do PPC houve melhorias pois o aluno
vai se identificando mais com o curso embora nas disciplinas especificas ainda
perceba que muita gente esté travada no curso no que se refere a mateméatica em si,
pois é perceptivel que ndo houve superacao nessas questdes mais € visto como uma
falta de tempo dos alunos de envolvimento com o proprio curso.

Também pelo fato de trabalharem durante o dia e ndo se envolveram, pois 0s
alunos que estdo mais envolvidos no curso, no programa do PIBID na qual é uma
politica interessante no curso, envolvidos também com projetos integradores,
monitoria que de cera forma estdo mais voltados para as atividades da matematica,
esses alunos estdo com melhores resultados, entdo se percebe que é necessario para
o aluno mais tempo para estudar e recuperar o periodo de prejuizo que teve no

passado, devido a caréncia ha base em matematica.

4.2 PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Para a realizacdo da pesquisa foi aplicado um questionario semiestruturado
com seis professores da graduacdo em Matematica do Instituto Federal de Educacéao
Ciéncias, e Tecnologia do Piaui, Campus Corrente, onde trés sdo do sexo feminino e
trés do sexo masculino. Dentre os entrevistados, quatro professores possuem PGs
Graduacao Latu Sensu Especializacao e dois professores possuem Pés Graduacgao
Stricto Sensu Mestrado. Em relacéo a experiéncia na docéncia no Ensino Superior,

trés tem pouco mais de dois anos e 0s outros mais de dez anos.

4.3 ANALISE DO QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO DOS PROFESSORES

No questionario foi perguntado quais dificuldades os professores percebem
nos alunos quanto as disciplinas do curso de Licenciatura em Matematica, obteve-se

as seguintes respostas exposta no Quadro 2.

Quadro 2 - Dificuldades de aprendizagem relatadas

Professor Categoria Respostas
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A Compreender conteudo e sua aplicacao,
resolucao de problema

B Falta de base e interesse

C Questdes béasicas e problemas na base

D - Formacdao béasica e falta de identidade com o
Dificuldades . rso

E Abstrair e interpretar, falta de base

Base fragil, pouca leitura, falta de foco

Fonte: A autora, 2017.

Observou-se com as questdes respondidas que a falta de base dos alunos é
um dos fatores que afeta de maneira grandiosa o curso, pois ao ingressarem nele nao
tem uma boa base a acaba afetando de certa forma o desenvolvimento na sua
formacéo.

Os depoimentos dos professores estdo de acordo com a afirmacédo de
RESENDE (2013) onde, destaca que muitas vezes essa falta de base € um dos fatores
gue contribui para as dificuldades do ensino aprendizagem uma vez que os contetdos
vao aumentando e se aprofundando e passam a ter uma necessidade de uma
interligacdo maior entre eles, e que muitas vezes essa interligacdo nao é realizada.

Perguntou-se aos professores quais suas sugestbes para trabalhar as
dificuldades dos alunos que possui elevado indice de reprovacao nas disciplinas de

Matematica, as respostas foram explanadas no Quadro 3.

Quadro 3- Sugestbes de aprendizagem

Professor Categoria Respostas
A Aperfeicoamento dos contetdos bases
B Revisar a base Matematica, nomear monitores
C Sugestdes Lista de exercicios
D de Melhorar a selecéo inicial para o curso, exigindo

aprendizagem maior identidade com a area especifica da
Matematica.
Projeto de ensino ou nivelamento.

Nivelamento através de projeto de ensino

Fonte: A autora, 2017.
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O que pode se observar com as questfes respondidas pelos docentes é que
cada um sugere métodos diferentes para facilitar a aprendizagem dos alunos, um dos
professores sugeriu metodologia simples, como a lista de exercicios, também se
observou que a maioria das respostas estdo tendendo a necessidade de revisao dos
conteudos da base preliminar, outros dois sugeriu um projeto de nivelamento para
suprir a caréncia que os alunos trazem.

Com as respostas acima a colocacdo de REICHEL (2008) retrata sobre a
importancia do nivelamento que é essencial para as estratégias da organizacédo, e
seus conhecimentos sédo aprofundados no assunto com o intuito de criar expectativas
e motivacbes nos alunos para que possam ter melhor desenvoltura nas suas
habilidades.

Perguntou-se qual opinido a respeito das competéncias e habilidades
necessarias e atuais a formacdo docente em Matematica, as respostas estdo

expostas na Quadro 4.

Quadro 4 - Competéncias e habilidades

Professor Categoria Respostas

A Dominio do contelido, conhecimento didatico e

conhecimento pedagdgico

B Competéncias Base tedrica da Matematica e didatica
e Uma boa explicacéo e saber abordar
D habilidades  Dominio dos contetdos, habilidades didatico-

pedagdgicas conhecimento tecnoldgico

E Conhecimentos didaticos, pedagogicos e
conteudos matematicos.

F Competéncias técnicas, politica e humana e

habilidade pedagogica e Matematica

Fonte: A autora, 2017.

Uma outra pergunta que continha no questionario era, qual a importancia do
conhecimento especifico e pedagdgico do docente de Matematica, resposta Quadro
5.

Quadro 5- importancia do conhecimento especifico e pedagdgico
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Professor Categoria Respostas

A Auxiliam na transmisséo do contetudo e
compreensdo de contetdo simplificado

B Especifico é crucial o pedagdgico pode
ser aperfeicoado no dia a dia

C Conhecimento Na abordagem do contetido e na

especificoe  metodologia de ensino

D pedagdgico  Elementos indissociaveis da educacéo
formal

E Para o desenvolvimento das atividades da
profissao

F Dominio do conteudo sem conhecer sua

area e auxilia no trato humano com os

educadores

Fonte: A autora, 2017.

Quando colocado os conhecimentos especificos sempre como primeira parte
iremos obter a analise através de uma comparacéao fazendo a juncao dos dois Quadro,
0 Quadro 3 e o Quadro 4, onde em uma delas foi perguntada a importancia do
conhecimento especifico e pedagdgico em uma sé questdo e la eles ja ressaltaram
gue é importante como habilidade esses conhecimentos.

Quando foi perguntado sobre as competéncias e habilidades todos os
professores foram unanimes em dizer que é o conhecimento especifico e o didatico.
Perguntado sobre a importancia deles separadamente destacaram que auxiliam na
transmissdo dos conteudos e compreensdo, para o professor B o conhecimento
especifico tem que ser mais enfatizado porque ele crucial e na visao dele o pedagdgico
vai desenvolvendo com sua prépria pratica. Como todos eles reconhecem que é uma
habilidade e como melhoria do conhecimento sugeriram como importancia porque
auxiliam na transmissao do conteudo, também porque € indissociavel para a formacéao
e auxilia no trato humano com os educadores.

O autor PERRENOU (1999) traz que habilidade e competéncia € o

conhecimento especifico e o conhecimento pedagdgico pois refere-se ao dominio
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pratico de um tipo de tarefas e de situacBes ja que as aplicacbes de saberes
metodoldgicos sdo baseadas nos saberes tedricos

J& para FELIX e NAVARRO (2009) as habilidades devem ser desenvolvidas
na busca das competéncias pois grandes competéncias possibilitam a aprendizagem
de tal forma que habilitam alguém para varios desempenhos que séo desenvolvido
pelas muitas descobertas a fim de articular questdes tedricas e praticas que envolvam
educacéo e aprendizagem.

Ao perguntar sobre a estrutura curricular do curso de licenciatura em
Matematica do IFPI, se ela atende satisfatoriamente as necessidades de formacéo do

professor de Matematica, obteve-se as seguintes respostas, Quadro 6.

Quadro 6- Estrutura curricular

Professor Categoria Respostas

A Sim. Contempla os conhecimentos basicos
pedagdgicos e especificos

B N&o completamente (as necessidades de
formacéao), pode ser melhorada.

C Estrutura  Sim. Acredito que satisfaz a formacgéo

curricular  académica.

O

do curso  Sim. Comtempla os pilares da formagao
Sim.

Atualmente ela responde melhor

Fonte: A autora, 2017.

Com relacdo a estrutura curricular do curso o processo de formacdo do
professor com base no pedagdgico é suficiente para a atuacdo em sala de aula, pois
atende os requisitos a atuacdo. Da para ver que todos os professores acreditam que
o problema néo estd no PPC, esta mais ligado ao processo em si do que a estrutura,
apenas um ressalta que ndo atende completamente as necessidades de formacéo do

professor de Matematica.
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4.4 PERFIL DOS ALUNOS ENTREVISTADOS

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacdo Ciéncias, e
Tecnologia do Piaui, Campus Corrente com os alunos ingressantes nos anos de dois
mil e quatorze e dois mil e dezesseis com dez alunos do terceiro médulo e dez alunos
sétimo modulo que ainda estao cursando o mesmo.

Foi aplicado um questionario semiestruturado com esses alunos, referente ao
modulo trés, cinco séo do sexo feminino e cinco do sexo masculino, e no que se refere

ao mdédulo sete, seis sdo do sexo feminino e quatro sdo do sexo masculino.

4.5 ANALISE DO QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO DOS ALUNOS

No questionario aplicado ao discente quando foi perguntado sobre quais as

maiores dificuldades encontradas no curso, obteve-se as respostas da Quadro abaixo.

Quadro 7- Dificuldades encontradas no curso

Alunos Categoria Respostas

VII-A Complexidade das disciplinas e conciliar

trabalho e estudo

VII-B Deficiéncia nas bases iniciais

VII-C N&o encontrei grandes dificuldades até o
momento

VII-E Alguns conteudos e algumas disciplinas

pedagadgicas pois exige disponibilidade

VII-F O ensino médio ndo me deu um suporte
suficiente

VII-G Dificuldades A falta de compreenséo de alguns contetidos

VII-H A falta de interesse por parte dos discentes

[-A Caréncia na base

[-B Algumas disciplinas como calculo e geometria

l-C Alguns calculos e disciplina como (Légica)

[1I-D Alguns conteudos de fungbes e geometria
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l-E Falta de base e principalmente em ldgica e

geometria.
lI-F Demonstragdes de questdes
-G Fazer demonstracdes
[-H Demonstragdo em geometria

-1 Conciliar curso e trabalho

Fonte: A autora, 2017.

Sobre as dificuldades encontradas no curso pelos alunos do médulo VII, dois
alunos dizem ter uma base ruim, trés alunos falam sobre a complexidade das
disciplinas, um aluno cita a falta de desinteresse dele préprio para os estudos, e outro
diz ter dificuldades para conciliar trabalho e estudos.

Ja do modulo I, dois alunos dizem ter uma base ruim, trés alunos dizem ter
dificuldade em algumas disciplinas, por exemplo, Calculo, Geometria e Légica; mais
trés alunos dizem ter dificuldade em demonstracéao de questbes, e somente um aluno
diz ter dificuldade em conciliar trabalho e estudo.

Podemos perceber com as respostas dos alunos com relacao as dificuldades,
foram bem distintos nas suas respostas deixando bem claro terem maior dificuldade
no que se refere as disciplinas e também essas dificuldades ndo estdo restritas
apenas ao curso, mais tais dificuldades enfrentadas no dia a dia que vao acarretando
certo desinteresse a tornando um problema na sua formacao inicial.

Foi perguntado aos alunos se o curso oferece disciplinas suficientes para a

atuacao docente tais respostas estdo expostas no Quadro abaixo.

Quadro 8- disciplinas suficientes para a atuacao docente

Alunos Categoria Respostas

VII-A Sim. As disciplinas pedagbgicas e as
especificas sdo essenciais

VII-B Sim. Nos da conhecimento mais amplo para
melhor trabalhar os contetdos basicos.

VII-C Sim
Sim. Suprem a ementa, mas deveriamos

VII-E estudar mais contetdos do ensino médio, ja
que iremos atuar nessa modalidade.

VII-E Sim. As disciplinas pedagogicas nos ajuda a

desenvolver um bom trabalho nas exatas
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As disciplinas necessarias para a base docente

VII-H Disciplinas sd0 ministradas ao longo da licenciatura da
ementa.

H-A Sim, a grade curricular do curso é bem
elaborada

1I-B Sim, porque o IF é o melhor campus de
Corrente

-C Na verdade, eu ainda n&o sei. Ainda nao tenho

essa resposta concluida
Sim, porque interage com as matérias de

I1-D calculos e as pedagdgicas de forma bem
elaboradas

II-E Sim. Oferece mais conhecimentos e tem mais
facilidade de aprender.

I-F Sim. As matérias pedagogicas sao muito
importantes na humanizagéo do docente

-G Sim

I-H Sim, pois tem uma estrutura curricular bastante
complexa

-1 Sim

Fonte: A autora, 2017.

Sobre o0 questionamento das disciplinas necessarias para a atuacao docente
em Matematica, do médulo VII os sete alunos dizem que sim, que as disciplinas
ministradas ao longo do curo de licenciatura em Matematica sdo suficientes para a
atuacao docente, somente um aluno esclareceu que seria viavel estudarmos mais
contetdo do ensino basico ja que a atuacao sera nessa modalidade de ensino.

Dos nove alunos do modulo lll, oito dizem que sim, as disciplinas do curso séo
suficientes para formacéao docente, os oito variam entre as justificativas de que a grade
curricular € bem elaborada, que a interacdo das disciplinas pedagoégicas com as de
Matematica foi bem elaborada, as disciplinas pedagogicas sdo de grande importancia
para a humanizacdo do docente, e somente um deles diz que ainda ndo tem uma
opinido formada sobre esse questionamento.

No quesito disciplinas do curso, onde verificar se 0 curso de Licenciatura em
Matematica oferece disciplinas suficientes para a atuacédo docente, os alunos acham
gue o curso atende as necessidades dos discentes, os alunos estédo de certa forma
satisfeitos com as disciplinas pois acreditam que oferece os subsidios tedricos a

atuacao docente.
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Uma das perguntas do questionario foi relacionada aos conteudos

trabalhados no curso e se estdo de acordo com seu nivel de aprendizagem, das quais

as respostas estao explicitas no Quadro abaixo:

Quadro 9- Conteudos e nivel de aprendizagem

Alunos Categorias Respostas

VII-A N&do. Estdo acima do meu nivel de
aprendizagem, pois ndo tive uma boa base.

VII-B Sim. Dificuldade em assimilar os contetdos

VII-C Sim. Consigo assimilar os contetdos, uns com
facilidade, outros com dedicacao

VII-E N&o; pois a base que tive foi muito ruim, tenho
que estudar tudo do inicio para aprender
alguma coisa

VII-F N&o. Porque algumas disciplinas ndo consigo
desenvolve-la sem ajuda de outra

VII-G Algum sim, de uma forma que da pra entender
determinado assunto

VII-H Sim, em partes. De forma muito resumida na
maioria das coisas

[-A N&o; uma vez que meu ensino medio nao
supriu as necessidades necessarias

[-B N&o, porque nao tive uma base muito boa

1I-C Conteddos g aiguns sim, porque s&o contetidos vistos no
ensino fundamental e médio. E outros ndo pelo
mesmo motivo

[I-D N&o, falta de uma boa base

lI-E Tenho dificuldade, devido nao ter tido uma boa
base

lI-F Sim, mas algumas matérias sdo ministradas em
uma velocidade muito alta

-G Né&o, falta de base

[-H Sim

-1 Sim

Fonte: A autora, 2017.

A respeito do questionamento do Quadro acima, trés alunos do médulo VII

acham que nédo pelo fato da base ter sido ruim, com isso implica em uma dificuldade

para acompanhar os conteudos; ja quatro alunos do médulo VII dizem que sim,

conseguem assimilar os contetudos, porém alguns com dificuldade e outros com muita

dedicacgao e ajuda dos colegas.
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J& sobre os alunos do moédulo lll, cinco alunos dizem ndo por ndo conseguirem
assimilar os contetdos e terem dificuldade devido a falta de base; quatro alunos do
maodulo 11l dizem que sim, mas que as disciplinas sdo ministradas em um nivel alto, e
trés desses com a opinido sim, nao justificam suas respostas.

A questdo mais visivel que podemos perceber nas respostas dos alunos, é
gue nao tiveram uma boa base, o que dificulta o primeiro contado dos discentes com
0 curso, pois eles falam que uma boa base ajuda no seu desenvolvimento enquanto
académico, de modo que o conhecimento dos assuntos basicos sdo um dos aspectos
gue facilitam na sua aprendizagem.

Foi perguntado aos alunos sobre competéncias e habilidades necessarias e
atuais a formacao docente, os dados das respostas foram expressos no Quadro a

seguir:

Quadro 10 - Competéncias e habilidades

Alunos Categoria Respostas
Organizar situacdes de aprendizagem e teorias e
VII-A todas as formas de atuar perante o aluno
VII-B Conhecimento de Matematica, uso das

tecnologias e SOFTWARES matematicos
Conhecimento basico da Matematica, o dominio

VII-C . oA
do conteudo e presar por uma boa convivéncia
Habilidades de ensino, saber os contelddos e

VII-E o
saber transmitir de forma correta.

VIL-E Conhecimento dos conteudos, saber transmiti-lo
e ter clareza nos conteudos aplicados
Primeiro didatica, dominio de contetido e

VII-G . :
metodologias motivadoras e concretas

VII-H Conhecimento pedagdgico e dominio de
conteudo especificos

-A Uma boa didatica, dominio de classe boa
decisao

[-B Conhecimentos especificos e pedagdgico

H-C Conhecimentos em calculos e disciplinas

pedagdgicas
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Competéncias e As bolsas ofertadas, os trabalhos aplicados,

Ly viagem

habilidades g
lI-E Falar bem e ter uma boa mente nos célculos
-G Ter que saber Matematica e ser didatico
IH Dominio dos conhecimentos especificos,

didatica

-1 Dominio da Matematica na pratica e na teoria

Fonte: A autora, 2017.

De acordo com o questionamento do Quadro 10, seis alunos do médulo VII
dizem ser necessario o conhecimento e dominio de conteudo, e desses seis alunos
variam entre as opinides de didatica de ensino, boa convivéncia com os alunos,
planejamento, diversificacdo nos métodos de aula, por exemplo, uso de software
matematicos, e saber transmitir os conteudos de forma adequada.

Na turma do modulo Ill, quatro alunos falam que € necessario possuir
conhecimentos especificos, entre esses quatro variam nas opiniées que é necessario
ter conhecimentos pedagogicos e ter didatica de ensino, entre 0s outros cinco alunos
do madulo Il tiveram a opinido de que € necessaria ter conhecimento de calculo, ter
boas decisbes, falar bem, e um deles do modulo Ill teve a opinido de que sao
necessarias as bolsas de incentivo, os trabalhos aplicados e viagens.

No quesito competéncias e habilidades podemos perceber que a maioria dos
alunos acham que a didatica e o conhecimento especifico sdo os fatores que
colaboram para que o futuro professor de Matematica venha a desenvolver um papel
de qualidade na educacdo e a terem descobertas de meios facilitadores da
aprendizagem.

Nas perguntas contidas no questionario havia uma onde perguntava qual a
importancia do conhecimento especifico e pedagdgico na formacdo docente, obteve-

se as respostas abaixo.

Quadro 11 - Conhecimento especifico e pedagdgico

Alunos Categoria Respostas

E visto como a dindAmica do processo de
VII-A ensino e, busca compreensao mais ampla do
uso do contetido na a¢do do ensino
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Importante pois para ser um bom professor é

VII-B necessario saber ndo s6 a Matematica, mas
também as areas pedagogicas.
VII-C Conhecimento especifico e Conhecimento

pedagdgico € de extrema importancia.

Conhecimento e L :
Especifico: Necessario para a vida docente.

VII-E especificoe  Pedagogico: E fundamental, ter didatica para
pedagégico min_istra_lr aula. _

VII-E Muito importante para o desenvolvimento
docente

VII-G Um completa o outra, de forma que o
pedagdgico influencia o especifico

VII-H Indispensavel, penso que sem um dos dois 0
docente sera um péssimo mediador

-A Extrema uma vez um €& complemento do
outro.
E de grande importancia, pois sem esses

-8B conhecimentos é impossivel atuar como
docente.
E muito importante, pois sem esses

n-C conhecimentos n&o terd como transmitir
nenhum conhecimento aos alunos

-D Ela nos prepara para ter uma boa atuacao em

sala de aula como professores

Fica com mais facilidade de como elaborar
II-E uma aula e de como passar 0 assunto

estudado para o aluno

Especifico: pois tem que saber Matematica
-G para ensinar Matematica. Pedagogico: Para

aprender as melhores formas de ensinar.

O especifico é obrigatorio, e pedagogicos

-H ajuda para entender o ambiente e o0s
individuos do nosso futuro ambiente de
trabalho.

-1 E importante para ter o conhecimento na
teoria e para saber lidar com a classe.
Fonte: A autora, 2017.

A respeito do conhecimento especifico e pedagdgico, as respostas dos
alunos do médulo VII foram: Seis deles dizem que os dois conhecimentos andam
juntos, e que se faltar um dos dois a formacao docente serd incompleta e o professor
nao tera qualidade para ensinar, um deles ndo opinou, e outro diz que os dois
conhecimentos buscam uma melhor compreensao dos conteddos e na forma de

ensino.
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Oito dos alunos do moédulo Il dizem que s&o necessarios os dois
conhecimentos, e usar 0os dois ao mesmo tempo para ter dominio do contetdo e uma
boa didatica de ensino para a compreensdo dos alunos, e aprender as melhores
formas de ensinar, a maiorias das respostas dizem que sem o0 conhecimento
especifico nem seriam professores de Matematica, e o pedagoégico ajuda na didatica,
nas formas de ensinar e métodos de aula.

O conhecimento especifico e o conhecimento pedagogico adam em parceria,
pois pra ser um bom professor de Matematica, € necessario que nao saiba apenas
Matematica, mais também a forma como ela é transmitida, para que o0s alunos
compreendam o que lhe é passado, facilitando de maneira grandiosa no seu
aprendizado e na sua atuacado como docente.

Quando foi perguntado no questionario se os discentes tinham alguma critica
em relacdo a estrutura curricular do curso de Matematica do IFPI, as respostas foram

as seguintes:

Quadro 12 - Estrutura Curricular do Curso
Alunos Categoria Respostas

VII-C Sim. Muita disciplina pedagogica que aborda os
mesmos conteudos e assuntos e, se torna algo
muito repetitivo

VII-E Sim. No meu ponto de vista algumas disciplinas
do final do curso deveriam ser ministradas no
inicio

VII-F Estrutura Sim. Falta de aula fora da sala de aula e do

e ar instituto para que torne o curso mais atrativo.

VII-G N&o, nenhuma.

do Curso ~
VII-H N&o. Penso que para quem realmente quer e

dedica é o suficiente.
Fonte: A autora, 2017.

Sobre as criticas em relacdo a estrutura curricular do curso somente cinco
alunos do modulo VI responderam, sendo que trés tiveram critica e dois ndo tiveram,
e trés ndo opinaram, as criticas foram em relacéo as disciplinas pedagdgicas, pbr 0s
contetdos serem repetitivos, teve critica também em relacdo a ordem das disciplinas,
e sobre a falta de aulas extraclasse. Os alunos do médulo Il ndo opinaram.

A maioria dos discentes responderam que o numero de disciplinas

pedagdbgicas no curso de Licenciatura em Mateméatica é de certa forma grande, e
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acaba tornando os conteudos repetitivos, o que leva na maioria das vezes os alunos
a terem um certo desinteresse no que se refere a essas disciplinas, por conta da
repeticao.

Houve uma pergunta relacionada ao curso de Mateméatica se é possivel
colocar em prética 0s conhecimentos obtidos na teoria, teve-se as seguintes

respostas:

Quadro 13 - Em relacdo ao curso de Matematica

Alunos Categoria Respostas

Maior parte dos contetudos nao sao utilizados

VII-B porém a parte de geometria, Funcbes sao os
contetdos que mais usamos.

VII-C Sim. Tanto os conhecimentos especificos como
os pedagogicos.

VII-E Sim.

VII-E Algumas coisas sim, mas para uma boa
atuacao € necessario a pratica.

VII-H Sim. Porém € necessario adaptar na maioria
dos casos.
Com certeza uma vez que todos os conteudos

I1-A podem ser postos em pratica ou pelo menos

Curso de  boa parte deles.

Sim, e a0 mesmo tempo néo, deveria ser

trabalhado mais a parte de pratica, sem

dispensar o conhecimento tedrico.

Sim, pois sem os conhecimentos obtidos na

-D teoria, ndo poderemos exercer o0 curso de
Matematica, pois Sdo essenciais a nossa
formacéo.

lI-E Sim, fica bem mais interessante e divertido.

HI-C Matematica

Fonte: A autora, 2017.

Quando guestionado sobre o curso se 0s conhecimentos aprendido na teoria
usa-se nha pratica, os alunos do VII moédulo cinco deles dizem que sim, o que se
aprende na teoria durante o curso consegue usa-los na pratica, porém necessario
algumas modificagbes pois a maioria dos conteddos que se vé no curso ndo é
ensinado no ensino médio, e alguns é necessario fazer algumas adaptacfes para se

ensinar, ja trés deles nao opinaram.
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J& os alunos do Il médulo somente quatro dizem que sim, que todos o0s
conteudos que se vé no curso pode ser utilizado na vida, dizem que sem o0s
conhecimentos obtidos na teoria ndo se consegue ensinar, e cinco falam que néo.

Podemos perceber que as opinides dos alunos variam entre sim e ndo, mas
nado podemos deixar de falar que sem o0s conhecimentos obtidos na teoria, ndo
poderemos exercer uma profissdo de qualidade quando estamos atuando de fato na
profissdo, ja que um tem uma grande ligacdo com outro e sem contar que sdo
essenciais a nossa formacéo.
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5. CONCLUSAO

E necessario que os cursos de formagao inicial de professores matematicos
sofram uma séria mudanca em sua grade curricular para que possam obter
profissionais preparados para enfrentar as calamidades presenciadas na educagéo e
também professores que tém em vista acelerar futuros problemas fazendo das
necessidades possiveis mudancas, e que sejam capazes de enfrentar as dificuldades,
de levantar-se diante dos fracassos do ensino da Matematica e dispostos a superarem
todas as dificuldades postas nos seus caminhos profissionais.

Além disso, devem formar professores independentes em sala de aula, com
conhecimentos pedagogicos, e com conteudos especificos, com processo de ligacéo
entre as disciplinas e com boa postura docente. Porém, ndo da para ser um bom
profissional da educagdo somente com a formacgao inicial, o professor deve estar
atento as novas correntes pedagogicas, aos novos conhecimentos inseridos nas
educacédo, adaptar as novas tecnologias para que possa esta por dentro de novas
metodologias de ensino, e tornarem atualizados constantemente através da formacéao
continuada.

A formacado do professor de Matematica envolve alguns atributos que quase
nao se aplicam nas salas de aulas da educacéo basica, pois ha uma maior énfase nos
conteudos de calculos diferenciais e integrais, equacdes diferenciais, geometria
diferencial, enfim, uma série de conceitos abstratos que estdo distantes das
aplicacdes curriculares dos ensinos fundamental e médio.

Os professores acreditam que o curso reune todas as condi¢fes para uma
atuacao em sala de aula, mais pelo perfil deles, onde a maioria ndo vem de educacao
Basica, alguns estéo a nivel superior, outros € a primeira experiéncia no curso, entao
pela experiéncia dos professores eles acreditam que o curso estd bem estruturado.
Mas ja na opinido dos alunos eles acreditam que ndo trabalha a matematica de base,
gue é o primeiro impacto de atuacdo em sala de aula.

Uma concluséo foi que os alunos uma vez que eles percebiam e até taxavam
que “o curso era de pedagogia com algumas disciplinas de matematica”, pelo enfoque
gue era dado as disciplinas pedagdgicas, sentindo a necessidade de aprofundar se
na Mateméatica, Observou-se com as questdes respondidas que a falta de base dos

alunos é um dos fatores que afeta de maneira grandiosa o curso, pois ao ingressarem
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nele ndo tem uma boa base a acaba afetando de certa forma o desenvolvimento na
sua formagao.

Pela andlise do PPC, vimos que foi alterado o de 2013 pra o de 2015,
ampliando algumas disciplinas especificas, o que foi muito bom, porque a ideia que
era mais voltado a um curso de pedagogia, pela quantidade de disciplinas
pedagdgicas que tinha, no entanto pela analise criteriosa feita pela pesquisa
observou-se que no curso as disciplinas de matematica prepara o aluno para uma
atuacdo mais no ensino superior, para uma progressdo nos estudos a nivel de
mestrado e doutorado, ndo voltam o olhar para a mateméatica basica, aquela que é
exatamente utilizada na Educacéo Basica, que € o campo de atuacdo desse futuro
docente.

Diante do exposto para de tal forma, o curso deve de tal forma, formar
docentes qualificados para atuar na Educacéo Basica, onde sera o primeiro contato
de atuacdo segundo os PPCs, e também nesse periodo de graduagcdo possam ter
mais experiéncias diretas com a Educacdo Basica, para que possam ter mais
interatividade no seu ramo de atuacdo e também sobre a relacdo teoria pratica foi
comentado quando falamos dos estagios, ndo esquecendo que 0 curso poderia
melhor oportunizar a pesquisa e a extensao.

De modo geral € importante ter uma formacao continuada que possibilite um
acompanhamento dos professores iniciantes zelando por profissionais mais
experientes, de forma a auxilia-los no inicio de sua pratica em sala de aula, e que
pode proporcionar seguranca ao professor, além de contribuir com a sua formacéo,
gue possam ter desenvolvimento de alternativas metodoldgicas variadas para ensinar

e também focar na parte dos conceitos.
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7. ANEXO A
9 INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Piaui
Campus Corrente

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante:

Sou estudante do curso de Licenciatura em Matemética do Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncias e Tecnologia do Piaui- IFPI. Estou realizando uma pesquisa sob
orientacéo da professora M2. Joedna Lobato do Amaral Hubner, cujo objetivo geral é:
Identificar se o curso de licenciatura em Matematica oferece os subsidios tedricos
necessarios a atuacao docente.

Sua participacéo envolve uma entrevista semestruturada que sera feita através
de um questionario. A participacdo nesse estudo € voluntaria e se vocé decidir ndo
participar ou quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta
liberdade de fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no
mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identifica-lo.
Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara
contribuindo para a compreensdo do fendmeno estudado e para a producdo de
conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora, fone/ whatsapp (89) 99912-1666 ou pela entidade responsavel —
Comité de Etica em Pesquisa da IFPI, fone (89) 3573 — 3038.

Atenciosamente,
Gabriela da Silva Nogueira Corrente, Junho de 2017
Licencianda - Matricula: S.01.13.06C
Me. Joedna Lobato do Amaral Hubner
Orientadora

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma copia
deste termo de consentimento.

Assinatura do participante
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8. APENDICE A

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO PIAUI
CAMPUS CORRENTE

ENTREVISTA COM O PROFESSOR

Qual seu sexo?

Qual sua formacéo inicial?

Qual sua titulacdo?

1.
2.
3.
4.

5. A quanto tempo leciona Matematica no ensino superior?

Quanto tempo de atuacao no IFPI?

6. Quais dificuldades vocé percebe nos alunos quanto as disciplinas do curso?

7. Vocé acredita que sua pratica pedagdgica faz com que os alunos

compreendam os conteudos trabalhados? Justifique.

8. Quais suas sugestdes para trabalhar as dificuldades dos alunos que possui

elevado indice de reprovacao nas disciplinas de Matemética?
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9. Na sua opinido quais as competéncias e habilidades necesséarias e atuais a
formacdo docente em Matemética;

10.Qual a importancia do conhecimento especifico e pedagogico do docente de

Matematica.

11.A estrutura curricular do curso de licenciatura em Matematica do IFPI, ela

atende satisfatoriamente as necessidades de formacao.
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9. APENDICE B

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO PIAUI
CAMPUS CORRENTE

ENTREVISTA COM ALUNOS

. Sexo:

1

2. Ano de ingresso no curso:

3. Qual médulo esta cursando?
4. Quais as maiores dificuldades encontradas no curso?

5. Vocé acredita que o curso oferece disciplinas suficientes para a atuacdo docente.
Justifique?

6. Os contetdos trabalhados no curso estdo de acordo com seu nivel de
aprendizagem? De que forma?

7. Cite algumas competéncias e habilidades necessarias e atuais a formagéo docente
em Matematica.
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8. Qual a importancia do conhecimento especifico e pedagdgico na formacgéo
docente?

9. Vocé teria alguma critica a fazer em relagdo a estrutura curricular do curso de
licenciatura em Matematica do IFPI? Quais?

10. Em relacdo ao curso de Matematica € possivel colocar em pratica o0s
conhecimentos obtidos na teoria?
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