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RESUMO

O presente estudo aborda o tema Formagdo Continuada de Professores(as) na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Proeja-FIC: tecituras para o Curriculo
Integrado na Educagao Profissional e Tecnoldgica, como desdobramento do
Programa de Mestrado do Programa de P6s-Graduagao em Educagéao Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT), na area de concentragao de Ensino, inserida na Linha de
Pesquisa Organizagcdo e Memoérias de Espagos Pedagogicos na Educagao
Profissional e Tecnolégica e no macroprojeto Organizagao do Curriculo Integrado na
Educacao Profissional e Tecnoldgica. A motivagao para este estudo originou-se da
experiéncia como professor de Ciéncias nessa modalidade de ensino e como gestor
da Rede Municipal de Ensino de Pau D'Arco do Piaui (Pl) e das observagdes de que
as formacodes continuadas disponiveis ndao foram direcionadas especificamente para
esse publico-alvo. A pesquisa tem como questao central como articular na formagao
continuada de professores(as) atuantes na Educacao de Jovens e Adultos e no Proeja
FIC, o planejamento e a organizacgéo curricular assegurando a indissociabilidade entre
Educacao e pratica social? Esse estudo tem como objetivo geral compreender a
articulagao, a partir da formagao continuada de professores(as) atuantes na Educacao
de Jovens e Adultos e no Proeja FIC, o planejamento e a organizagcao curricular
assegurando a indissociabilidade entre educagao e pratica social que foi conduzido
na Rede Municipal de Ensino de Pau D’Arco do Piaui, com a participagdo de doze
professores que atuam na EJA. Esta pesquisa estd ancorada na abordagem
qualitativa (DENZIN; LINCOLN, 2006) e nas perspectivas dos paradigmas
hermenéuticos interpretativo (SCHMIDT, 2014) e fenomenolégico (CERBONE, 2014),
sendo do tipo Pesquisa-agdo (THIOLLENTM 2011). O embasamento tedrico e
metodoldgico incluiu a analise de decretos, resolugbes e pareceres, além do
Documento Base do Proeja-FIC, bem como a aplicagdo de questionarios
semiestruturados e oficinas. A discussao teodrica foi fundamentada em Moura (2023);
Silva (2022); Freire (2019; 2019a; 2019b); Mizukami (2018); Jardilino e Araujo (2014);
Charlot (2014); Lukacs (2013); Barbier (2013); Moreira (2011); Tardif (2012); Névoa
(2009); Ramos (2008); Saviani (2007; 2003); Ciavatta (2005); Franco (2005);
Perrenoud (2000); Sacristan (2000); dentre outros. As informagdes produzidas foram
comprovadas qualitativamente, com o auxilio do software IRaMuteQ, utilizando
técnicas de lexicometria para categorizar fragmentos textuais e identificar correlagdes
textuais. A analise progressiva foi realizada a partir da abordagem da Analise Textual
Discursiva (ATD), conforme descrita por Moraes e Galiazzi (2020).0s resultados da
pesquisa apontam para necessidades formativas quanto a compreensao das politicas
educacionais; dos pressupostos do Proeja; das abordagens pedagodgicas especificas
para a EJA; integracdo entre Educacao Basica e a Profissional, que foram
apresentadas em trés metatextos: (1) Potencializando a Pratica Pedagogica: o papel
da formacéao de professores(as); (2) Descompassos entre formagdes continuadas e a
pratica reflexiva: desafios e perspectivas na Educagédo do tempo presente e (3) A
Importancia da formacdo continuada alinhada aos Documentos Orientadores da
EJA/Proeja: atendendo as necessidades educacionais do tempo presente. Esses
metatextos destacam aspectos essenciais relacionados a formagao de
professores(as) e a integragdo curricular na Educacao Profissional e Tecnoldgica,
fornecendo compreensdes valiosas para o aprimoramento das praticas educacionais
na EJA e no Proeja-FIC. A pesquisa resultou na produg¢do do Produto Educacional
(PE), um curso de formagao continuada para professores(as), com titulo de
conectando saberes na formacdo continuada de professores(as) da EJA/Proeja:



integrando praticas e contextos sociais, emergido a partido das necessidades
formativas dos(as) professores(as) que atuam na EJA.

Palavras-chave: 1. Formacao Continuada; 2. Educacdo de Jovens e Adultos; 3.
Educacao Profissional; 4. Proeja; 5. Curriculo Integrado.



ABSTRACT

The present study addresses the theme of Continuing Education for Teachers in Youth
and Adult Education (YAE) and Proeja-FIC: interweaving for Integrated Curriculum in
Professional and Technological Education, as an outcome of the Master's Program
within the Graduate Program in Professional and Technological Education
(PROFEPT), in the concentration area of Teaching, embedded in the Research Line
Organization and Memories of Pedagogical Spaces in Professional and Technological
Education, and in the macroproject Organization of the Integrated Curriculum in
Professional and Technological Education.The motivation for this study originated from
the experience as a Science teacher in this educational modality and as the manager
of the Municipal Education Network of Pau D'Arco do Piaui (PI). Observations revealed
that the available continuing education programs were not specifically tailored to this
target audience. The central question of the research is how to articulate in the
continuing education of teachers in Youth and Adult Education and Proeja FIC, the
planning and curricular organization ensuring the inseparability between Education
and social practice.The overall objective of this study is to understand the articulation,
based on the continuing education of teachers in Youth and Adult Education and
Proeja FIC, of planning and curricular organization, ensuring the inseparability
between education and social practice. This was conducted in the Municipal Education
Network of Pau D’Arco do Piaui, with the participation of twelve teachers working in
YAE.This research is anchored in the qualitative approach (DENZIN; LINCOLN, 2006)
and the perspectives of interpretative hermeneutic (SCHMIDT, 2014) and
phenomenological (CERBONE, 2014) paradigms, being of the Action Research type
(THIOLLENTM 2011). The theoretical and methodological framework includes the
analysis of decrees, resolutions, and opinions, as well as the Base Document of
Proeja-FIC. It also involves the application of semi-structured questionnaires and
workshops.The theoretical discussion draws on Moura (2023); Silva (2022); Freire
(2019; 2019a; 2019b); Mizukami (2018); Jardilino and Araujo (2014); Charlot (2014);
Lukacs (2013); Barbier (2013); Moreira (2011); Tardif (2012); Névoa (2009); Ramos
(2008); Saviani (2007; 2003); Ciavatta (2005); Franco (2005); Perrenoud (2000);
Sacristan (2000); among others. The information produced was qualitatively verified
using the IRaMuteQ software, employing lexicometric techniques to categorize textual
fragments and identify textual correlations. The progressive analysis was carried out
using the approach of Discursive Textual Analysis (DTA), as described by Moraes and
Galiazzi (2020).The research results indicate formative needs regarding the
understanding of educational policies, Proeja assumptions, specific pedagogical
approaches for YAE, and integration between Basic Education and Professional
Education. These were presented in three metatexts: (1) Potentiating Pedagogical
Practice: the role of teacher education; (2) Discrepancies between continuing
education and reflective practice: challenges and perspectives in the Education of the
present time; and (3) The Importance of continuing education aligned with the
Guidelines Documents of YAE/Proeja: meeting the educational needs of the present
time. These metatexts highlight essential aspects related to teacher education and
curricular integration in Professional and Technological Education, providing valuable
insights for the improvement of educational practices in YAE and Proeja-FIC. The
research resulted in the production of the Educational Product (EP), a continuing
education course for teachers, titled "Connecting Knowledge in the Continuing
Education of YAE/Proeja Teachers: integrating practices and social contexts,"
emerged from the formative needs of teachers working in YAE.



Keywords: 1. Continuing Education; 2. Youth and Adult Education; 3. Professional
Education; 4. Proeja; 5. Integrated Curriculum.
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1 INTRODUGAO

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) e o Programa Nacional de Integracao
da Educacgao Profissional com a Educacgao Basica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (Proeja-FIC) representam importantes instrumentos de incluséo
educacional e social no contexto brasileiro.

A EJA visa atender a demanda por Educagcdo de qualidade, garantindo
oportunidades de aprendizado para aqueles que, por diferentes motivos, nao
concluiram sua Educagéo Basica na idade regular. Por sua vez, o Proeja-FIC busca
integrar a Educacdo Profissional e Tecnologica a formacéo de jovens e adultos,
possibilitando o desenvolvimento de competéncias para o mundo do trabalho e a
cidadania.

No entanto, o sucesso desses programas depende, em grande medida, da
formagao continuada de professores(as) que atuam nesses contextos educacionais
desafiadores. A articulacdo entre a formacao docente e o planejamento curricular é
fundamental para assegurar a interdisciplinaridade e a contextualizagdo, dois
principios cruciais no processo de aprendizagem desses publicos.

A formagao continuada de professores(as) emerge como um tema de grande
relevancia no contexto educacional contemporaneo. Ambos o0s programas
desempenham um papel crucial na promocéao da inclusdo e na formacao de cidadaos
e cidadas aptos a enfrentar os desafios do mundo moderno.

No entanto, a qualidade da Educagdo oferecida nesses contextos esta
intrinsecamente ligada a melhoria e desenvolvimento profissional dos(as) docentes
que atuam nessas modalidades. Nesse sentido, a pesquisa se insere em um cenario
marcado pela necessidade premente de entender como a formagao continuada
dos(as) professores(as) pode efetivamente contribuir para a construgao de curriculos
integrados que atendam as demandas especificas desses publicos e promovam uma
educacao de exceléncia.

A busca por estratégias pedagogicas que possibilitem a interdisciplinaridade e
a contextualizagao se torna imperativa, uma vez que essas abordagens se mostram
fundamentais para a formagao abrangente e significativa dos(as) estudantes
adultos(as), alinhada as exigéncias do mercado de trabalho e a participacao cidada

ativa.
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Neste contexto, a pesquisa em questao, cujo titulo é "Formagao Continuada
de Professores na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e no Proeja-FIC:
tecituras para um Curriculo Integrado na Educacgao Profissional e Tecnolégica,"
almeja aprofundar nossa compreenséo acerca do papel da formag&o continuada de
professores(as) na promocao da integracao curricular efetiva na EJA e no Proeja-FIC.

Destarte, nesse cenario, a questao-central que norteia esta pesquisa é:
Como articular a partir da formagao continuada de professores(as) para o Proeja, o
planejamento e a organizagcdo curricular assegurando a interdisciplinaridade e
contextualizagao?

Para responder a questao central desta pesquisa, foi adotada uma abordagem
metodoldgica fundamentada na pesquisa qualitativa, cujas bases teoricas se apoiam
nas perspectivas dos paradigmas hermenéutico-interpretativo e fenomenoldgico.
Esse enfoque metodologico busca uma compreensdao mais profunda e
contextualizada dos fenébmenos em estudo, permitindo a exploragao das experiéncias
e perspectivas dos sujeitos envolvidos.

Essa abordagem qualitativa proporciona uma maior flexibilidade na geragéo e
analise dos dados, o que se mostra particularmente apropriado para investigar as
complexidades inerentes a formagao continuada de professores na EJA/Proeja.
Nesta direcdo, a pesquisa assume o carater de Pesquisa-acido, fundamentada nas
diretrizes propostas por Thiollent (2011), o que implica uma abordagem participativa
e reflexiva, envolvendo os(as) proprios(as) professores(as) e gestores(as) como
colaboradores(as) ativos(as) no processo de pesquisa, analise e implementacéo de
mudancas nas praticas educacionais.

O objetivo geral deste estudo € compreender a articulagdo, a partir da
formacgao continuada de professores(as) atuantes na Educacao de Jovens e Adultos
e no Proeja FIC, o planejamento e a organizagdo curricular assegurando a
indissociabilidade entre educacgao e pratica social, como elementos essenciais para a
eficacia desses programas educacionais.

Para atingir esse objetivo, delineamos os seguintes objetivos especificos:

(1) Identificar as necessidades formativas de professores(as) para atuarem na

EJA/Proeja FIC, considerando os principios e concepg¢des da Educagao

Profissional e Tecnoldgica.



23

(2) Descrever os aspectos politico-pedagogicos do curriculo necessarios a
formagao continuada dos professores(as) para a EJA/Proeja FIC, considerando

a complexidade e diversidade dos sujeitos atendidos por esses programas.

(3) Elaborar um curso de formagao continuada para professores(as) para atuagao
na EJA/Proeja FIC, destacando as ag¢des de natureza politica, técnico-
pedagogica e administrativa que promovam a integragéo entre os componentes
curriculares, a contextualizacdo das praticas educativas e o alinhamento com
as demandas do mercado de trabalho.

Na base das discussdoes tedricas que sustentam este estudo, foram
incorporadas analises detalhadas de decretos, resolugdes, pareceres e Documento
Base do Proeja-FIC. Além disso, foram utilizados questionarios semiestruturadas e
realizadas oficinas com profissionais envolvidos nas modalidades de Educacio de
Jovens e Adultos (EJA) e Programa Nacional de Integragao da Educacao Profissional
com a Educacgao Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (Proeja-
FIC).

A fundamentacéo teorica deste estudo se embasou em autores(as), incluindo
Moura (2023), Silva (2022), Freire (2019; 2019a; 2019b), Mizukami (2018), Jardilino e
Araujo (2014), Charlot (2014), Lukacs (2013), Barbier (2013), Moreira (2011), Tardif
(2012), Novoa (2009), Ramos (2008), Saviani (2007; 2003), Ciavatta (2005), Franco
(2005), Perrenoud (2000), Sacristan (2000), entre outros destacados.

Os dados gerados/coletados foram submetidos a uma analise qualitativa que
contou com o apoio do software IRaMuTeQ, aplicando técnicas de lexicometria para
categorizar fragmentos textuais e identificar correlagbes textuais. A abordagem
metodoldgica adotada para a analise progressiva dos dados seguiu os principios da
Analise Textual Discursiva (ATD), conforme delineada por Moraes e Galiazzi (2020).

Os resultados da pesquisa foram organizados em trés metatextos distintos:
(1) Potencializando a Pratica Pedagdgica: o papel da formagao de professores; (2)
Descompassos entre formagdes continuadas e a pratica reflexiva: desafios e
perspectivas na Educagdo do tempo presente; e (3) A Importancia da formacgao
continuada alinhada aos Documentos Orientadores da EJA/Proeja: atendendo as
necessidades educacionais do tempo presente.

Desta forma, o presente estudo se propde ainda a contribuir para a reflexao e
o aprimoramento das praticas educacionais na EJA e no Proeja-FIC, ao destacar a

importancia da formagao continuada dos(as) professores(as) como fator-chave para
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o desenvolvimento de curriculos integrados, que atendam de forma efetiva as
necessidades dos(as) estudantes e promovam sua insergéo qualificada na sociedade
contemporanea.

Considerando os desafios politicos e pedagogicos que se manifestam nessa
modalidade de ensino, a presente pesquisa foi conduzida em duas escolas da Rede
Municipal de Pau D'Arco do Piaui (Pl), as quais oferecem a Educacgéo de Jovens e
Adultos (EJA). E relevante notar que essa regiéo enfrenta uma consideravel taxa de
adultos nao alfabetizados, registrando aproximadamente 36,4%, conforme dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) Continua: Educacéao 2022,
divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2022.

No intuito de enfrentar esse desafio e promover a reducdo da taxa de
analfabetismo entre adultos, o municipio estabeleceu uma parceria com o Instituto
Federal do Piaui (IFPI), uma instituicao de referéncia em Educacao Profissional no
Estado do Piaui (PI).

Essa colaboragao resultou na implantagao de cursos do Programa Nacional de
Integragdo da Educacgédo Profissional com a Educacédo Basica na Modalidade de
Educacéao de Jovens e Adultos (Proeja FIC) para o segundo semestre de 2023. Essa
estratégia ndo apenas visa atrair jovens e adultos para o ambiente escolar, mas
também alinha-se com a missao do IFPI de promover a transformag¢ao da comunidade
local por meio da educagao, com formagéo de individuos criticos e éticos (IFPI, 2020,
p.6).

A justificativa para a pesquisa em questao é profundamente influenciada pelas
minhas motivagdes pessoais como professor da Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
no componente curricular Ciéncias e gestor da Rede Municipal de Ensino. A EJA
desempenha um papel critico na promogao da inclusdo educacional e social,
fornecendo uma segunda chance de educacéao para aqueles que ndo concluiram sua
educacao basica na idade regular.

Como professor, tenho testemunhado em primeira mao os desafios unicos que
os estudantes da EJA enfrentam, bem como as barreiras especificas a aprendizagem
e ao engajamento nesse contexto. Portanto, sinto-me compelido a contribuir para a
melhoria da qualidade da Educagao oferecida nessa modalidade.

Além disso, minha fungdo como gestor proporciona uma visdo abrangente dos
desafios sistémicos que afetam a EJA. A parceria estabelecida com o Instituto Federal

do Piaui (IFPI) para a implementagao de cursos do Programa Nacional de Integracao
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da Educagao Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (Proeja FIC) é um exemplo concreto dessa busca por solugdes
inovadoras para melhorar a qualidade da educacéo na EJA.

No entanto, para que essa parceria seja verdadeiramente eficaz e benéfica
para a comunidade, é crucial compreender em profundidade as necessidades dos(as)
professores(as) e as nuances do curriculo integrado.

Entdo é possivel perceber que este estudo possui uma relevancia inegavel,
especialmente quando consideramos as especificidades da EJA/Proeja, que sé&o
marcadas por desafios Unicos e complexos que exigem uma abordagem cuidadosa e
atenta as necessidades dos(as) alunos(as) e dos(as) docentes.

Primeiramente, a EJA atende a um publico diverso e heterogéneo, composto
por adultos que buscam a conclusdo de sua educacido basica. Muitos desses
estudantes retornam a sala de aula apds longos anos afastados do ambiente
educacional, trazendo consigo uma vasta gama de experiéncias e conhecimentos
prévios. Isso demanda uma abordagem pedagdgica que valorize a contextualizagao
e a interdisciplinaridade, reconhecendo a singularidade de cada estudante.

Portanto, € de suma importancia conduzir uma pesquisa abordando a formagao
continuada de professores(as) na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a fim de
fomentar praticas educacionais capazes de atender a essa ampla gama de perfis de
estudantes e, ao mesmo tempo, estimular uma aprendizagem de alto impacto.

Isso torna-se ainda mais premente quando consideramos os dados
recentemente divulgados pelo Ministério da Educacdo (MEC), que destacam o
percentual de professores que participaram de cursos de formagao continuada, com
duragao minima de 80 horas, direcionados especificamente aos educadores atuantes

na Educacéao Basica, conforme evidenciado na Tabela 1.

Tabela 1: Professores com cursos de formagao continuada com 80 horas

ETAPAS DE ENSINO % DE PROFESSORES
Educacéao Infantil 43,7
Ensino Fundamental 39,9
Ensino Médio 32,2

FONTE: MEC/Inep/DEED - Microdados do Censo Escolar. Elaboragao: Todos Pela Educagéo (2021)

As informagbes em analise revelam que os(as) professores(as) que

desempenham suas atividades nos niveis do Ensino Fundamental e Médio
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apresentam uma taxa de participacdo em programas de formacao continuada inferior
em relacdo a outras etapas educacionais. Essa constatagdo suscita uma série de
interpretagbes possiveis, sugerindo, por exemplo, a hipétese de que os(as)
gestores(as) educacionais estejam priorizando a implementagcdo de programas de
formacgdes direcionados a Educacéao Infantil.

Além disso, essa observacdo também pode indicar que os programas de
formacgéao existentes estejam enfrentando dificuldades para motivar os docentes que
atuam em etapas diferentes do ensino, ou ainda, que essas iniciativas ndo sejam
capazes de suprir de maneira satisfatéria as necessidades formativas especificas
desses professores.

Outro elemento de destaque que reforga a relevancia desta pesquisa reside na
analise dos dados contidos na Tabela 2, que apresenta o numero de matriculas na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) integrada a Educacao Profissional. Esse dado
adicional contribui para uma compreens&o mais abrangente do panorama educacional

sob escopo, agregando informagdes fundamentais a discussdo em curso.

Tabela 2: Numero de matriculas na EJA — Ensino Fundamental — Brasil

MATICULAS ANO 2010 ANO 2020

EJA integrada a Educacéo Profissional 14.997 9.328
EJA integrada a Educacéao Profissional 2.883.209 1.740.841
Total EJA 2.898.206 1.750.169

FONTE: MEC/Inep/DEED - Microdados do Censo Escolar. Elaboracao: Todos Pela Educagéo (2021)

Esse estudo reveste-se de uma relevancia incontestavel, pois oferece uma
oportunidade valiosa para aprimorar a Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) integrada
a Educacao Profissional, por meio do Proeja-FIC, com o potencial de ampliar o acesso
e as matriculas nessa modalidade de ensino.

Ao delinear as deficiéncias presentes na formagao continua dos(as) docentes
e na pertinéncia dos programas em vigor, esta pesquisa pode desempenhar um papel
fundamental no desenvolvimento de abordagens mais eficazes e inspiradoras. Essas
abordagens, por sua vez, tém o potencial de atrair um maior contingente de
estudantes adultos para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) integrada, gerando
impactos significativos. Nao s6 impulsionarao a inclusdo educacional, mas também

reforcardo a capacidade do sistema educacional de atender as demandas
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diversificadas desse publico, representando um avango notavel rumo a uma
sociedade mais igualitaria e plenamente inclusiva.

No ambito da Tabela 3, encontram-se os dados relativos as matriculas na EJA
integrada a Educagdo Profissional, tanto no Brasil como nos estados da regido
Nordeste, o que contribui com uma compreensao mais abrangente dessa realidade

educacional.

Tabela 3: Numero de matriculas na EJA integradas a Educacéo Profissional

MATRICULAS NA EJA
EJA EJA ENSINO FUNDAMENTAL EJA ENSINO MEDIO
I Integra % Integra % Integra %
TOTAL EP Integra TOTAL EP Integrad TOTAL EP Integrada

da EP a EP EP
BR | 3.002.749 54.238 1,8 1.750.169 9.328 0,5 1.252.580 | 44.910 3,6
MA 153.689 2.115 1,4 115.226 33 0,0 38.463 2.082 5,4
Pl 107.221 5.152 4,8 75.658 10 0,0 31.563 5.162 16,4
CE 158.632 4117 2,6 93.576 461 0,5 65.056 3.656 5,6
RN 63.203 530 0,8 45,288 0 0,0 17.915 530 3,0
PB 107.974 447 0,4 77.503 102 0,1 30.471 345 1,1
PE 174.062 697 0,4 111.144 52 0,0 62.918 645 1,0
AL 108.906 5.976 55 83.284 5.743 6,9 25.622 233 0,9
SE 39.931 148 0,4 29.068 64 0,2 10.863 84 0,8
BA 326.712 21.468 6,6 210.211 284 0,1 116.501 21.184 18,2

FONTE: MEC/Inep/DEED - Microdados do Censo Escolar. Elaboragéo: Todos Pela Educagao (2021)

A EJA integrada ao Proeja visa integrar a Educacédo Profissional com a
Educacdo Basica, essa integragédo curricular requer uma compreensao solida das
necessidades especificas do mercado de trabalho, bem como das diretrizes politico-
pedagogicas que norteiam essa modalidade.

E essencial que os(as) professores(as) da EJA/Proeja estejam devidamente
preparados(as) para desenvolver curriculos que articulem de forma eficaz os
componentes profissionais e educacionais. Nesse contexto, a pesquisa sobre a
formacgao continuada de docentes torna-se uma pega-chave para garantir a qualidade
dessa modalidade de ensino e sua relevancia para a formagéo dos(as) estudantes e
sua inser¢cdo no mundo do trabalho, uma vez que nao levam em consideragéo nao
apenas as necessidades individuais dos docentes, mas também a aderéncia as
politicas e orientagées nacionais, garantindo uma Educacao de qualidade e alinhada
com as demandas contemporaneas

Além disso, € crucial considerar os documentos orientadores que regem tanto

a EJA quanto o Proeja, como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e as
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legislacbes especificas. Esses documentos fornecem diretrizes essenciais para a
elaboracao de curriculos e a pratica pedagdgica, e sua compreensado e aplicagéao
adequadas sao fundamentais para o sucesso desses programas.

Nesse sentido, o Produto Educacional (PE), emergido deste estudo proposto
que se traduz em um curso de formagao continuada de professores(as): Curso
Conectando saberes na formagao continuada de professores(as) da EJA/Proeja:
integrando praticas e contextos sociais, desempenha um papel de extrema
importancia no contexto da pesquisa em questao.

Esse curso ndo apenas reflete o resultado pratico e aplicavel dos achados da
pesquisa, mas também representa uma ferramenta concreta para a promog¢ao de
melhorias efetivas na pratica pedagdgica e na qualidade da Educagédo de Jovens e
Adultos (EJA) e do Programa Nacional de Integracéo da Educagao Profissional com
a Educacéao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja).

A sua relevancia esta intrinsecamente ligada a potencialidade de preencher as
lacunas identificadas na formagdo dos(as) professores(as), oferecendo-lhes as
competéncias e habilidades necessarias para atender as demandas especificas
dessas modalidades de ensino.

Além disso, esse Produto Educacional representa um legado duradouro da
pesquisa, que pode ser replicado em diferentes contextos educacionais, contribuindo
para a disseminacdo das melhores praticas e o aprimoramento continuo do ensino
destinado aos jovens e adultos.

O presente estudo segue uma estrutura que, de forma metaférica, se
assemelha ao universo da olaria, explorando as etapas que remetem ao processo de
criacdo de uma obra de arte a partir do barro. Cada secao representa uma fase crucial
desse processo, relacionando-se de maneira simbdlica com as atividades de um
oleiro.

)] Introdugao (Descendo a olaria: processo de preparagao): Nesta segao
introdutodria, adentramos no contexto da pesquisa, fazendo uma analogia a
primeira etapa do trabalho de um oleiro, a preparacado. Aqui, definimos o
foco da pesquisa e estabelecemos os objetivos que guiardo nossa jornada.

() Referencial Teérico (A modelagem do barro: o movimento circular
sobre a roda): Esta divisdo corresponde a etapa em que o oleiro comega

a moldar o barro, usando a roda como instrumento. Da mesma forma,
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exploramos as teorias e conceitos que servem de base para nosso estudo,
dando forma as ideias e construindo nosso alicerce tedrico.

()  Metodologia (A fornalha de fogo: o cozimento para ser vaso util): Assim
como o barro € submetido ao calor intenso da fornalha para adquirir sua
forma definitiva, esta secao descreve a metodologia utilizada na pesquisa,
detalhando como os dados gerados e analisados para se tornarem
relevantes e informativos.

(IV) Produto Educacional (A obra-prima: a escultura que inspira): Nesta
divisdo iremos apresentar o Produto Educacional resultante do nosso
estudo. Este produto € uma expressao concreta de nossa pesquisa e
esforcos, e nele incluiremos ndo apenas os aspectos da escultura
inspiradora que serviram como base para nossa criagdo, mas também um
consolidado da avaliacdo. Isso nos permitira compartilhar de forma
abrangente e significativa os resultados e a eficacia do nosso trabalho
educacional.

(V) Resultado e Discussdao (Um vaso valioso nas maos do oleiro: o
processo criador): Aqui, apresentamos os resultados da pesquisa, que
correspondem a fase em que a obra de arte de um oleiro se revela em toda
a sua complexidade. Além disso, discutimos esses resultados a luz das
teorias e conceitos previamente explorados, destacando os insights obtidos
durante nossa investigagao.

(VI) Consideracgoes Finais (Do barro ao vaso: um processo transformador):
Finalmente, nesta seg¢ado, concluimos nossa jornada metaférica na olaria,
refletindo sobre as descobertas da pesquisa e seu impacto. Assim como um
oleiro transforma o barro em uma obra valiosa, destacamos como nossa
pesquisa contribui para a compreensdao e a transformacdo do tema
estudado.

Dessa forma, ao seguir essa estrutura inspirada na olaria, buscamos nao
apenas fornecer informacdes relevantes, mas também criar uma narrativa envolvente
que ilustra o processo de pesquisa de forma mais vivida e inspiradora.

Alicercando nosso estudo, nos voltamos agora para o sélido terreno do
referencial tedrico, que exploraremos as bases conceituais que sustentam nossa
pesquisa, mergulhando nas teorias e abordagens que moldaram nosso entendimento

sobre o tema em questao.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 A Formagao Continuada de Professores(as): ampliando concep¢oes

A formacao continuada de professores(as) € um processo essencial para
garantir a qualidade do ensino e a atualizacdo constante dos profissionais da
educacdo. E provavel que encontremos uma diversidade de conceitos e definicdes
para o termo formacgao de professores(as), mas que todos direcionam para o fato de
a formacgao de professores(as) nao € finalizada com o término do curso de graduacgao.

Em relagdo a isso as formagdes continuadas de professores(as) devem ser
tratadas como “um processo de carater sistematico e organizado, com potencialidades
de mudangas a partir da insercdo de professores na realizagdo de atividades
formativas centradas nos seus interesses e necessidades”(SILVA, 2022, p. 31).

Entdo a partir do termo formacéao continuada de professores(as), pairam duas
observacgdes: a primeira relaciona-se as formagdes de professores(as) adentrando em
um campo de formacgao de adultos, e com isso devem acontecer a partir de interesses
e necessidades destes; a segunda é, o que podemos chamar de formagao, nesta
perspectiva de formacao de adultos?

Para Barbier (2013) as formagbes de adultos sdo apresentadas como um
‘conjunto de atividades dotadas de uma unidade de sentido e de significagdes
por/para os atores e seus parceiros nelas engajadas” (BARBIER, 2013, p. 12), e neste
sentido, as formacdes de adultos devem acontecer a partir das necessidades dos
formandos, para entdo apresentar-se com um sentido ou interesses.

Em relagao aos conteudos intencionais destas formacgodes percebe-se, de modo
geral, que elas estdo ancoradas no processo de ampliagdo de conhecimentos,
producao de capacidades ou desenvolvimento de competéncias (BARBIER, 2013), o
que nos permite inferir que estdo voltadas para o aperfeicoamento ou melhoria da
pratica do adulto, pois objetivam mobilizar os conhecimentos, as capacidades e as
competéncias, compreendidos aqui, como recursos mobilizaveis, que foram
adquiridos na formacgao inicial.

Nesta perspectiva, as formacdes de adultos alinham-se a nocéo de equilibracéo
majorante de Piaget (1976), que é processo regulador o qual permite que novas
experiéncias e elementos exteriores sejam, com sucesso, incorporados as estruturas
cognitivas, pelas quais os individuos intelectualmente se adaptam e organizam o

meio, favorecendo assim aos interesses dos que estdo promovendo as formacdes.
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Sobre os objetivos das formacdes de professores(as) que se centralizam no
“aperfeicoamento” e melhoria da pratica dos(as) professores(as), percebe-se que as
intervengdes provocadas por estas formacgdes estdo direcionadas mais sobre as
atividades do que sobre os estados dos adultos.

Para Silva (2022) a formacéao continuada de professores(as) é

[..] um processo de aprendizagem no qual é primordial a reflexao,
dinamicidade, critica e criativa, num clima de colaboragdo entre os pares,
direcionando uma agéo intencional capaz de provocar transformagao na/da
pratica pedagogica, beneficiado pela articulagdo da teoria com a pratica
vivenciada pelos docentes. (SILVA, 2022, p.31)

Podemos entdo conceber a formagédo continuada de professores(as) como
processo de aprendizagem a partir da reflexdo dos diferentes contextos da
aprendizagem e nao apenas um conjunto de atividades formativas, tedricas e praticas,
com foco apenas em desenvolvimento do(a) professor(a) ao longo da carreira, com
objetivo de atualizar ou aprimorar suas competéncias e habilidades na implementacéo
das atividades docentes, entendidas como fragilidades e até mesmo contradigcdes na
formacéo inicial e continuada de professores(as) (SILVA, 2022).

Neste foco, Novoa (2009) defende que a formagdo continuada de
professores(as) deve ter como principio o aprendizado continuo, o qual possibilita ao
professor(a) compreender sua necessidade de aprendizagem de forma sistémica,
cumulativa e ancorada nas concepgodes atuais de aprendizagens.

Na realidade, as formagdes inicial e continuada de professores (as) estdo
fortemente centradas em um modelo tradicional, que de certa forma ndo permite
refletir sobre a pratica docente, o que convoca ao abandono deste modelo de
formacao continuada que muitas vezes se baseia em treinamentos pontuais, em que
os(as) professores(as) sao expostos a informagbes fragmentadas e pouco
contextualizadas, sem uma conexd0 com suas praticas pedagodgicas,
consequentemente, sem transformacdes na praxis.

Essa abordagem pode ser limitante, pois n&o permite que os(as)
professores(as) desenvolvam habilidades e conhecimentos de maneira sistémica e
integrada, o que pode comprometer a qualidade do ensino, tais pensamentos alinham

-se aos de Silva (2022) que definem como

[..] formagbes continuadas generalistas que n&o trazem elementos
problematizadores da realidade das aulas, onde ndo existem por exemplo
estudos de casos, que se discutidos na coletividade, e em colaboragao, darao
maior capacidade e seguranga para organizarem sua pratica pedagdgica.
(SILVA, 2022, p.34)
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Por outro lado, os modelos de formagao continuada mais recentes tendem a
ser mais personalizados e contextualizados, tendo com principio a realidade das
aulas. Eles oferecem oportunidades para os(as) professores(as) refletirem sobre suas
praticas, discutirem ideias com seus pares, participarem de projetos colaborativos e

experimentarem novas estratégias pedagdgicas, realgando que

[...] o professor € um aprendiz ao longo da vida, um eterno estudante de si
mesmo, da sua disciplina, dos seus alunos, do mundo que o rodeia. A
formagao continuada é o espacgo privilegiado para essa aprendizagem.
(NOVOA, 2009b, p.43).

Essa abordagem centrada no(a) professor(a) aprendiz é mais eficaz para
promover a mudanga em longo prazo, pois permite que os(as) professores(as) sejam
protagonistas de sua propria aprendizagem e possam se adaptar o que aprenderam
em suas proprias realidades de ensino.

Considerando esse ponto de vista de que o(a) professor(a) € um eterno
aprendiz e que as formagdes continuadas devem ser compreendidas a partir da
pratica reflexiva dos(as) docentes através da acgao, reflexdo e didlogo pelos pares
como forma de incentivar a busca de aperfeicoamento e autonomia de saberes
(FALSARELLA, 2004) e que contribui para elaboragdo de sua identidade docente que
se percebe moldada na dualidade entre os apectos pessoais e profissionais, exigira
que estas formacdes sejam realizadas por meios de aportes tedricos, metodologicos
e praticos (MOREIRA; BRICCIA; BARRETO, 2019).

Moreira (2018) aponta que uma formagéao continuada de professor(a) deve

[...] possibilitar a este o desenvolvimento de competéncias docentes para este
ensino, torna-se possivel, desde que esta formagdo seja organizada e
pensada com os professores, contemplando os aportes tedricos, aportes
didaticos e aportes metodolégicos, pautados em intervengdes discursivas,
nas quais o professore vivenciando o papel de aprendiz, realizando trocas
significativas de ideias, concepgbes, pode construindo e reconstruindo
conhecimentos da cultura cientifica no processo de interagdes discursivas
entre estes e seus pares, bem como com o formador. (MOREIRA, 2018, p.45)

Percebemos que a formagao continuada € importante para o desenvolvimento
de competéncias docentes no ensino, sendo fundamental que seja organizada e
pensada com a participagao ativa dos(as) professores(as), contemplando os aspectos
tedricos, didaticos e metodoldgicos necessarios para a promogédo de um ensino de
qualidade. Logo, é interessante pensar na necessidade de imersao dos (as)

professores(as) em processos formativos que aproximem os aspectos tedricos e
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didaticos dos conteudos e os diferentes métodos de ensino, dialogicamente
favorecendo o desenvolvimento das habilidades necessarias ara a atuagao docentes.

Além disso, podemos pontuar a importadncia das intervencdes
discursivas/dialdgicas durante o processo de formagao, o que permite que os (as)
professores(as) vivenciem o papel de aprendiz e realizem trocas de ideias e
concepgdes com seus pares e com o(a) formador(a).

Essa abordagem centrada no(a) professor(a) e na construgdo colaborativa do
conhecimento é fundamental para que a formagao continuada seja efetiva e possa ser
aplicada de forma contextualizada nas praticas pedagdgicas. Portanto, reforca-se a
importancia da formacgao continuada como um processo dinamico e colaborativo, que
deve ser pensado de forma a atender as necessidades especificas dos(as)
professores(as) e das demandas do ensino.

Diante de muitas concepgdes e perspectivas de formacgdes continuadas de
professores(as), se assume nesse trabalho € a freiriana, que abordaremos no préximo
subtopico, dando énfase na perspectiva e nos principios fundamentais dessa
abordagem, como a conscientizagéo, o dialogo, a praxis educativa e a transformagéo
social, destacando como esses elementos influenciam a pratica pedagogica e o

desenvolvimento profissional dos(as) educadores(as).

2.1.1 A Formacgao Continuada de Professores (as) na perspectiva freiriana.

Paulo Freire foi um dos mais importantes pensadores da Educagao no século
XX, tendo deixado um legado intelectual vasto e profundo. Para ele, a formacgéo de
professores(as) € um dos pilares para uma Educacéo critica e transformadora. Neste
tépico, discutiremos a perspectiva de Paulo Freire sobre a formacdo de
professores(as) e sua importancia para a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Neste interim, ao discutirmos formacao de professores(as) sob o prisma
freiriano, torna-se necessario desvelar que ele advoga para educagao de adultos e
com isso ao tratarmos sobre a tematica, € imperativo associar as formacgdes
continuadas de professores(as) no caleidoscépio da Educagao de Adultos, que se
“‘move na dire¢ao da educacgao popular na medida em que a realidade comeca a fazer
algumas exigéncia a sensibilidade e a competéncia cientifica os educadores e dos
educandos’(FREIRE, 2014, p. 33).
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Abordar a formacao de professores(as) sob a ética da sensibilizagao para a
realidade dos(as) estudantes possibilita uma compreensdo mais ampla de que o(a)
educando(a) € um ser humano inserido em uma sociedade diversa e plural. Dessa
forma, é fundamental que o(a) professor(a) esteja atento as diferentes realidades de
seus estudantes e que busque construir um dialogo democratico e aberto que respeite
a sua existéncia.

Além disso, € necessario que a formagao de professores(as) contemple néo
apenas as questdes técnicas, mas também as habilidades emocionais e sociais
necessarias para lidar com a complexidade da sala de aula, como nos alerta Freire

sobre a importancia da formacgao continuada

[...] que ndo poderia reduzir-se a puro processo técnico e mecanico de
transferir conhecimentos, enfatiza a exigéncia ético-democratico do respeito
ao pensamento, aos gostos, aos receios, aos desejos, a curiosidade dos
educandos. (FREIRE, 2014, p.46)

Entende-se entdo, que ela se constitui uma ferramenta fundamental para
fornecer subsidios aos professores(as) para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo e, consequentemente, formar cidaddos engajados para a pratica da
cidadania com uso dos direitos e deveres (FREIRE, 2014).

Uma formacéo que conduza a cidadania deve contemplar ndo apenas aspectos
técnicos, mas também habilidades emocionais e sociais, que trouxeram aos
educadores lidar com a complexidade da sala de aula e promover o desenvolvimento
integral de seus estudantes.

Nesse sentido, €& fundamental que a formagdo continuada leve em
consideragao a diversidade cultural e social dos educandos, a fim de instruir os(as)
professores(as) a construir um dialogo democratico e inclusivo em sala de aula. Além
disso, & preciso que a formacao continuada esteja em didlogo com as demandas
politicas e sociais da atualidade, buscando contribuir para a formagao de cidadaos
comprometidos com a transformacao da realidade em que vivem.

Neste aspecto, Freire destacou a relagdo da formagéo de professores(as) com
a necessidade de uma natureza critica e reflexiva, que os conduza a compreender as
relagdes sociais que permeiam a Educacéo, bem como as suas proprias concepgoes
e praticas pedagodgicas (FREIRE, 2014).

Freire aponta que a Educacio de adultos € um processo de troca de saberes
em que o(a) educando(a) é também um(a) educador(a), e vice-versa. Nesse processo,

a Educacgao nao é vista como algo que se da ou que se transmite, mas sim, como uma
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construgao conjunta do conhecimento, sendo preciso valorizar os saberes populares
e reconhecer que o(a) educando(a) também é detentor de um conhecimento valioso
que deve ser homenageado e valorizado.

Outro aspecto destacado por Freire € a importancia da Educacido de adultos
como um instrumento de conscientizagao e transformacao social, que é preciso ir além
da simples transmissao de conhecimentos técnicos e buscar uma Educacgao critica
que permita aos educandos(as) compreender as relagdes sociais que permeiam a sua
realidade. Nesse sentido, esta Educagédo deve estar sempre em didlogo com as
demandas politicas e sociais do pais, buscando contribuir para a constru¢ao de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Em razao disso, a Educagédo ndo deve ser vista como algo que se limita aos
anos escolares da infancia e da adolescéncia, mas sim, como um processo que deve
acompanhar o individuo ao longo de toda a sua vida, sendo entendida como um
processo de emancipag¢ao de individuos, permitindo que eles compreendam a sua
realidade e atuem como agentes de transformagéao social.

Em vista disso, o entendimento de que uma formacéo critica implica, portanto,
em uma reflexdo constante sobre a propria pratica e a busca por novas formas de
ensinar que estejam localizadas com uma perspectiva de justica social. E que as
formagdes continuadas sejam concebidas a partir da "relagdo que se estabelece com
os(as) educandos(as) no contexto maior, em que os educandos vivem sua
cotidianidade na qual se cria um conhecimento de pura experiencia feito” (FREIRE,
2014, p.60-61) para entao dar sentido os momentos escolares destes sujeitos.

Entender a cotidianidade dos(as) educandos(as) requer do(a) professor(a) a
construgcédo de uma relagao dialdgica como ferramenta pedagdgica, pois o dialogo é a
base da educacdo libertadora, que busca emancipar os estudantes dos seus
condicionamentos sociais e culturais. Dessa forma, os(as) professores(as) devem ser
orientados(as) a estabelecer dialogos verdadeiros com os seus estudantes em que
haja uma troca de experiéncias e conhecimentos.

A pratica educativa dialégica € uma abordagem que valoriza o dialogo e a troca
de saberes entre professores(as) e alunos(as), buscando construir uma relagédo mais
horizontal e democratica em sala de aula. Para isso, € fundamental que a formacéao
continuada dos(as) professores(as) leve em consideragdo a importancia do dialogo e
da escuta ativa, bem como o desenvolvimento de habilidades para mediar conflitos e

promover a participagao ativa dos(as) estudantes.
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Freire (2014) concebe a pratica educativa como uma dimensao da pratica social
tendo o mesmo valor da pratica produtiva, cultural e religiosa, o que requer que as
formagdes continuadas de professores(as) sejam ancoradas no principio da
compreensao da realidade dos seus alunos e construir uma relagao dialégica que
valorize a diversidade e a pluralidade de saberes.

Nesse sentido, é importante que a formagao continuada leve em consideracao
a cultura e a historia dos estudantes, bem como a sua realidade social e econémica,
para que o dialogo seja construido a partir do respeito e da valorizag&o da diversidade,
0 que conduz ao nivel de ao ensinar o sujeito aprende e o sujeito que aprende ensina
(FREIRE, 2014), neste sentido ensinar é “sobretudo tornar possivel aos educandos
que, epistemologicamente curioso, vao se apropriando da significagdo profunda do
objeto somente como, apreendendo-o podem aprendé-lo” (FREIRE, 2014, p.81).

Em contraponto, percebemos que a pratica dialégica e progressista no fazer
pedagogico no cotidiano escolar ndo é tao simples no contexto educacional atual.
Uma das principais barreiras € a cultura escolar tradicional, que muitas vezes valoriza
a transmissdo de conteudo de forma hierarquizada e autoritaria, deixando pouco
espago para a construgcdo coletiva do conhecimento e para o dialogo entre
professores(as) e estudantes.

Freire descreve algumas dificuldades no fazer pedagdgico a partir da

abordagem dialdgica

[...] vamos as areas populares com nossos esquemas “tedrico” montados e
Nao nos preocupamos com O que sabem ja as pessoas, os individuos que la
estdo e como sabem, ndo nos interessa saber o que os homens e mulheres
populares conhecem do mundo, como o conhecem e como nele se
reconhecem, ndo nos interessa entender sua linguagem em torno do mundo
(FREIRE, 2014, p. 64).

E evidente que as formagdes continuadas de professores (as) devam ressaltar
a importancia de compreender e superar o conhecimento de que os individuos das
areas populares ja possuem, em vez de simplesmente importar esquemas tedricos
pré-definidos. Freire defende que é fundamental conhecer a linguagem e as formas
de compreensao do mundo desses individuos para construir uma Educagao que
dialogue com a sua realidade e promova a emancipacao.

A pratica pedagogica muitas vezes € permeada por uma visao elitista, que
valoriza apenas o conhecimento formal e académico, deixando pouco espacgo para a

valorizagdo do conhecimento popular e cotidiano. Isso pode gerar uma desconexao
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entre o saber escolar e o0 saber das comunidades, dificultando a constru¢cao de uma
Educacao mais critica e participativa.

Para superar esses desafios, é fundamental que os(as) professores(as)
estejam dispostos a ouvir e supervisionar o conhecimento popular e construir uma
relacdo mais horizontal com seus educandos, promovendo o dialogo e a construgao
coletiva do conhecimento. Isso pode ser feito por meio de estratégias pedagdgicas
que levam em consideragao a realidade das comunidades e que promovem a
participagao ativa dos estudantes na constru¢ao do saber.

Freire concebe que a melhoraria da qualidade da Educacéo perpassa pelas

formagdes continuadas de professores (as), implicando

[...] a formagao permanente dos educadores. E a formagao permanente se
funda na pratica de analisar a pratica. E pensando sua pratica, naturalmente
com a presenca de pessoal altamente qualificado, que é possivel perceber
embutida na pratica uma teoria ndo percebida ainda, pouco percebida ou ja
percebida, mas pouco assumida (FREIRE, 2014, p.85)

Neste sentido, descortina-se a importancia da formagao permanente dos(as)
educadores(as) para a melhoria da qualidade da Educagao, cujo processo formativo
esteja baseado na pratica reflexiva, ou seja, na analise critica da propria pratica
pedagdgica. E a partir dessa reflexdo que se torna possivel perceber a existéncia de
uma teoria implicita na pratica, que muitas vezes nao € percebida ou ndo € assumida
pelos(as) educadores(as).

A pratica reflexiva é fundamental para que os(as) educadores(as) possam
identificar seus pontos fortes e fracos, bem como as lacunas na sua formacéao e nas
suas praticas educativas. Ao se analisar a pratica, os(as) educadores(as) podem
compreender melhor o contexto em que estdo inseridos, as demandas de seus
estudantes e as possibilidades de intervengao na realidade.

No entanto, essa analise critica da pratica nao pode ser feita de forma primaria.
E necessario contar com a presenga de pessoal altamente qualificado, como
formadores(as) e coordenadores(as), que possam apoiar e orientar os(as)
educadores(as) nesse processo de reflexdo. Dessa forma, a formagao permanente
nao deve ser vista como um processo solitario, mas, como uma construg¢ao coletiva
de conhecimento, em que os(a) educadores(as) séo estimulados a trocar experiéncias
e compartilhar saberes.

O préximo tépico, direcionaremos nossa atencao para a formagao continuada

de professores(as) de Jovens e Adultos, com discussdo sobre os desafios e
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oportunidades especificas associadas a essa area da Educagao, examinando como a
formacao continua pode desempenhar um papel crucial na melhoria da qualidade do

ensino para essa faixa etaria diversificada e, muitas vezes, negligenciada.

2.1.2 A Formacgao Continuada de Professores (as) de Jovens e Adultos

A formacéao inicial e continuada de professores(as) de jovens e adultos é
fundamental para a qualidade da Educacéao destinada a essa populagao, visto que o
processo de ensino e aprendizagem deve estar sempre em constante evolugéo e
aprimoramento. A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade que tem
se destacado cada vez mais, principalmente pela necessidade de uma formagao
escolar que nao foi concluida na idade adequada.

Historicamente a EJA no Brasil, n&o foi colocada como prioridade, € inegavel
gue nos ultimos anos grandes avangos existiram, em especial a aprovagao da Lei N°
14.113/ 2020, que trata do Novo Fundeb (Fundo de Desenvolvimento da Educacgéao
Basica), que garante mais recursos para Educacdo, como tentativa de mudar o
cenario historicamente construido, e que atualmente apresenta um grande
contingente populacional que ndo conseguiram completar a escolaridade basica no
“tempo escolar apropriado”.

A Constituicdo Federal, em seu artigo 205, traz a premissa de que a Educagéao
€ um direito de todos e com isso, multiplas conexdes com desenvolvimento, cidadania,
conhecimento, cultura e qualificagdo para o mercado de trabalho, sdo formadas. Este
direito envolveu condicdo democratica, como resultado de lutas historicas, para
conquista de igualdade entre os homens e mulheres.

Atualmente, percebe-se que o direito a educacao na EJA ainda é marcado pela
negacao e exclusédo, e que 0s progressos que emergem sao por meio de um lento
processo de conclusdo da escolaridade basica. Ao analisar os dados do
IBGE/Pnad/2020, observa-se que dentre as pessoas com 15 anos ou mais, dentro de
um universo de mais de 148 milhdes de jovens que ndo frequentam a escola, cerca
de 5,4% néo resistem a instrugao e/ou possuem menos de um ano de estudo.

Além disso, 29,6% possuem apenas o Ensino Fundamental incompleto, 8,1%
concluiram o Ensino Fundamental e 4,8% tém o Ensino Médio incompleto. Esses
numeros provam que 47,9% desse publico ndo concluiu o Ensino Médio, evidenciando
a necessidade urgente de desenvolvimento de politicas publicas eficazes para que

esses individuos possam concluir sua escolarizagéo basica.
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A EJA é uma modalidade de ensino destinada aqueles que nao tiveram
oportunidades educacionais em idade propria ou que tiveram de forma insuficiente,
nao conseguindo alfabetizar-se e obter os conhecimentos basicos necessarios. E para
estes, que ndo tiveram acesso na idade adequada ao mundo do conhecimento
cientifico, torna-se necessaria a adocdo de medidas que assegurem valorizar os(as)
educandos(as) desta modalidade, através da implementagdo de concepgdes que
norteie o trabalho pedagdgico, construindo um curriculo que possa dialogar com as

vivencias e experiéncias de cada um destes sujeitos, pois como enfatiza Bourdieu,

[...] cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas,
um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas,
as atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar. (BOURDIEU, 1998,
p.41-42)

Diante deste contexto, quando vemos o trabalho, como principio educativo,
percebemos que os seres humanos produzem e sao produzidos pelo trabalho.
Mas, qual tipo de trabalho os estudantes da EJA possuem? A maioria dos(as)
educandos(as) da EJA tem um trabalho precarizado e instavel, ndo possuindo
estabilidade no trabalho. Isso acontece porque o trabalho disponivel para eles/elas é
o trabalho informal, levando-os muitas vezes a escolherem entre estudar e trabalhar.

Os (As) estudantes da EJA buscam entdo uma escola que lhes ensinem e que
Ihes garantam, por meio desse aprendizado, uma busca pela dignidade. Além disso,
buscam um ensino que faca sentido a eles. O ambiente escolar para eles/elas
representa uma oportunidade de sociabilizacdo, o que requer dos professores
percepcdo de que estes sujeitos possuem saberes e praticas que podem ser
articulados com os conhecimentos escolares.

Assim, compreendemos que os individuos que compdem a EJA sao pessoas
que estavam e estdo a margem nao so das politicas educacionais, mas da privagéo
da leitura do mundo pois “a leitura do mundo precede a leitura da palavra (FREIRE,
2021, p.9), logo, a leitura da palavra so6 tera ressignificacédo, se a leitura da palavra
possuir significado para eles, pois através desta articulagao o(a) professor(a) podera
promover intervengdes pedagdgicas, pois a busca pelo conteudo programatico da
Educacdo ocorre na realidade mediadora e depende da consciéncia que
educadores(as) e povo tém essa realidade (FREIRE, 2021).

Percebe-se entdo que “a educagao para o povo em certo aspecto, é pensada,

oferecida e justificada pelas elites e sua intelectualidade como meio necessario aos
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fins a que essas cepas sociais estdo destinadas” (JARDILINO; ARAUJO, 2014, p.
135).

E neste contexto que entendemos que a educacgédo para a Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) declinou para aperfeicoamento da mé&o-de-obra através da EJA
integrado ao Ensino Técnico Profissionalizante, exigindo uma nova forma de se
pensar em formacado de professores(as) a partir das implicagbes inerentes a esta

modalidade de ensino acrescidas de outras, como pontua Jardilino e Araujo,

[...] podem acrescentar outras implicagées, tais como a diversidade de
publicos (uma vez que suas classes sdo compostas por alunos de faixa
etarias variadas, desde os 15 anos até os 70), de universos culturais e visdes
de mundo, de tempo de escolarizagcdo e de concepgdo de escola. Sao
elementos que interferem na pratica docente do professor da EJA.
(JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 140).

Nesta perspectiva, aninha-se a concepcdo de uma formacao que favoreca
dialogo entre a pratica docente na EJA com os saberes destes individuos
caracterizados por diferencgas de faixa etaria; niveis de escolaridade, multiculturalismo
e visdes de mundo, o que pode exigir do(a) professor(a) um esfor¢o maior para
compreender as especificidades e necessidades de cada estudante.

Além disso, os diferentes tempos de escolarizagdo dos(as) discentes na EJA
podem influenciar na dinamica da sala de aula e nas metodologias utilizadas pelo(a)
professor(a), que necessariamente buscam formas de atender as demandas dos(as)
estudantes que podem ter tido experiéncias escolares bastante distintas.

A concepgao de escola também € um elemento importante a ser considerado
nas formacodes de professores(as), uma vez que muitos estudantes da EJA podem ter
uma visdo negativa ou desmotivadora da instituicdo escolar, o que pode afetar seu
envolvimento e engajamento no processo de aprendizagem.

Neste ponto, entende-se que a formacdo inicial ou continuada de
professores(as) deve contemplar, além dos aspectos tedricos e metodoldgicos da
educacgao, a compreensao das especificidades da EJA, tais como: a diversidade de
experiéncias e saberes dos(as) estudantes, a necessidade de flexibilizagdo das
praticas pedagdgicas, a valorizagdo da cultura local, entre outros. E importante que
as instituicdes de ensino superior incluam em seus curriculos a formagao especifica
para a EJA, de modo a preparar os(as) futuros(as) professores(as) para atuarem

nessa modalidade de forma ativa, atrativa e eficiente.
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Compreende-se que estas formacdes devam estar ancoradas em concepgdes
a partir das aprendizagens da docéncia; do fluxo de desenvolvimento continuo e das
habilidades adquiridas a partir de suas experiencias escolar (JARDILINO; ARAUJO,
2014).

Logo, a formagdo continuada de professores(as) de EJA é igualmente
importante, pois possibilita a atualizagao e aprimoramento das praticas pedagdgicas,
bem como uma reflexdo sobre as praticas de formacdo em sala de aula. E
fundamental que essa formagdo seja continua e que considere as necessidades
especificas de cada professor(a) e de cada escola, de forma a garantir que o processo
de ensino e aprendizagem esteja sempre em evolugao.

Gomez (1995) aponta que as formagdes devam se sustentar em principios que
sdo determinados a partir das concepgdes que se tem de escola, de ensino e de
curriculo em cada época. A partir destes principios, ao(a) professor(a) sdao dadas
metaforas de transmissor de conhecimento; de técnico que executa tarefas, que toma
decisdes, que resolve problemas e que reflete e pesquisa sobre a sua pratica, tais
metaforas refletem o que se compreende por escola, por ensino e por transmissao de
conhecimento e aprendizagens (JARDILINO; ARAUJO, 2014, p.141).

Embora reconheca a importancia de alinhar a formacdo as concepgdes
educacionais vigentes, essa perspectiva pode ser considerada limitada e pouco
flexivel. A énfase em metaforas que retratam o(a) professor(a) como mero transmissor
de conhecimento ou técnico executor de tarefas pode restringir a visdo do docente
sobre seu papel na sala de aula.

Ignorar outras abordagens pedagdgicas, como aquelas que destacam a
construgcdo do conhecimento de forma colaborativa e participativa, pode resultar em
uma formagado desatualizada e desconectada das demandas contemporaneas da
educacao. Além disso, a rapida evolucdo do contexto educacional demanda uma
abordagem mais dinamica e adaptavel, capaz de incorporar novas teorias e praticas
pedagogicas para melhor atender as necessidades dos(as) estudantes e da
sociedade.

Torna-se necessario rememorar que os(as) professores(as) sao instruidos na
formacéo inicial a partir de orientagdes curriculares, formadas por conteudos que irao
moldar sua forma de atuar em sala de aula, conduzindo-nos a inferir como sendo um
modelo centrado na concepcéo epistemoldgica de pratica advinda do positivismo,

entendida como sendo



43

[...] aquelas que solucionam problemas instrumentais selecionando os meios
técnicos mais apropriados para propositos especificos. Profissionais rigorosos
solucionam problemas instrumentais claros, através da aplicagédo da teoria e
da técnica derivada de conhecimento sistematico de preferéncia cientifico
(SCHON, 2000,p.15).

Encontramos aqui uma reflexdo sobre as habilidades profissionais e como elas
sdo desenvolvidas para solucionar problemas instrumentais a partir da teoria e da
técnica, o que nesse sentido, a formagao profissional deve ser capaz de fornecer aos
individuos uma base solida de conhecimento tedrico e pratico, a fim de subsidia-los a
resolver problemas complexos e enfrentar desafios especificos de sua area de
atuagado, o que € fortemente evidenciado nas formagdes de professores(as) que
ensinam como se deve atuar em sala de aula, pois internalizam a concepg¢ao de que
a atividade profissional é gerada a partir da “aplicacao de técnicas para solucéo de
problemas surgidos na pratica’(JARDILINO; ARAUJO, 2014, p.144).

Mas, em se tratando de formacgao de professores (as) que atuam na EJA, este
modelo formativo torna-se inoperante, uma vez que a EJA como modalidade de
ensino, ha caracteristicas peculiares marcadas pela diversidade etaria, cultural, tempo
escolar e visbes de mundo, o que nado se obtém um modelo de técnica que va de
encontro a solugdo de diferentes problemas.

Ainda nesta ineréncia, até os problemas que emergem nesta modalidade s&o
diferenciados, em comparagdo com outras modalidades de ensino, o que nos
direciona a pensar urgentemente em uma formacéo de professores(as) a partir da
perspectiva da reflexdo sobre a pratica, pois temos que na EJA, ha “indefinicao de
conteudos e da precariedade das situagbes formativas que, nos curriculos de
formacgdo, ndo preparam os professores para atuar nessa modalidade de ensino”
(JARDILINO; ARAUJO, 2014, p.145).

Com propésitos de superacdo do papel historicamente construido, de
professor(a) como técnico, que de forma mecanizada executa seu trabalho sem
nenhuma reflexdo, emergindo assim o papel de professor(a) que investiga a sala de
aula, o ensino baseado no planejamento e na pratica reflexiva (JARDILINO; ARAUJO,
2014).

Uma formacdo de professores(as) que atuam na EJA, centrada na pratica
reflexiva tem possibilidades de aperfeicoar o saber fazer e com isso ajudar aos

estudantes da EJA, dotados de peculiaridades a adquirir habilidades necessarias para
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desenvolvimento de suas atividades cotidianas de forma critica e consciente, pois o

(a) professor(a) a partir do conhecimento da agao, pode refletir na e sobre a agao, que

[...] é vista como fator essencial na formagédo docente e todas as agdes sao
pensadas em fungdo dela, diferentemente do que acontece no modelo de
formacgao baseado na racionalidade técnica em que que se tem o contato com
a prética ao final do curso de formago. (JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 147)

Nesta perspectiva € possivel perceber que os autores descortinam a
importancia da pratica na formacdo docente e a diferenga entre os modelos de
formagédo baseados na racionalidade técnica e na formagao por competéncias. No
primeiro modelo, a pratica € considerada uma habilidade a ser adquirida ao término
do curso de formagdo, enquanto no segundo, a pratica € encarada como uma
dimensao fundamental que deve ser incorporada desde o inicio do processo formativo,
0 que nos conduz a acreditar que as formagdes continuadas surgem para resolver
esta questado, o que realgamos que a pratica aqui defendida deve estar revestida de
reflexdes criticas.

Essa abordagem por competéncias se alinha eem a ideia de que a formagao
de professores(as) deve ir além do conhecimento tedrico e das habilidades técnicas,
buscando também o desenvolvimento de competéncias como a reflexao critica, a
capacidade de adaptacdo e a habilidade de lidar com situacbes complexas e
imprevisiveis.

Nesse sentido, a formagdo docente ndo pode se limitar a uma mera
transmissao de conteudos e técnicas, mas deve permitir aos professores(as) a
construgcao de uma visao critica sobre a realidade e a ado¢cédo de uma postura reflexiva
sobre sua pratica. Dessa forma, a pratica se torna um elemento central no processo
de formacao docente, confiante para o desenvolvimento de uma visdo integrada e
contextualizada do trabalho educativo para um publico tdo especifico e dotado de
diversidades.

Quando os(as) professores(as) participam continuamente de formagdes com
abordagem reflexiva, eles conquistam uma certa autonomia profissional, pois alinha -
se aos aspectos moral, social e de competéncias, pois os(as) professores(as) agirdo
de acordo com os seus valores e suas experiéncias e ndo apenas na técnica e
premissa de executar o curriculo de maneira mecanica, sem refletir a sua importancia
e aplicabilidade na vida dos estudantes adultos da EJA.

Neste prisma da formagao critico-reflexiva, apontamos que a abordagem

oferece um suporte para a formacgao de professores(as) que enfatiza o crescimento



45

pessoal do docente, ja que permite que ele/ela desenvolva pensamento auténomo,
reflete sobre sua pratica e constréi conhecimento préprio, em vez de simplesmente
transferir um conhecimento produzido na universidade para a sala de aula sem
questionamento (JARDILINO; ARAUJO, 2014).

Com isso, uma formagao inicial ou continuada para professores(as) que atuam
na EJA deve direcionar a uma pratica reflexiva da acdo docente que possa
transformar os diferentes saberes sociais trazidos pelos estudantes da EJA, em
saberes para ensinar e serem ensinados, com isso construir uma nova concepg¢ao de
escola, idealizada a partir da aprendizagem significativa, ancorada nos saberes
ensinados, que sao evidenciados no cotidiano, e assim de forma coletiva,
aprendizagens séo tecidas, esta perspectiva alinha-se na relagdo entre a pratica
dos(as) educadores(as) e os saberes como forma de resolugdo de problemas
emergidos em situagdes inesperadas (TARDIF, 2012).

No préximo subtdpico, exploraremos a formagéao continuada de professores(as)
na Educagao Profissional, analisaremos os desafios e as demandas especificas desse
contexto educacional, destacando a importancia de uma formacéao continua adaptada
as necessidades de instrutores e educadores que atuam na preparagao de estudantes

para o mundo do trabalho.

2.1.3 A Formacgao continuada de professores (as) da Educagao Profissional

Observa-se entre os(as) docentes a presenca de afirmagdes arraigadas na
cultura educacional, as quais sustentam que a obtencdo de uma formagao
pedagogica, por meio de um curso superior em Licenciatura, € um requisito
fundamental para atuar nas etapas iniciais da Educagéo Basica, ou seja, na Educagéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no entanto, tal formacao nao é
considerada suficiente para o ensino de adultos(as).

Essa perspectiva vem sendo modificada em virtude das imposi¢cdes das
constantes transformacdes sociais e econdmicas que o mundo do trabalho tem
experimentado. Como resultado, novas concepgdes estdo sendo construidas em
relacédo ao perfil do(a) profissional que atua nessas etapas.

Ao examinarmos as estruturas das instituicbes educacionais, constatamos uma
escassez de mudangas. Ou seja, as escolas nao alteraram sua forma de ensinar,
mesmo diante da revolugcado tecnoldgica que influenciou a maneira de transmitir

informagdes, conhecimentos e técnicas de comunicagao (BUARQUE, 2003, p.23).
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Entendemos que a docéncia atrai para a si a incumbéncia de formar individuos
pensantes, criativos e capazes de entender e agir com o novo a partir da ativagao de
conceitos e procedimentos que possibilitem solucionar diferentes situacbes do
cotidiano, o que requer dos professores(as) um perfil que contemplem diferentes
saberes, em especifico os da sua area de atuacao.

Desta forma, emerge o entendimento que formagcao de professores(as) na
Educacdo Profissional (EP) é relevante, uma vez que o ensino técnico e
profissionalizante desempenha um papel fundamental na preparagédo dos individuos
para o mundo do trabalho. Nesse contexto, é essencial refletir sobre a formacéo inicial
e continuada dos(as) educadores(as) que atuam nessa area especifica, buscando
promover uma formacao sélida e atualizada.

A atividade docente no ambito da Educacao Profissional € desempenhada por
profissionais provenientes de diversas areas do conhecimento, o que amplia a
probabilidade de ndo possuirem uma formacgao pedagdgica, resultando na auséncia
de saberes pedagdgicos embasados nas Ciéncias da Educagao. Segundo Saviani
(1996), tais saberes referem-se a conhecimentos que visam articular os fundamentos
da educacao com as diretrizes que orientam o trabalho docente.

Corroborando eem essas concepgdes encontramos suporte em Freire (2019);
Perrenoud (2000); Tardif (2012), para discutir formacéo de professores(as) na EPT.
Freire (2019) nos traz a ideia de que a formagdo docente deve ser uma pratica
constante e transformadora e que ensinar exige pesquisa, exige estudo constante,
para entdo compreender a dindmica das transformacgdes sociais e tecnoldgicas, a fim
de preparar os(as) estudantes para o mundo do trabalho e para a vida cidada.

Philippe Perrenoud destaca a importancia da formacao de professores(as) na
Educacao Profissional para o desenvolvimento das competéncias necessarias aos
estudantes, uma vez que "o professor deve ser capaz de mobilizar saberes culturais,
cientificos e técnicos, de organizar situagcées de aprendizagem, de gerir 0 progresso
e as dificuldades dos alunos" (PERRENOUD, 2000).

Para ele, a formacao de professores(as) precisa contemplar ndo apenas 0s
conhecimentos especificos da area profissional, mas também habilidades
pedagogicas e capacidade de adaptagdo as demandas do mercado de trabalho.

Em Maurice Tardif, encontramos argumentos de que a formagao deve ir além

da transmissdao de conhecimentos tedricos, envolvendo a reflexdo critica sobre a
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pratica pedagogica, pois "a formagdo nao é uma etapa que se conclui, mas um
processo continuo de aperfeicoamento pessoal e profissional" (TARDIF, 2012).

A Educacgao Profissional e Tecnolégica (EPT) como modalidade de Ensino,
prevista na LDB tem como finalidade precipua de preparar os jovens ou adultos para
o exercicio de profissdes, contribuindo assim para que o cidadao possa se inserir €
atuar no mundo do trabalho e na vida em sociedade, situando-se assim em dois
direitos fundamentais do cidad&o: o direito a educacao e o direito ao trabalho (BRASIL,
1998)

Entdo para o cidadao, de fato usufruir do direito a Educacgao e formacéao técnica
torna-se necessario que os(as) professores(as) que atuam nesta modalidade ensino
possam acompanhar os avangos tecnologicos e inovagdes pedagdgicas, o que
apontam para uma formagdo continuada e constantes acompanhamentos destes
profissionais, 0 que encontramos campos férteis nos Institutos Federais de Educagao
(IFE), que nesta perspectiva ja promovem curso de Formacdo Continuada em
Metodologias de Ensino e Aprendizagem aos docentes que ndo possuem em seu
curriculo formagao pedagogica.

E forte a intencdo dos IF’s de reestruturar a formacdo dos docentes com
objetivos de articular teoria e pratica, o cientifico e o tecnolégico favorecendo assim
que estes melhorem sua atuagéo em sala de aula frente as exigéncias complexas do

mundo do trabalho, pois

[...] os professores de educagdo profissional enfrentam novos desafios
relacionadas as mudangas organizacionais que afetam as relagbes
profissionais, aos efeitos das inovagbes tecnoldgicas sobre as atividades de
trabalho e cultura profissionais, ao novo papel que os sistemas simbdlicos
desempenham na estruturagdo do mundo do trabalho, ao aumento das
exigéncias de qualidade na produgdo e nos servicos a exigéncia de maior
atencgao a justiga social, as questdes éticas e de sustentabilidade ambiental.
Sao novas demandas a construgdo e reconstru¢do dos saberes e
conhecimentos fundamentais a analise, reflexdo e intervengdes criticas e
criativas na vida de trabalho. (MACHADO, 2008, p.15)

Percebemos que os desafios enfrentados pelos(as) professores(as) da
Educacao Profissional em relagdo as mudangas organizacionais, inovagoes
tecnolégicas, cultura profissional, sistemas simbdlicos, exigéncias de qualidade,
justica social, questbes éticas e sustentabilidade ambiental, exigem que estes
profissionais construam e reconstruam continuamente os saberes, de formacéo critica

e criativa no contexto do trabalho.
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Neste sentido, € importante ressaltar que os(as) professores(as) da Educagao
Profissional estarem preparados(as) para lidar com as transformag¢des que afetam o
mundo do trabalho e a sociedade como um todo, e esta preparagdo emerge das
formagbes continuadas que desenvolvam habilidades de analise, reflexdo e
intervencao critica e criativa, a fim de se adaptarem as demandas em constante
evolugao e promoverem mudancas positivas no mundo do trabalho.

A seguir, vamos refletir sobre a formagao continuada de professores(as) que
atuam no Programa Nacional de Integragcdo da Educagédo Profissional com a

Educacao Basica na Modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos (Proeja).

2.1.3.1 Formacgao de professores(as) que atuam no Proeja

O Programa Nacional de Integragdo da Educagao Profissional a Educagao
Basica na Modalidade de Educacéao de Jovens e Adultos (Proeja) como uma iniciativa
implementada pelo Governo Federal com objetivo de atender a demanda de jovens e
adultos a educacao profissional e tecnoldgica de forma articulada com a elevagao da
escolaridade.

Encontramos no Proeja uma proposta educacional que inclui os jovens e
adultos com vulnerabilidades sociais, econdmicas, culturais e cognitivas em um
ambiente educacional com vistas a escolarizagéo basica e formacéo profissional, sem
desconsiderar os saberes adquiridos ao longo da sua jornada de vida. O Proeja
inclui socialmente a partir da formacdo para o trabalho com elevagdo de sua
escolaridade.

Para Morais, o Proeja é diferenciado dos demais programas pois,

[...] esse programa tem uma proposta diferenciada, objetivando a integragao
curricular na EJA, a formagao de um cidadao mais consciente e critico de sua
realidade, a valorizagdo, o reconhecimento e a inclusdo da modalidade de
jovens e adultos em instituicdes de ensino diversas e a constru¢do de uma
identidade dos educandos trabalhadores que buscam formacao diferenciada
para entrar, permanecer ou avangar no mundo do trabalho (MORAIS, 2015,
p. 20).

Diante do exposto, o Proeja é um Programa educacional que apresenta uma
proposta diferenciada para a Educagao de Jovens e Adultos (EJA), com desafios de
integracdo curricular na EJA, de formar cidaddos conscientes e criticos de sua
realidade, de valorizar e reconhecer a modalidade de jovens e adultos em diferentes

instituicbes de ensino, e construir uma identidade para os(as) educandos(as)
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trabalhadores(as) que buscam uma formacado diferenciada para ingressar,
permanecer ou progredir no mundo do trabalho.

Nesta diregao, identificamos importantes desafios no ambito do Programa de
Educacado de Jovens e Adultos (Proeja), em relagao a formagao de professores que
“[...] € fundamental que preceda a implantacdo dessa politica uma solida formacéao
continuada dos docentes, por serem estes também sujeitos da educacgéo de jovens e
adultos, em processo de aprender por toda a vida” (BRASIL, 2007, p. 37).

O Proeja apresenta uma proposta pedagogica que desvela a uma formagao
continuada de professores (as) garantindo o desempenho de funcdes pedagdgicas
alinhadas ao contexto educacional da politica do Proeja e aos referenciais ligados a
EJA

[...] que contribua para uma pratica educativa que compreenda a realidade
dos sujeitos oriundos da EJA, além de permitir que o professor construa e
reconstrua sempre dentro de si responsabilidade e compromisso com a
educacado (COUTINHO, MORAES, 2015, p. 77).

Desta forma, assegura-se uma aprendizagem significativa para os(as)
estudantes jovens e adultos da EJA, pois os(as) professores(as) que estdo envoltos
no processo e nas primicias do programa, terdo condigdes de enfrentar de forma
significativa os desafios que o contexto social impde, e com isso preparar estes
sujeitos para mundo do trabalho e para a vida, tais inferéncias encontram-se em

sintonia com o que Machado entende sobre as a¢des das formagdes continuadas que

[...] ttm estimulado a compreensdo e a pratica de conceitos como: gestao
participativa; trabalho coletivo colaborativo; engajamento dos professores no
projeto politico-pedagdgico escolar; articulagdo em torno de problemas
concretos; identificagdo do professor com a EJA; sistematizagdo das
experiéncias e praticas pedagogicas desenvolvidas; didlogo educacional;
diversidades culturais; resgate dos saberes profissionais ndo codificados
(MACHADO, 2011, p.701).

Nesta concepcao, é possivel identificar uma série de conceitos e praticas que
tém sido estimulados no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nas
formagdes continuadas. Esses conceitos refletem uma visdo pedagdgica que busca
promover uma abordagem participativa e colaborativa, incentivando o engajamento
dos professores no projeto politico-pedagdgico da escola e a articulagao em torno de
problemas concretos.

Neste contexto, a gestdo participativa que valoriza a participagdo ativa de

todos(as) os(as) envolvidos(as) no processo educativo, incluindo professores(as),
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estudantes, pais e comunidade, pode ser aplicada no ambiente da sala de aula, com
enfoque de promover uma tomada de decisao coletiva e compartilhada, reconhecendo
a importancia das diferentes perspectivas e experiéncias na construgdo de uma aula
mais significativa e participativa.

O trabalho coletivo colaborativo também é destacado, enfatizando a
importadncia de construir e desenvolver praticas pedagodgicas em equipe,
compartilhando conhecimentos, experiéncias e recursos. Esse tipo de abordagem
promove uma aprendizagem mais enriquecedora e inclusiva, valorizando a
colaboracéao entre os(as) professores(as) e a troca de ideias e relagao dialdgica que
valoriza as diversidades culturais presentes na sala de aula da EJA e o resgate dos
saberes profissionais ndo codificados, ou seja, aqueles conhecimentos e habilidades
que sao adquiridos por meio da pratica e da experiéncia profissional.

Na presente abordagem de formagdo continuada destinada aos(as)
professores(as) que atuam na Educagcdo de Jovens e Adultos (EJA), é viavel
direcionar esses profissionais a refletirem sobre as experiéncias dos(as) estudantes a
partir de uma perspectiva dialética.

Tal direcionamento implica abandonar a visao predominante e preconceituosa
que desvaloriza os conhecimentos trazidos pelos(as) estudantes da EJA por meio de
suas vivéncias, buscando estabelecer novas relagcdes que possibilitem a interagao
com o0s sujeitos envolvidos no processo educativo. Isso implica adentrar no mundo
desses(as) estudantes, com o intuito de auxilia-los na transformagao dos saberes ja
existentes, aprimorando-os €, ao mesmo tempo, acrescentando novos conhecimentos
(CIAVATTA; RUMMERT, 2010).

A seguir, vamos direcionar nosso foco para a formagdo continuada de
professores(as) nos Documentos Legais, analisando de forma critica e aprofundada
as diretrizes estabelecidas pelas politicas educacionais e regulamentagdes
governamentais.

Discutiremos como esses documentos legais moldam a formagdo de
educadores(as), delineando as expectativas e os padrdoes que orientam o
desenvolvimento profissional dos(as) professores(as), além de entender como as
diretrizes concebem as demandas em constante evolu¢do da Educacdo e como
podem ser interpretadas e aplicadas no contexto da formagao continuada, envolvendo
a melhoria da qualidade da Educacado e ao atendimento as necessidades dos(as)

estudantes.
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2.1.4 A Formacao Continuada de Professores(as) nos Documentos Legais: um

olhar sobre as diretrizes

Em se tratando de formacgédo continuada de professores(as) da Educacao
Bascia, encontramos varios dispositivos legais que fazem referencias as novas

exigéncias das politicas de formacgao de professores(as):

a) Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) no artigo 62, encontramos
que a formacao de docentes para atuar na Educacao Basica far-se-a em nivel superior

e nos paragrafos aprofunda o tema sobre a formag&o continuada que

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragéo, deverdo promover a formacgao inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério.

§ 2° A formagdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderao utilizar recursos e tecnologias de educacéo a distancia.

§ 3° A formagcéo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacéo a distancia. (BRASIL, 2021, p.44)

E possivel vislumbrarmos que neste escopo da Lei que a formacao de docente
compreende em formacao inicial, continuada e ‘capacitagdes’ dos(as) profissionais. A
formacgao continuada e a capacitagao de profissionais sao conceitos distintos que se
complementam no contexto da Educagéao, que geralmente se entrelagam, emergindo
em um unico sentido, o de qualificar ou treino para exercer uma tarefa ou comando.

A formacao continuada refere-se a um processo continuo de aprendizagem ao
longo da carreira, em que os profissionais de magistério tém a oportunidade de
aprimorar e atualizar seus conhecimentos, habilidades e praticas pedagdgicas. Essa
formacdo busca promover a reflexdo critica, a troca de experiéncias e o
aprofundamento tedrico, visando ao aprimoramento constante da pratica docente.

Por outro lado, a capacitagao, termo conforme trazido na Lei, esta relacionada
a acbes mais pontuais e especificas, voltadas para o desenvolvimento de
competéncias técnicas ou habilidades especificas, direcionadas para atender
necessidades emergentes ou demandas especificas da pratica profissional.

Assim, geralmente ocorre em curtos periodos de tempo e tem como objetivo
suprir lacunas ou fornecer atualizagbes especificas, visando ao “aprimoramento”

imediato em areas ou temas especificos. Ambos os processos sao importantes e se
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complementam para promover o desenvolvimento profissional dos(as)
educadores(as) e a melhoria da qualidade da Educacao.

b) Na Lei do Plano Nacional de Educagao (PNE), Lei N° 13.005, de 25 de
junho de 2014, encontramos na meta 15 exigéncia de construgdo de uma politica de
formacao dos profissionais da educacao, assegurando que todos os professores e as
professoras da Educacao Basica tenha formacgao especifica em nivel superior, obtida
através de cursos de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Em relagao a politica de formagao dos profissionais da Educacgao, o Decreto N°
8.752, de 09 de maio de 2006, que dispde sobre a Politica Nacional de Formagao dos
profissionais da Educacdo Basica, apresenta como principios: a articulagdo entre
teoria e pratica; entre formacéo inicial e continuada (BRASIL, 206).

Na meta 16 encontramos desafios de formar, em nivel de pés-graduacgéo, 50%
(cinquenta por cento) dos(as) professores(as) da Educacao Basica, até o ultimo ano
de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as) profissionais da Educag¢ao Basica
formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizacbes dos sistemas de ensino, aqui amplia-se que as
formagdes continuadas seja idealizadas nas areas de atuagdo dos(as) e
professores(as) que atuam na Educagao Basica.

E perceptivel que o objetivo dessa meta seja elevar o padrdo de escolaridade
dos(as) professores(as), que consequentemente exige investimentos do poder publico
no aprimoramento € mudancgas na formacgao inicial e continuada, pois é forte e rapida
as mudangas cientifico-tecnolégicas o que requerem que estas formagbes sejam
pensadas como espacos de aperfeicoamento e discussido da praxis em sala de aula.

c) Na Resolugao CNE N° 2, de 1° de julho de 2015 que define as define as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacgao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagdo continuada. Dentre as diretrizes
estabelecidas, destaca-se o artigo 16 e seu paragrafo unico, que define a concepgéo
da formagao continuada dos(as) professores(as) com base nas necessidades
formativas identificadas no contexto de atuacao e pratica docente.

Esse artigo enfatiza que a formagéo continuada dos(as) professores(as) deve
ser orientada pelo reconhecimento das demandas e necessidades formativas
especificas manifestadas pelos(as) profissionais em seu ambiente de trabalho e na

sua pratica pedagdgica. Nesse sentido, € fundamental compreender as caracteristicas
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do contexto em que o(a) professor(a) atua, considerando aspectos sociais, culturais,
politicos e educacionais, a fim de proporcionar um desenvolvimento profissional
relevante e coerente com as demandas reais.

A concepcédo da formagdo continuada, conforme estabelecido no paragrafo
unico, pressupde que os programas de formacao sejam pautados pela reflexao critica
sobre a pratica docente, pela identificacdo de desafios e dificuldades encontrados,
bem como pela busca de soluc¢des e aprimoramento das competéncias profissionais.

Dessa forma, a formacéao continuada é concebida como um processo dindmico
e contextualizado, no qual os(as) professores(as) sédo incentivados a refletir sobre
suas praticas, identificar lacunas em seus conhecimentos e habilidades, e buscar a
atualizacao e o aperfeicoamento necessarios para uma atuacdo mais efetiva.

Ao considerar as necessidades formativas dos(as) professores(as), a formagéo
continuada ganha um carater mais significativo, pois se torna um instrumento de apoio
e fortalecimento da pratica docente. A partir desse olhar voltado para a realidade de
cada professor(a) e seu contexto de atuacgéo, € possivel direcionar os esforgos de
desenvolvimento profissional de maneira mais precisa, visando suprir lacunas,
promover a inovagao pedagdgica e proporcionar um ensino de qualidade.

d) Na Resolugao CNE/CP No 2, de 22 de dezembro de 2017 e CNE/CP N° 4
de 17 de dezembro de 2018, estabelece a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM),
respectivamente, que devem ser levadas em consideracdo para formacido de
professores(as), pois estas preveem aprendizagens essenciais a serem garantidas
aos estudantes para o alcance do seu pleno desenvolvimento.

e) Na Resolugao CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da
Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de
Professores da Educagao Basica (BNC- Formacdo Continuada), estd em realce a
formagédo por competéncias que € “exigido do professor solido conhecimento dos
saberes constituidos das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagens e
da producéo cultural local e global” (BRASIL, 2020, Art.2°, p.2).

Neste entendimento, percebe-se que a formagdo continuada de
professores(as) esta voltada para formagdo em servigo, motivando-os a melhorar a
sua pratica, o que reverbera como uma concepg¢ao de educacao aninhada a um mero

cumprimento de protocolos legais, como a descrita na Lei 11.738/2008 em seu artigo
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4° que reserva 1/3 (um tergo) da jornada de trabalho para atividade voltadas para a
aperfeicoamento profissional ou formagao continuada (BRASIL, 2008).

Entende-se que o carater continuo da formagao docente esta vinculado as
constantes mudangas econémica, politicas e sociais, tornando assim uma atividade
tautologica, pois sendo um processo formativo, sempre resultara em si na mesma
finalidade, como foi pontuado anteriormente sobre a definicdo da identidade
profissional, ou ao desenvolvimento de uma atividade interminavel e centralizada em
si mesmo com constantes problemas pedagogicos em um permanente estado de
aprendizagem.

Nao ha duvida, porém, de que a formacgao de docentes no Brasil, nas diferentes
modalidades de ensino, ndo fora pensada e nem organizadas sistematicamente,
tornando assim ag¢des pontuais, emergenciais em fun¢ao da rapidez com que se quer
ter um profissional moldado as exigéncias do mercado (SOUSA; RAMALHO, 2012).

Ademais, ndo ocorrendo uma efetiva politica de formagao de professores(as),
quer inicial ou continuada voltada para as especificidades do publico a que se
pretende atender, e em se tratando de professores(as) da Educagédo de Jovens e
Adultos, os mesmos sao convidados a replicarem, em suas praticas pedagdgicas,
estratégias metodoldgicas empregadas no ensino regular, o que apequena a
importancia e reduz as possibilidades reflexivas e do dialogo, como forma de interagao
e troca de conhecimentos, gerando sempre as mesmas agdes tautologicas.

Em Charlot (2014), encontramos a existéncia de duas formas de contradi¢cbes
enfrentadas pelo(a) professor(a) em sua formacéo: (1) a que é posta pela histéria e
pelas constantes mudancgas no sistema capitalista e (2) a que séo inerentes ao proprio
ato de educar e de ensinar, e que se relaciona com a sua praxis tradicional ou
construtivista, o que se sobressai € a forma como o(a) docente entende o processo
de ensino e aprendizagem, pois o0 que torna importante € o reconhecimento, por parte
do(a) estudante de suas referéncias, suas origens e sua cultura dentro de um curriculo
que possa dialogar com as vivéncias e experiéncias de cada um destes sujeitos.

Neste raciocinio, € necessario identificar a equivaléncia entre os processos de
formacao inicial e continuada. Em se tratando de formacao inicial podemos relacionar
ao procedimento de aquisi¢ao de habilidades minimas e indispensaveis para a pratica
docente, o que nessa fase ndo se percebe a preocupacdo de desenvolvimento
profissional, ou criar a identidade profissional, o que facilmente sao identificadas duas

logicidades: uma voltada na aquisicdo de habilidades escolares (formagao inicial) e a
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outra na aquisicdo de competéncias socioprofissionais, conseguidas na pratica
docentes.
E preciso considerar, ainda, a necessidade de se articular aprendizagem

docente e o desenvolvimento profissional, como pontua Antonio Novoa

[...] assegurar a aprendizagem docente e o desenvolvimento profissional dos
professores: articulagdo da formagéo inicial, indugdo e formagdo em servico
numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida; atengéo aos primeiros
anos de exercicio profissional e a inser¢cdo dos jovens professores nas
escolas; valorizagéo do professor reflexivo e de uma formacéao de professores
baseada na investigacéo; importancia das culturas colaborativas, do trabalho
em equipa, do acompanhamento, da supervisdo e da avaliagdo dos
professores; etc. (NOVOA, 2009, p.14).

Nesta perspectiva, No6voa coloca o(a) professor(a) no centro das
preocupagdes, em relacdo a formacao continuada ou em servigco, como sendo
necessario nas formagdes a valorizagdo do(a) professor(a) reflexivo(a) e que estas
formagbdes sejam pensadas no prisma investigativo. Assim, torna a figura docente
como individuo pesquisador(a) de novas formas para gerar novas aprendizagens e
nao apenas seguidores de teorias de estudiosos que “talvez n&o tenha tido o chao da
escola” como mecanismo de reflexdo, “Quem sabe, faz. Quem nao sabe, ensina.
Quem nao sabe ensinar, forma professores. Quem nao sabe formar professores, faz
investigacao educacional” (NOVOA, 2009, p. 16).

Atualmente, a politica educacional brasileira passou por mudangas:
atualizagbes da LDB/1996; PNE/2014; BNCC/2017; BNCC-EM/2018 e BNCFP/2020,
foram recebidas com ressalvas pelos estudiosos, pois eles consideram que a Base
Nacional Comum Curricular-BNCC (BRASIL, 2017; 2018) n&o representa a
concepgao de Base Comum Nacional constituida pelos movimentos dos(as)
educadores(as) ao longo das lutas por uma educacéao cidada (AGUIAR, 2018).

As referidas Bases, BNCC e Base Nacional Comum de Formacao de
Professores — BNCFP (BRASIL, 2020) possuem propostas de ensino e formagao por
competéncias, com carater pragmatista e reducionismo do curriculo e de formacéao
humana, eliminando assim a figura do(a) professor(a) reflexivo(a), tendo um viés
interpretativo de ser um terreno para diferentes disputas curriculares, pois “designa o
que precisa ser conhecido”, o que pode problematizar varias compreensdes: (1)
formar individuos uteis para o sistema produtivo; (2) educagao entendida como

adestramento; (3) superagao do ensino centrado no conteudo, por competéncias.
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E importante pois considerar, que a formagéo docente deve ser pensada como
um aprendizado profissional, com carater reflexivo e pesquisador de novas formas
que possa articular diferentes saberes: cientificos, docentes e os populares, com
intencionalidades que possam geram mudancgas em dire¢do a uma pratica efetiva em
sala de aula.

Nesse interim convém imergirmos sobre os objetivos centrais da Resolugao
CNE/CP N° 1, de 27 de outro de 2020, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da Educagao Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de professores da educacéao
basica (BNC-Formagao Continuada).

Vestida na roupagem de defesa da Educacgao de qualidade para todos(as), a
formagdo docente & considerada como uma dimensdo fundamental para o
desenvolvimento da cidadania, o que perpassa a submissao de politicas publicas que
possam gerar transformagdes na pratica do(a) professor(a).

Tais politicas podem sofrer influéncias politicas, econdmica e ideoldgicas
alinhadas a légica capitalista do modo de produgédo do capital e que a melhoria da
qualidade da Educacgao depende da valorizacao profissional e da formagao docente,
0 que sugere uma padronizagao do curriculo e do trabalho docente a um ideario de
que a escola é uma empresa, que precisa ter gestdo, planejamento, previsao,
avaliacao, controle e éxito.

Nesta direcdo, encontramos justificativas para o fracasso escolar a partir da
auséncia de um processo formativo adequado as necessidades, ou que uma escola,
turma ndo obteve sucesso em determinadas avaliagdes, porque os(as) estudantes
nao possuem condi¢cdes ou competéncias para solucionarem determinadas situagdes
contidas nos itens destas avaliagdes, e com isso gera informacdes de que estes
estudantes nao estao preparados para o mundo do trabalho.

Tais argumentos coadunam com o fato dessas politicas publicas de formagao
de professores(as) tenham objetivos subliminares de cooptar os(as) professores(as)
para implantacdo de mudancas no seu fazer pedagdgico para atingir as metas
propostas pelo Ministério da Educacao (MEC) para a escola, revelando-nos que “o
foco na politica de profissionalizacdo docente, compreendem o conceito de
profissionalizagdo pelo uso politico que dele é feito, relacionando-o a formagéao do
professor como questao de Estado” (RAUPP, 2008, p. 22).
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Neste sentido, € possivel encontrar nas formagdes concepgdes progressistas,
critico-emancipadora e concepgcdes de manutencao de pensamentos conservadores
alienantes de Educacao, que € nitidamente marcante no fato de que as formacdes se
centram no aperfeicoamento da técnica de ensino alinhado as competéncias e aos
conteudos da BNCC (FREITAS; MOLINA, 2020), e ndo no entendimento reflexivo de
determinadas situacdes que adentra a sala de aula.

A concepgao de formagédo continuada de professores(as) defendida nesse
estudo é a progressista, pois refor¢ca a ideia fundamental de que a Educacgdo € um
processo dinamico e em constante evolugdo, o que nos direciona a pensar que a
aprendizagem continua ndo é apenas uma busca por novas habilidades e
conhecimentos, mas também um compromisso com a reflexdo critica sobre as
praticas pedagodgicas, a analise das estruturas sociais e a promog¢ao da justica
educacional.

Considerando os objetivos centrais para a formagdo de professores (as),
encontramos na Base Nacional Comum Formacédo de Professores (BNC-FP)
diretrizes que devem orientar a formagao inicial e continuada de professores(as) no
desenvolvimento de competéncias pedagogicas e didaticas, que permitam planejar,
desenvolver e avaliar atividades de ensino de forma eficaz. Isso implica em conhecer
e aplicar diferentes metodologias de ensino, recursos didaticos e tecnologias
educacionais, buscando sempre a inovagao e a atualizagao constante.

Percebemos que os documentos legais que versam sobre as diretrizes das
formagdes continuada de professores (as) apresentam forte tendéncias acerca da
pratica de formagdes voltadas para paradigmas da racionalidade técnica. Aqui,
considerando a influéncia da BNCC e a reformulagdes dos curriculos e das propostas
pedagdgicas das escolas, uma vez que traz como finalidade a qualidade da Educagao
e garantia de aprendizagem comum para todos os estudantes (BRASIL, 2017; 2018),
0 que pode levar a formulagdes de formagdes de professores(as) que nao considere
o contexto, a cultura na qual a escola esta inserida transformando assim, o docente

em um implementador de propostas curriculares.

[...] desta forma, do ponto de vista técnico, o professor é visto como um
implementador de propostas curriculares, um transmissor de saberes e um
avaliador de “produtos” de aprendizagens. Isto por que na racionalidade
técnica, aprendizagem é produto obtido através da elaboracdo de um
conhecimento de interesses tipicamente instrumental, na forma de
explicagdes cientificas (ROSA; SCHNETZLER, 2003, p.32).
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Fica nitida nessa perspectiva, que o(a) professor(a) € considerado(a) um(a)
executor(a) das propostas curriculares, tendo o papel de transmitir conhecimentos e
avaliar os resultados da aprendizagem como produtos mensuraveis. Essa abordagem
enfatiza a importancia de um conhecimento instrumental, com base em explicacbes
cientificas.

No paradigma da racionalidade técnica', a aprendizagem é concebida como
um resultado tangivel, obtido por meio da aplicagdo de conhecimentos cientificos e da
elaboragao de explicacdes racionais. A énfase recai sobre o aspecto instrumental do
conhecimento, ou seja, sua aplicabilidade pratica e sua utilidade para atingir objetivos
especificos, 0 que pode resultar em criticas, pois o carater de simples executor(a) e
aplicador(a) de receitas com foco em atingir objetivos definidos pelo sistema.

Macedo (2018) exorta sobre o engessamento do(a) professor(a) que esse
paradigma pode provocar, uma vez que a BNCC nao é curriculo e com isso nao
promove aprendizagens reflexivas sobre a realidade e contexto social (MACEDO,
2018).

Corroborando eem esta visdo de professor(a) como mero implementador(a) e
transmissor(a) de conhecimentos limita seu papel a uma abordagem unidimensional,
desconsiderando aspectos essenciais da Educacdao, como o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, valorizacao da diversidade, e o estimulo ao pensamento
critico, a autonomia, a criticidade e criatividade, pois o conhecimento neste paradigma
€ concebido como algo pronto, o(a) estudante como ser passivo, reduzindo.

Atualmente, ha um movimento ancorado no paradigma da racionalidade
pratica® (CARR; KEMMIS, 1986), que busca ampliar o papel do(a) professor(a)
facilitador(a) ou pesquisador(a) a partir da pesquisa-agao, valorizando sua capacidade
de criar ambientes de aprendizagem significativos, promover a participacao ativa
dos(as) estudantes, estimular a autonomia e a criatividade, e se adaptar as suas
necessidades individuais.

Essa visdo mais ampla reconhece que a aprendizagem vai além da simples

transmissao de conhecimentos e envolve o desenvolvimento integral dos alunos a

I Paradigma que concebe a atuagéo docente como uma aplicagao de técnicas e métodos para alcangar
metas especificas, o(a) professor(a) é visto predominantemente como um especialista de aplica
rigidamente uma teoria pedagdgica, limitando, assim a compreenséo pratica do ensino.

2 Paradigma que compreende a atuagao docente ndo como uma mera aplicagdo de teorias, mas como
algo que deve levar em consideracao as experiéncias e as trajetérias individuais, seja dentro ou fora
do contexto educacional, e que essas vivéncias histéricas para enriquecer a pratica de ensino (CARR,;
KEMMIS, 1986).
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partir do curriculo concebido como proposta que direciona ao pensamento critico e
reflexivo do docente acerca da sua pratica, como um conjunto de hipdteses e
principios procedurais que os professores tém a possibilidade de experimentar,
buscando traduzi-los efetivamente em uma pratica educacional reflexiva e
socialmente significativa (ROSA; SCHNETZLER, 2003).

Os documentos que abordam a formagdo continuada de professores(as)
revelam as conexdes existentes entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
a Base Nacional Comum para a Formacéo de Professores (BNC-FP), enfocando a
concepgao do ensino n&do mais como um meio de obtencgao de resultados para superar
as restricoes impostas pelos curriculos, visando o sucesso nas avaliagdes.

Em vez disso, emerge um processo continuo de Pesquisa-agao, que orienta
o(a) professor(a) em diregdo a um leque infinito de possibilidades criativas no
exercicio de sua profissdo docente (MCKENAN, 2009; ALARCAO, 2011).

Entendemos assim como Franco (2005) a importancia da Pesquisa-agédo como

possibilidades de melhoria da pratica docente que visa

[...] a organizagdo de condi¢des de autoformagao e emancipagao aos sujeitos
da acao; a criagdo de compromissos com a formagao e o desenvolvimento
de procedimentos critico-reflexivos sobre a realidade; o desenvolvimento de
uma dindmica coletiva que permita o estabelecimento de referencias
continuas e evolutivas com o coletivo, no sentido de apreensao dos
significados construidos e em construcao; reflexdes que atuem na
perspectiva de superagao das condicbes de opressao, alienacdo e de
massacre da rotina; ressignificagdes coletivas das compreensdes do grupo,
articuladas com as condigdes sdcio-historicas; o desenvolvimento cultural
dos sujeitos da agdo (FRANCO, 2005, p. 489).

Neste pressuposto, Maria Amélia Santoro Franco aponta para uma série de
elementos importantes para a formacao e o desenvolvimento dos sujeitos envolvidos
na agao educativa. Ela endossa a necessidade de criar condigbes que promovam a
autoformagado e a emancipacéo dos individuos, ou seja, que permitam que eles se
tornem protagonistas de seu proprio aprendizado e se emancipem de dependéncias
externas.

Destaca-se, a importancia de estabelecer compromissos com a formacéao e o
desenvolvimento dos sujeitos, promovendo uma abordagem critico-reflexiva da
realidade e implica em questionar as praticas e os contextos existentes, buscando
compreender e transformar as condi¢gdes de opressao, alienagio e rotina que possam
limitar o crescimento e o desenvolvimento das pessoas envolvidas no processo

educacional.
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E forte a percepcdo da relevancia de uma dinamica coletiva, na qual os
participantes estabelegcam referéncias continuas e evolutivas com o grupo. Isso
envolve a construgdo conjunta de significados e a compreensao das condi¢des socio-
historicas que influenciam a pratica educativa.

Além disso, destaca-se a importancia de reflexdes que visem a superagao das
condigdes de opressao, alienagao e rotina, buscando ressignificar as compreensdes
do grupo e promover o desenvolvimento cultural dos sujeitos envolvidos na agéo
educativa, implicando em uma abordagem que valorize a diversidade cultural,
estimule a reflexao critica sobre os contextos sociais e histéricos, e promova a
construcao coletiva de novos significados e praticas.

Assim, este paradigma da racionalidade pratica pode criar condi¢gdes que
promovam a autonomia, a reflexao critica, a transformag&o das condigbes opressivas
e a construcao coletiva de significados na formacao dos sujeitos envolvidos na agao
educativa. Esses elementos contribuem para uma formacdo continuada de
professores (as) a partir da abordagem educacional mais emancipatoria,
transformadora e culturalmente relevante.

Nesse topico discutimos que a formagao continuada de professores(as)
desempenha um papel fundamental no aprimoramento da pratica docente em
diversos contextos educacionais e que seja sensivel as necessidades especificas
dos(as) educadores(as) e dos(as) estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA).

Assim, no préximo topico, exploraremos a Pratica Pedagdgica na EJA,
considerando como a formagédo continuada dos(as) professores(as) pode ser
direcionada para atender de maneira mais eficaz as demandas dessa modalidade de
ensino, promovendo uma educacao inclusiva, significativa e emancipatoria para

jovens e adultos em busca de conhecimento e transformacgao.

2.2 A Pratica Pedagogica na Educacao de Jovens e Adultos

Neste texto, abordamos a importancia da pratica pedagogica na Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA). Inicialmente, discutimos o papel fundamental da escola e da
pratica pedagdgica na promog¢ao da inclusdo e na garantia do direito a educacgéo de
jovens e adultos. Em seguida, exploraremos a perspectiva da pratica pedagogica

dialégica na EJA, destacando como o didlogo e a participacdo ativa dos(as)
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estudantes sdo elementos essenciais para um processo educativo significativo e
transformador.

Assim, faremos uma reflexdo sobre as ideias de José Gimeno Sacristan,
educador e pesquisador, que nos oferece insights valiosos sobre o curriculo e as
praticas pedagogicas na EJA, instigando-nos a repensar e aprimorando nossas

abordagens educacionais nesse contexto especifico.

2.2.1 Incursoes sobre o papel da escola e a pratica pedagégica na EJA

Atualmente, o Brasil esta passando por profundas mudancas econdmicas,
sociais e educacionais, o que nos motiva a fazer uma incursao histérica sobre o papel
da escola e dos(as) professores(as) da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil.
A EJA, como sendo uma modalidade de ensino dentro da Educacéo Basica, nao se
furtou da impregnacao de preconcepgoes, tais como: ser uma modalidade voltada
exclusivamente para alfabetizar; ser uma educacao compensatoria ou “reparadora da
negacgao do direito a educagao basica aqueles que a ela ndo tiveram acesso ou nao
permaneceram na idade considerada apropriada” (RAMOS, 2010, p.75).

E sem duvida que tais preconcepgdes afetaram e afetam o modo como os
professores(as) dessa modalidade de ensino organizam-se para pratica docente em
suas turmas de jovens e adultos, como heranga nao benéfica herdada pela escola ao
longo de sua trajetodria.

Para isso, seguiremos a analise de Bernard Charlot, que destaca que tanto a
escola como o(a) professor(a), estdo em uma encruzilhada, em relagdo as mudangas
econdmicas, sociais, culturais e suas contradigdes, e que estas mudangas promovem
alteracdes nas politicas educacionais (CHARLOT, 2018).

Charlot (2018) exemplifica que a escola em 1950 possuia funcéo de alfabetizar
e transmitir conhecimentos elementares, e que neste periodo, a escola era vista como
instrumento de moralizacdo do povo, e que a educagao poderia promover acessos a
posicdes privilegiadas na sociedade para os pertencentes a classe média, aos nao
pertencentes, ficariam com as posi¢cdes menos privilegiadas, devido ao ndo acesso a
educacao.

Neste periodo, os jovens das classes populares saem da escola para trabalhar,
0 que reduziria oportunidades de avancos em sua formacido e possibilidades e

perspectivas profissionais.
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Em se tratando de 1960 a 1970, a escola foi idealizada por influéncia do
mercado capitalista, na perspectiva de desenvolvimento econémico e social, assim,
novas camadas da sociedade teriam acesso a escola, que ndo teria apenas funcao
de alfabetizar, mais de formar m&o-de-obra especializada para o mercado de trabalho,
0 que abriria possibilidades de os jovens estudarem e possuirem uma formacéao para
mercado de trabalho.

Na escola da década de 1980 a 1990, percebe-se a influéncia da ldgica
neoliberalista do mercado, empregando assim o termo globalizagdo, como viés de
modernizacdo econdmica e social, entrando em cena a exigéncia de eficacia e
qualidade da Educacgao, o que requer que a escola e o professor seja um agente que
possa “ensinar e ao mesmo tempo, mobilizar as atividades dos alunos para que
construam saberes e transmitir-lhes um patriménio de saberes sistematizados”
(CHARLOT, 2018).

E evidente que, quando a Educacdo se preocupa demais com o mercado de
trabalho, havera exclusdo de uma parcela da sociedade, neste caso, a parcela mais
pobre, pois a escola e o saber ainda sdo a oportunidade para ascensao social para
muitos e para outros uma personificacdo do fracasso para muitos jovens
desfavorecidos economicamente. A inclusdo dos(as) jovens no sistema educacional,
foi construida a partir de interesses econdmicos e politicos, e ndo educacionais, com
propositos de formacao humana.

Em relacéo ao papel do(a) professor(a) na EJA, torna-se necessario reverberar
que essa modalidade ainda é vista com lentes emergenciais, aligeiradas e provisérias.
Arroyo (2005) afirma que a EJA é um campo aberto a qualquer cultivo e semeadura,
portanto, sempre indefinido e exposto a intervengdes passageiras, ndo tendo uma
politica efetiva de formacao de professores(as) para atuarem nesta modalidade.

Percebe-se com a forga da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (Lei 9394/96)
que se estabelece a necessidade de uma formacao adequada para se trabalhar com
o jovem e adulto, das Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, que informa que o
preparo deste profissional deva incluir, além das exigéncias formativas para
investidura no cargo de professor(a), aquelas relativas a complexidade diferencial
desta modalidade de ensino, focando na especificidade dos sujeitos da EJA.

Assim “os docentes deverao se preparar e se qualificar para construgcdo de
projetos pedagdgicos que considerem modelos apropriados as caracteristicas e

expectativas especificas da populagao atendida pela EJA” (BRASIL, 2000, p. 36).
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Ademais, nao ocorrendo uma efetiva politica de formacao de professores(as)
voltada para as especificidades do publico foco da EJA, eles sao convidados a
replicarem, em suas praticas pedagogicas, estratégias metodoldgicas empregadas no
ensino regular, o que apequena a importancia e reduz as possibilidades reflexivas e
do dialogo, como forma de interagao e troca de conhecimentos.

Torna-se entao relevante, o(a) docente perceber que é na relagao dialdgica,
valorizando os saberes dos estudantes da EJA, que ocorre o processo de
conscientizagdo, como uma condi¢gdo necessaria para transformagao social, e que
esta pode ser conseguida como efeito da formacéao, tendo a escola como espaco
reflexivo (FREIRE, 2019), ou pelas lutas sociais (BOURDIEU, 2003).

Assim, €& na atividade pedagogica desenvolvida na escola que as
desigualdades sociais sdo reforgadas, pois escola € o lugar onde as classes
dominantes exercem sua violéncia simbdlica e seu arbitrario cultural (BOURDIEU,
2003) que legitima escolarmente e socialmente o poder das classes dominantes, pois
nesta pratica, ndo se percebe a valorizagao dos saberes que os estudantes trazem e
nem a sua inclusao no curriculo.

Voltando ao ponto referencial sobre os individuos da EJA, estes buscam entao
uma escola que lhes ensinem e que lhes garantam por meio desse aprendizado uma
busca pela dignidade. Além disso, almejam um ensino que faga sentido a eles, haja
vista que dentre outras significancias, a escola representa uma oportunidade de
sociabilizagcdo e emancipacao, o que exige dos(as) professores(as) percepgao de que
estes sujeitos possuem saberes e praticas que podem ser articulados com os
conhecimentos escolares.

Assim, compreendemos que 0s sujeitos que compdem a EJA sdo pessoas que
estavam e estdo a margem nao so das politicas educacionais, mas da privagcéo da
leitura do mundo, que segundo Freire (2021) “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, assim, a leitura da palavra so tera ressignificagdo, se a leitura da palavra
possuir significado para eles. E através desta articulagéo que o(a) professor(a) podera
promover intervengdes pedagogicas, pois “€ na realidade mediatizadora, na
consciéncia que dela tenhamos educadores e povo, que iremos buscar o conteudo

programatico da educagao” (FREIRE, 2019).
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2.2.2 A pratica pedagogica dialogica na EJA

A Pratica Pedagdgica na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha
um papel fundamental na promog¢ao da inclusdo e no empoderamento educacional
dos individuos. Neste texto, abordamos algumas reflexdes de autores que versam
sobre o tema, pois como € notoério que a EJA, como modalidade de ensino traz consigo
grandes desafios para o(a) professor(a) que exerce suas atividades em turmas de
jovens e adultos de composigao diversas, em relagao a idade, a culturas, as crengas
e expectativa de vida.

E imperativo destacarmos que nessa modalidade a pratica pedagdgica ganha
uma conotacéao diferenciada, uma vez que preparar o(a) estudante (jovem ou adulto)
para que se reconhega como protagonista e construtor(a) dos seus conhecimentos,
requer uma atengao impar, pois a escola na qual ele esta inserido € centrada em
modelos néo flexiveis e ndo conectadas com o contexto de seus estudantes.

E perceptivel a adocdo de modelos de praticas pedagdgicas “camufladas” de
discurso de inclusdo, o que direcionam aos professores(as) planejarem suas aulas de
forma aligeirada e replicativas de modelos de praticas pedagdgica que sdo usadas em
outras modalidades e publicos bem diferentes, como € o caso do(a) professor(a) que
atua no Ensino Fundamental, com estudantes em idades escolares regulares, aplicar
0 mesmo modelo aos jovens e adultos, que ja possuem uma certa carga de
conhecimentos e experiéncias que a vida os obrigou a adquirir.

Conforme discutido por Freire em suas diversas obras, a Educagao de Jovens
e Adultos € um processo libertador que deve ir além da transmissdo de
conhecimentos, e que a pratica pedagogica deve ser dialégica e colaborativa,
valorizando os saberes praticos dos estudantes.

Uma pratica pedagdgica diferente da pontuada por Paulo Freire, ndo favorecera

e nem surtira efeitos significativos para estes sujeitos, pois

[...] alfabetizacdo € mais que o simples dominio mecanico de técnicas para
escrever e ler. Com efeito, ela € o dominio dessas técnicas em termos
conscientes. E entender o que se & e escreve o que se entende.(...) implica
uma auto formacgéo da qual se pode resultar uma postura atuante do homem
sobre seu contexto. Para isso a alfabetizagao nao pode se fazer de cima para
baixo, nem de fora para dentro, como uma doagao ou uma exposi¢cdo, mas
de dentro para fora pelo préprio analfabeto, apenas ajustado pelo educador.
Isto faz com que o papel do educador seja fundamentalmente didlogos com
o analfabeto sobre situagdes concretas, oferecendo-lhes os meios com que
0s quais possa se alfabetizar. (FREIRE, 2021, p.72)
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Essa assertiva nos permite valorar a intencionalidade da pratica pedagadgica,
pois esta deva ir além da simples intencdo de aquisicdo mecanica das habilidades de
ler e escrever, mas de compreender o que se |é e escrever aquilo que se entende,
enfatizando o aspecto consciente da alfabetizagao.

Nesse sentido, € evidente que o uso de uma pratica pedagdgica como uma
ferramenta que permite ao individuo se posicionar ativamente em relagcdo ao seu
contexto, sem imposigdes, que deva ocorrer a partir do proprio sujeito aprendente,
tendo a mediagdo nesse processo do(a) professor(a) como mediador(a) com papel
fundamental de dialogar com os seus estudantes sobre situagdes concretas,
oferecendo os recursos necessarios para que o processo de aprendizagem ocorra de
forma autbnoma.

Dessa forma, o (a) professor(a) em sua pratica deve adotar uma postura de
didlogo e interacdo com o estudante, de forma a compartilhar e estimular o
pensamento critico e a reflexdo sobre 0 mundo ao redor. Através desse dialogo, o(a)
professor(a) qualifica ao(a) estudante a ser protagonista do processo de
aprendizagem, com autonomia, pois sao disponibilizados meios necessarios para que
ele desenvolva suas habilidades de leitura e escrita do mundo, permitindo que ele
atue de forma consciente e participativa em seu contexto.

Ao discutirmos praticas pedagodgicas na EJA é interessante, a partir da imerséo
em praticas pedagogicas dialdgicas de Freire (2019a; 2019b), diferenciarmos no
contexto educacional, as palavras pratica e praxis, que possuem significados
distintos e representam abordagens diferentes em relagao a agdo educacional.

A pratica refere-se as atividades e agdes realizadas no ambito educacional,
como os métodos de ensino, as estratégias pedagogicas e as atividades
desenvolvidas em sala de aula. Ela engloba a aplicagdo concreta dos conhecimentos
tedricos e técnicos no contexto educativo e esta associada a execucao das atividades
iniciadas, seguindo um conjunto de procedimentos pré-estabelecidos.

Por outro lado, a praxis vai além da mera aplicacdo de técnicas ou
procedimentos. Ela envolve uma acgao reflexiva, critica e transformadora, na qual
teoria e pratica se encontra de forma integrada. A praxis esta relacionada ao
engajamento ativo dos sujeitos envolvidos no processo educativo, incluindo os
professores, estudantes e demais agentes educacionais. Ela busca a compreenséo e
a transformacéao da realidade, estimulando a reflexao sobre o contexto social, cultural

e politico em que a educagao esta inserida.
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A praxis implica uma postura critica e uma atuacdo consciente, na qual os
sujeitos sao desafiados a questionar as estruturas e as praticas alcangadas, buscando
alternativas e evolugédo. Ela enfatiza a importancia do dialogo, da participagéo ativa
dos envolvidos e da busca por uma educacido emancipadora, capaz de promover a
conscientizagao, a igualdade e a justiga social.

Ancorado em Souza (2012), internalizamos que a pratica pedagdgica interage
com os fenbmenos politicos, sociais, culturais e educativos aos quais o(a) estudante
esta inserido(a), tornando-se uma expressdo dessa totalidade, direcionando a
concepgao de que pratica ou praxis pedagdgicas sao

[...] processos educativos em realizagao, historicamente situados no interior
de uma determinada cultura, organizados, de forma intencional, por
instituicbes socialmente para isso designadas implicando praticas de todos e

de cada um de seus sujeitos na constru¢do do conhecimento necessério a
atuacgédo social, técnica e tecnoldgica (SOUZA, 2012, p.28).

E possivel que, a partir destas concepcdes compreenda-se que a pratica
pedagogica ndo esta condicionada ao processo educacional apenas no ambiente
formal, conhecido como escola, mas sim, em diferentes espacos informais inerentes
a génese social do(a) estudante. O que nos direciona a intencionalidade da pratica
pedagégica no ambiente formal, para formagdo dos sujeitos, imbricados nos
elementos sociais, que encontram guarida nos conteudos pedagdgicos que incluem
os educativos, os instrumentais, os operativos a partir do prisma do curriculo dos
espacos formais, com foco na construgao do conhecimento (SOUZA, 2012).

Quanto a praxis, somos conduzidos por Freire, pelo entendimento de que

[...] se os homens sao seres do que fazer é exatamente porque seu fazer é
acéo e reflexdo. E praxis. E transformagao do mundo. E, na razdo mesma em
que o quefazer & praxis, o fazer do quefazer tem de ter uma teoria que
necessariamente o ilumine. O que fazer é teoria e pratica. E reflexao e acéo.
N&o pode reduzir-se, como salientamos no capitulo anterior, ao tratarmos a
palavra, nem ao verbalismo, nem ao ativismo. (FREIRE, 2019b, p. 70)

A partir deste pensamento, compreende-se que a praxis pedagogica representa
um processo que visa transformar o(a) estudante a partir do didlogo complexo e
interdependente entre teoria, pratica e reflexdo, refletir sobre a natureza do ser
humano como um ser do fazer. Neste sentido, os(as) estudantes sao seres que estao
constantemente envolvidos em agdes e reflexdes, que é praxis, vista como um

processo de transformacao do mundo, uma interagao dindmica entre acao e reflexao.
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Isso posto, cabe ao professor(a) a adogdo de uma pratica ou praxis que
instrumentalize ao(a) estudante, a partir de embasamento teérico do conhecimento
cientifico para o fazer do quefazer, ou seja, o ato de agir e interagir com o mundo,
precisa estar embasado em uma teoria que o ilumina. A teoria € necessaria para
orientar nossas acdes e reflexbes, fornecendo um arcabougo conceitual e um
entendimento mais profundo das situagdes em que estamos inseridos.

Outro ponto € que a pratica ou praxis do(a) professor(a) em relagdo ao que
fazer ndo pode se reduzir ao simples verbalismo, ou seja, apenas falar sobre algo sem
uma pratica efetiva, nem ao ativismo cego, que se resume a agir sem uma reflexao
critica. A verdadeira praxis combina teoria e pratica, reflexdo e acao, buscando uma
compreensao mais completa e um engajamento consciente com o mundo.

Assim, somos direcionados a uma pratica pedagogica problematizadora, que
rompa com o circulo vicioso do(a) educador(a)-emissor e educando(a)-receptor(a), e
que instaura o dialogo em que se estabelece o pensar critico dos sujeitos envolvidos
no ato educativo (FREIRE, 2019b).

Corroborando eem esta concepgéo de pratica pedagdgica ancorada na agao e
reflexdo, o(a) professor(a) da EJA € um individuo politico, socialmente construindo a
partir de diferentes conhecimentos e culturas, o que se torna necessario que este, em
sua pratica saiba situar o saber docente na “interface entre o individual e social, entre
o ator e o sistema, a fim de captar a sua natureza social e individual como um todo”
(TARDIF, 2012, p.16).

Isto, por sua vez, exige deste(a) uma reflexao e agéo sobre a sua prépria pratica
para entdo mediar o processo dialdgico reflexivo no ambiente de suas aulas. Quando
o(a) professor(a) age reflexivamente ele concebe a ideia de que ndo € apenas um

transmissor de saberes pois

[...] esses saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias.
Sao saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpbem a pratica para
melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela s&o partes constituintes
enquanto pratica docente) e formam um conjunto de representagdes a partir
das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua profisséo
e sua pratica cotidiana em todas as suas dimensodes. (TARDIF, 2012, p. 49)

E possivel destacar a natureza ndo sistematizada dos saberes docentes,
ressaltando que eles sdo conhecimentos praticos que se integram a propria pratica de

ensino. Esses saberes sdo representacbes que os professores utilizam para
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interpretar, compreender e orientar sua profissao e sua pratica cotidiana em todas as
suas dimensoes.

Portanto, os saberes docentes transcendem as fronteiras das doutrinas e
teorias académicas, pois sdo baseados em experiéncias vivenciadas pelos(as)
professores(as) em sua pratica diaria. Esses saberes praticos sao construidos ao
longo do tempo, por meio da interagao com os(as) estudantes, das reflexées sobre as
estratégias pedagdgicas utilizadas e das necessidades necessarias para atender as
necessidades e realidades dos(as) estudantes.

A liberdade reflexiva que os(as) docentes possuem em planejar uma aula a
partir de seus saberes, que foram adquiridos em sua praxis e que permita ao (a)
estudante uma percepgédo da sua importancia como cidadao(a), isento e limpa de
segundas intengdes e de simbolismo das classes dominantes, podem contribuir para
construcdo de uma educagao como usufruto da Pedagogia Dialética, que Gadotti

(2016) pontua como sendo

[...] uma educagdo como pratica da liberdade, precondigdo para a vida
democratica: educagao como produgédo e nao meramente como transmissao
de conhecimentos; a educagédo como ato dialdégico (recusa do autoritarismo),
ao mesmo tempo rigoroso e imaginativo. (GADOTTI, 2016, p.21)

Percebemos entdo, a partir destas concepgdes, a importancia da pratica
pedagogica que aponte para uma Educagado como pratica da liberdade e como uma
precondicdo para a vida democratica, substituindo paradigmas de transmissao
passiva de conhecimentos por paradigmas que conduza a processos ativos de
producao de conhecimento.

Ainda, considerar uma pratica pedagodgica como ato dialégico € recusar o
autoritarismo no contexto educacional, e que a relagao dialdégica participativa é
essencial para criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e colaborativo, em que
se considere os saberes docentes e os saberes dos(as) estudantes, de forma a dar
voz de modo a estimular a criatividade, a reflexdo critica e o pensamento
independente dos(as) discentes.

Ndo se pode furtar-se em associar esta pratica pedagogica reflexiva a
Pedagogia critica de Demerval Saviani (2007), que emergiu a partir do movimento
escolanovista, que focava em analise critica social dos conteudos a partir do meio
social no qual esta inserido, direcionando assim as camadas populares, aqui

concebido também aos estudantes da EJA, seu processo de emancipacgao a partir das
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reflexdes sobre o contexto social em que esta inserido, pois “ndo basta esta
consciente, € preciso organizar-se para poder transformar” (GADOTTI, 2010, p. 306).

Dentro do @mbito da Educagéao Popular proposta por Moacir Gadotti (2012), é
evidente a convergéncia entre teorias e praticas, ressaltando assim a valorizagao do
docente como um agente politico com capacidade de promover transformou no meio
social, econbmico e politico em que esta inserido. Essa capacidade decorre da
compreensao do ser humano como um ser incompleto, inconcluso e inacabado, que
possui a capacidade criadora e € o sujeito da propria histéria, sendo capaz de se

modificar a medida que transforma o mundo.

2.2.3 Curriculo e Praticas Pedagdgicas: uma reflexao sobre as ideias de José
Gimeno Sacristan

Inicialmente, a escolha tedrica em Sacristan (2000) para discussao curricular,
justifica-se em decorréncia de que na atualidade, discutir curriculo em contexto
escolar, pode ser algo bem complexo, considerando que ha existéncias de diferentes
saberes e estes se relacionam com objetivos de alicer¢ar a formagao do estuante em
sua totalidade, mas entao, o que seria o curriculo? E como o curriculo pode contribuir
para formacao cidada dos estudantes da EJA?

Logo, é pertinente iniciarmos esta reflexdo, apresentando uma definicdo para o
termo curriculo, que va além da sua etimologia e que consiga dar significado e
relacione conteudo, pratica, transformacao individual e social, e para tal, encontramos
o conceito de curriculo de Grundy (1987), que Sacristan (2000) cita em sua obra e o

concebe afirmando que

[...] o curriculo ndo é um conceito, mas uma construgéo cultural. Isto €, ndo
se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e
previamente a experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma
série de praticas educativas. (SACRISTAN, 2000, p.14)

Percebe-se que esta defini¢gao traz premissa de que uma construgao cultural,
recheada de experiéncias que nao sao valorizadas no contexto escolar, e nem
consideram as experiéncias ou 0s saberes populares como construto de uma

sociedade, podem nao ampliar a capacidade de formagao humana, pois

[...] ndo podemos esquecer que o curriculo supde a concretizagdo dos fins
sociais e culturais, de socializagédo, que se atribui a educagao escolarizada,
ou de ajuda ao desenvolvimento, de estimulo, e cenario do mesmo, o reflexo
de um modelo educativo determinado, pelo que necessariamente tem de ser
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um tema controvertido e ideoldgico, de dificil concretizagdo num modelo ou
proposicao simples. (SACRISTAN, 2000, p.15)

O atual curriculo educacional é resultado de extensos debates, com o objetivo
de formar um individuo holistico, a partir de uma construgdo social que abranja
conteudo, orientagdes educacionais, analise de contextos concretos que dao forma e
substancia a ele.

Conforme destacado por Sacristan (2000, p.15), quando definimos o curriculo,
estamos descrevendo a concretizacdo da propria instituicdo escolar e a maneira
especifica de aborda-lo em um determinado momento histérico e social, em um nivel
ou modalidade de educacéao, dentro de um contexto institucional complexo.

Outro ponto a se analisar € a concepg¢ao que se tem de curriculo, Sacristan
(2000, p. 21) apresenta duas concepgdes de curriculo: uma como praxis, que norteiam
acdes de intervencdo no mundo de interagdes culturais e sociais, e a outra como
processo, que infere importancia real ao resultado de diversas operagoes.

Ainda reportar-se ao fato de que a teorizacio sobre o curriculo deve ocupar-se
em dar condicdes para efetivacdo do mesmo, que recai na necessidade de refletir
sobre a acao educativa, e sua complexidade, derivada do desenvolvimento de uma
pratica que possa cumprir com a fungdo, através dos seus conteudos, de ser
expressao de cultura e socializagao.

E através destas praticas que se produz contetidos culturais, interculturais,
formativos e cédigos pedagdgicos, concebendo assim a fungao social da escola, o
que requer uma participagao ampla da sociedade no processo de construgdo desse
curriculo, como forma de minimizar os conflitos de interesses existentes dentro da
sociedade e que se materializam nos valores dominantes, que historicamente regem
0s processos educativos.

Neste ponto, Sacristan enfatiza que

[...] a relagdo de determinacdo sociedade-cultura-curriculo-pratica explica
que a atualidade do curriculo se veja estimulada nos momentos de mudancgas
nos sistemas educativos, como reflexo da presséo que a instituicdo escolar
sofre desde diversas frentes, para que adapte seus conteudos a prépria
evolugéo cultural e econdmica da sociedade. (SACRISTAN, 2000, p.20)

Percebemos a necessidade de termos um curriculo com seus conteudos
curriculares, que contemplem as questdes culturais trazidas pelos estudantes, que

estejam configurados dentro dos contextos sociais, pois ele modela-se dentro de um
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sistema escolar concreto, e com isso podem ter diferentes significados praticos, dados
em diferentes contextos, tais como: contexto de aula, contexto pessoal e social,
contexto historico escolar e finalmente, contexto politico.

Indubitavelmente, se temos conteudos curriculares estes devem se relacionar
com algum tipo de pratica pedagdgica, pois estas gravitam em torno do curriculo, pois
“o curriculo é o cruzamento de praticas diferentes e se converte em configurador, por
sua vez, de tudo o que podemos denominar como pratica pedagdgica nas aulas e nas
escolas” (SACRISTAN, 2000, p.26).

Nesse contexto, € fundamental ressaltar a relevancia da reflexao acerca da
abordagem do conceito de curriculo, conforme discutido por Sacristan. Esse conceito
nao representa apenas a fungéo socializadora da escola, mas também se configura
como uma ferramenta essencial para a compreensao da pratica pedagogica e dos
conteudos profissionalizantes dos docentes.

E possivel identificar oportunidades de integracdo entre as praticas
pedagogicas e administrativas, que gerem recursos de controle sobre o sistema
escolar e promovam inovagdes educacionais. Um curriculo bem estruturado contribui
significativamente para a melhoria da qualidade do ensino, uma vez que incide nas
transformagdes das condicbes da pratica educativa, no aprimoramento dos
professores, na renovacao das instituicdes de ensino e na promocgao de inovagdes
nas escolas (SACRISTAN, 2000).

Neste caso, ha uma ampla perspectiva sobre o curriculo e como este adquire
forma e significado com as diferentes transformagdes sofridas ao longo do processo
até chegar ao discente, com aprendizagens vinculadas as fungbes da escola, que
historicamente se institucionalizou com as tradicbes, técnicas e perspectivas
dominantes em torno da realidade do curriculo.

E sem-divida inevitavel constatar que relacdo da qualidade da Educagéo com
as caracteristicas da aprendizagem pedagdgica, modelada pela contextualizagdo da
escola e que qualquer mudanca no aspecto de qualidade, deve ser observada no tipo
pratica pedagogicas e nos conteudos curriculares, usados pelo(a) professor(a).

Comporta afirmar, nesse sentido, que esta qualidade possui uma certa
complexidade, confirmada pelos trés sistemas que condicionam 0s processos
educativos de Lundgren (1996): (1) o curriculo que impde metas e que dirigem o

processo educativo; (2) o sistema administrativo, que entoa o campo de referéncia
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que restringe o processo educativo e (3) o sistema juridico que da as regras que
regulam o processo educativo.

Estes trés sistemas, segundo o autor, sdo condicionados pelas estruturas
econdmicas, social e cultural, que remete ao carater construtivo do curriculo, como
sendo um projeto seletivo de uma determinada pela triade economia - cultura —
social, que preenche a atividade escolar e que cria corpo dentro das condi¢cbes do

ambiente escolar, o que representamos na figura 1 o carater construtivo do curriculo.

Figura 1- Carater construtivo do curriculo

CARATER CONSTRUTIVO DO CURRICULO

Valores; Mundo de Trabalho;
Ideias; CULTURAL ECONOMIA oportunidades de emprego.
Tradigoes;

Saberes.

ADMINISTRATIVO Juridico
Gerenciar politicas publicas; Leis;
Alocagao de recursos; Resolugoes;
Legalidade das praticas Pareceres.

administrativas.

Fonte: elaboragao propria (2022)

A interacao entre os sistemas que condicionam os processos educativos e o
carater do curriculo, apontamos as estruturas cultural, econdmica, juridico e
administrativo desempenham papeis fundamentais na organizacéo e funcionamento
do sistema educacional.

E através dessa interconexdo que as politicas educacionais sdo moldadas,
refletindo os valores da sociedade, as demandas econémicas e as normas legais. A
estrutura cultural influencia a definigdo dos objetivos curriculares e a promogao da
diversidade, enquanto a estrutura econdmica desempenha um papel na alocagao de
recursos e na adaptagdo dos Programas educacionais as necessidades do mundo do

trabalho.
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Por sua vez, a estrutura administrativa traduz essas politicas em praticas
escolares, garantindo sua implementagao efetiva, e a estrutura juridica assegura que
tudo ocorra dentro dos limites legais.

Em relagdo ao ambiente escolar, Sacristan (2000, p.92) pontua que ele “é
criado pelo clima de trabalho organizado de uma forma peculiar de tarefas para
desenvolver um curriculo” e que as interacdes de todas as dimensdes do ambiente
escolar: fisica, materiais, interpessoais, institucionais e psicossocial preenchem o
conteudo do curriculo oculto e filtra os efeitos logrados do curriculo explicito.

Entende-se ser de grande relevancia pontuarmos que o curriculo € um objeto
que se constréi no processo de configuragao, implantagao, concretizagao e expressao
de determinadas praticas pedagogicas e em sua avaliagdo, como resultado das
diversas intervencgdes que nele se operam.

Como o curriculo é algo que se constréi torna-se necessario destacar a
necessidade de (1) qualificar o campo curricular como objeto de estudo, distinguindo
suas dimensdes epistemoldgicas, suas coordenadas técnicas, implicagdes de carater
processual (professorado); (2) superar a visdao de que o curriculo disponivel pela
administracao seja apenas um rol de conteudos, objetivos e habilidades ou mesmo
um produto “engarrafado” pelo uso do livro-texto (livro didatico), com estruturagao de
atividades planejadas e executada pelo professor; (3) valorizar a experiéncia dos
estudantes.

Estes apontamentos tornam-se interessantes, pois evita que o curriculo seja
reduzido ou alterado e perca com isso a sua legitimacédo de transformar a vida do
aluno. Neste prisma, o(a) professor(a) possui um forte papel no processo de
emancipagao dos seus estudantes, pois cabe a ele(a), de posse do curriculo
construido usar diferentes praticas pedagodgicas que valorizem os saberes e
experiéncias conseguidas pelas vivéncias dos aprendentes, mediar e consolidar o
processo educativo.

Assim, Sacristan considera que 0s novos curriculos vao requer uma
transformacao pedagdgica dos conteudos, dos métodos e das condigdes escolares,
que levem em consideracdo a formagao docente, tendo ainda uma natureza
processual que se infere como sendo um conjunto de praticas diversas, e com isso
tornar a relagao curriculo e praticas pedagogicas como praxis, que interrelaciona as

variagdes dos conteudos, com a sociedade e a formagao dos(as) docentes.
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No que concerne as fontes dessas ideias, Sacristan (2000) possibilita ampliar
os horizontes, compreender os processos formativos, as teorias que subsidiam o
conceito de curriculo, as dimensdes praticas e pedagdgicas e a sua complexidade e
importancia educativa. E através do curriculo, que temos a chance de transformacao
social e valorizagdo dos saberes populares, como mecanismos de planejar a
aprendizagem, em um rito sequencial que ordene um fluxo de estimulo e agéo para o
acesso ao conhecimento a partir das relagdes dialdgicas que construiram um curriculo

participativo e emancipador.

2.3 O Ensino e Aprendizagem na Educac¢ao de Jovens e Adultos

A Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel crucial no
cenario educacional, abordando a aprendizagem de individuos que nao tiveram a
oportunidade de frequentar a escola na idade regular. Essa modalidade de ensino tem
como objetivo proporcionar a alfabetizagao e a continuidade dos estudos para jovens
e adultos, com uma abordagem pedagodgica adequada as suas necessidades e
realidades.

A EJA apresenta particularidades que a diferenciam do ensino regular, exigindo
uma abordagem pedagdgica diferenciada e flexivel. Os(As) estudantes da EJA trazem
consigo uma bagagem de experiéncias e conhecimentos prévios, o que requer um
olhar atento as suas necessidades e uma adaptagao dos métodos de ensino.

Nesta secdo, aprofundaremos os aspectos fundamentais do processo de
ensino-aprendizagem, discutindo estratégias que valorizam a participagao ativa dos
estudantes, estimulam a autonomia e a construgdo do conhecimento, bem como

promovem a inclusdo social e a formacao cidada desses individuos.

2.3.1 Ensino: as abordagens do processo

O ensino é compreendido como um processo dinamico, complexo e que o
ensino n&o se resume apenas a transmissao de informagbes, mas envolve a criagao
de situacbes de aprendizagem, nas quais os estudantes sao desafiados a refletir,
questionar e construir seu préprio conhecimento, e que tem no professor o papel
fundamental de mediar o conhecimento e o estimulo ao aprendizado dos(as)
estudantes (MIZUKAMI, 1992).
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Neste sentido, o ensino como processo requer considerar as caracteristicas
individuais dos(as) estudantes, suas experiencias prévias e interagcao entre os sujeitos
envolvidos no processo, neste viés, o professor assume o papel de facilitador.

Percebe-se que algumas abordagens sobre o ensino como processo,
apresentam claro referencial filosofico e psicolégico, ao passo que outras sao
intuitivas ou fundamentadas na pratica, ou na imitacdo de modelos. E interessante,
neste sentido, pontuar que o conhecimento humano é explicado através de diversos
conceitos, como homem, mundo, sociedade, cultura, educacéo, conhecimentos, entre
outros.

Para Mizukami (1992, p.01) “[...] o fenébmeno educativo € humano, histérico e
multidimensional: Nele estdo presentes tanto a dimensdo humana quanto a técnica, a
cognitiva, a emocional, socio, politica e cultural”. Neste sentido, é possivel perceber
uma critica ao enfoque tradicional do ensino, no qual o adulto é visto como um ser
acabado e pronto, gerado em um modelo de ensino centrado no(a) professor(a).

Nesse modelo, tanto o(a) professor(a) quanto o(a) estudante executam tarefas
ordenadas, caracterizando um ensino vertical no qual o professor detém o
conhecimento e cabe ao aluno apenas captar a informagao por meio de métodos
baseados na memorizagdo. Nessa abordagem, ndo ha vinculos desenhados entre
estudante e o(a) professor(a), e as individualidades dos(as) alunos(as) sdo ignoradas.

Nessa abordagem, a reprovagao é necessaria, pois ndo se admite que um
estudante que nao tenha o minimo de conhecimento seja aprovado. O homem, com
relacdo ao mundo, apenas acumula informagdes e a realidade € transmitida pela
educacao formal, pela religido e pelas familias, aqui também encontramos uma
educacao individualista e bancaria.

Segundo Paulo Freire (2019b), € como se o(a) professor(a) visse o(a)
estudante como um banco, no qual se deposita o conhecimento e que é baseado na
memorizagado. Podemos refletir que esse tipo de abordagem nao visa a formagéo de
seres ativos e participativos para a construgcdo de nossa sociedade.

A abordagem comportamentalista do processo de ensino, também chamada de
behaviorista e de origem empirista, nos diz que o conhecimento € o resultado da
experiéncia, para Mizukami (1992) “[...] o homem & uma consequéncia das influéncias
ou forgas existentes no meio ambiente” e que o comportamento do homem pode ser
moldado através de recompensa, portanto 0 homem nao € livre e 0 meio também pode

ser moldado ou manipulado.
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A abordagem humanistica do processo de ensino, ja traz um enfoque voltado
para o individuo, dando énfase nas relagdes interpessoais e relacdées humanas, aqui
temos o(a) professor(a) como um(a) mediador(a) ou facilitador(a) do conhecimento,
nao havendo manipulagdes, onde o professor cria condicbes para que o aluno
aprenda dando também ao aluno a responsabilidade do seu conhecimento (que
podemos dizer que € inerente a atividade humana), tornando - os seres com
iniciativas, responsabilidades e criativos.

O homem, nessa abordagem, € um ser presente com capacidade de
desenvolver-se no meio em que esta inserido, aqui ndo se fala em saber pronto e sim
construido. Infelizmente, ndo percebemos essa abordagem tao presente nas escolas,
visto que demanda tempo.

A abordagem cognitivista do processo de ensino tem como principal
representacao as ideias de Piaget (1952) e Bruner (1966). Nessa abordagem ¢é dever
adquirir dados, conceitos, estimulos e interioriza-los através do processo de
aprendizagem, assimilando e reestruturando para enfim renovar, modificando o meio
como resultado de seu aprendizado.

O homem ¢é considerado como um ser inacabado e esta sempre em
transformagao no mundo. O modo pelo qual se estabelece em sociedade é de plena
aceitagao de regras e bom convivio com costumes e culturas, onde cada etapa mental
é considerada, e que passa por diversas fases até chegar a autonomia, sempre guiado
pelas regras, a democracia dessa forma se faz por um processo de conquista gradual,
passando por momentos de estruturacao e reequilibracao.

Dessa forma, o conhecimento € considerado uma construgdo continua. O
ensino e aprendizagem envolvem o contexto social, o ensino assume formas diversas,
0 que cabe ao(a) professor(a) considera-lo como estudante que aprende. O ensino
deve ser baseado no ensaio e no erro, na pesquisa, na investigagcao e resolugao de
problemas.

O(a) estudante é ativo(a) e o papel do(a) professor(a) é criar situagbes
propicias a aprendizagem, propondo situagdes problemas aos estudantes, sem dar-
Ihes prontamente as solugdes. Ao invés disso deve provocar desequilibrios, fazer
desafios.

A abordagem sociocultural fincada em Paulo Freire, enfatiza a preocupagéo

com a questao popular. A relacdo homem-mundo é representada pelo homem sujeito
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da praxis, em que ele atua no mundo para modifica-lo, sendo protagonista de sua
histéria, promove a educacgao e esta muda seu existir dentro da sociedade a qual vive.

A escola é considerada como um local de possivel crescimento do(a)
professor(a) e do(a) estudante. Toda agdo educativa deve proporcionar reflexdo e o
conhecimento devera levar o(a) a uma conscientizacdo, visando a superagao da
relagdo opressor-oprimido. A metodologia de ensino deve ser ativa, envolvendo o
didlogo critico, dessa forma a relagdo professor(a) estudante devera ser proximo;
horizontal e através de temas geradores, partidos das experiéncias vivenciadas na
realidade dos estudantes.

Em uma abordagem sociocultural a Educagao assume carater amplo e nao se
restringe as situagdes formais de ensino-aprendizagem, levando em consideragéo as
abordagens do processo de ensino-aprendizagem, Mizukami (1992) valida as
diferentes propostas de explicagdo do fendmeno educacional, repensando sobre
como esta a formacgao de professores(as).

Deste feito, € fundamental discutir as vivéncias de ensino na pratica e a partir
da pratica. Conclui que de todas as abordagens os(as) professores(as) recorrem

quase plenamente para as abordagens cognitivista e sociocultural.

2.3.2 Teorias de Aprendizagem: uma reflexdo sobre as ideias de Kelly e Rogers
Dentro do contexto educativo percebe-se, atualmente, que o ensino e a
aprendizagem ja nao sao mais focados em termos de estimulos, respostas e reforgos,
de nao significados. Estes, sdo conceitos que fazem parte do discurso usado em uma
época na qual a influéncia comportamentalista na Educacédo estava no auge e
transparecia explicitamente nas estratégias de ensino e nos materiais educativos.

Pode-se perceber que, dentro das teorias que sustentam o processo de
aprendizagem, ha uma compatibilidade de ideias ou uma complementariedade entre
elas, no sentido de interpretar sistematicamente, de reorganizar, de prever,
conhecimentos sobre aprendizagem.

E provavel que a pratica docente, atualmente, ainda tenha muito do
behaviorismo, do tradicionalismo, mas o discurso € cognitivista/construtivista/
significativo, e, as palavras de ordem sdo aprendizagem significativa, mudanca
conceitual e construtivismo. Na praxis pode nao ter havido, ainda, uma verdadeira
mudancga conceitual nesse sentido, mas parece que se esta caminhando em diregao

a ela.
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Moreira (2011, p.123 -124) faz referéncia a obra: Uma Teoria da Personalidade
- A Psicologia dos Construtos Pessoais, de Kelly (1963), que parte do principio de que
as pessoas atuam como cientistas, que fazem antecipacdes, preveem determinados
resultados sobre diferentes fendmenos, criam teorias para compreender a realidade
e, com isso, justificar os resultados, estabelecendo hipoteses e criando expectativas,
0 que em tela se percebe um certo controle sobre o fenébmeno observado, assim como
fazem os cientistas.

No que concerne as fontes de George Kelly, o ser humano: (1) € melhor
entendido se fosse visto na perspectiva dos séculos e ndo em momentos passageiros,
levando a pensarmos na ideia de que o ser humano é voltado para o futuro, que prever
resultados sobre determinados fendmenos, (2) como individuo, contempla melhor a
sua maneira o fluxo de eventos que se apresentam carregados, reagindo ao meio em
que vive e dotando-se de capacidades de representa-los.

Outro ponto interessante é que a base filoséfica da Teoria dos Construtos
Pessoais (TCP) de Kelly, esta fincada no alternativissimo construtivo, que remete a
ideia de que todas as nossas interpretagdes sobre o universo, podem ser revistas e
substituidas, uma vez que “(1) o universo esta realmente existindo e o homem esta
gradualmente compreendendo-o; (2) o universo é integral; (3) o universo pode ser
medido ao longo de uma dimenséao temporal” (MOREIRA, 2011, p.124).

Entdo, torna-se necessario compreender que a TCP, que ora esta em pauta,
esta fincada em base epistemoldgica construtivista, pois reflete acerca de que o
conhecimento cientifico é gerado a partir da construgdo de modelos do mundo natural,
gue usam as construgcées mentais que explicam experiéncias e medi¢des sensoriais,
pois a pessoa é construtora de seu saber dentro de uma viséo ativa do conhecimento.

Moreira (2011) resume as ideias de Kelly sobre o universo, que aqui é
entendido como um conjunto de eventos que esta existindo, e que o homem esta
compreendendo-o; que € integral e que pode ser medido ao longo de uma dimenséao

temporal. Nota-se que,

[...] a vida é caracterizada, ndo meramente por sua abstratibilidade ao longo
da linha do tempo, mas, principalmente, pela capacidade da criatura viva de
representar seu meio. Isso é especialmente verdadeiro para o homem, que
elabora sistemas de construgédo através dos quais vé o mundo real. Estes
sistemas também s&o reais, apresar de que podem estar enviesados.
Portanto, tanto a natureza com a natureza humana existe
fenomenologicamente (MOREIRA, 2011, p. 125/126)
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Aqui é importante destacar a ideia de construtos, proposto por Kelly, que séo
representagcdes do universo ou parte dele, criada pelos sujeitos e confrontada com a
realidade, em uma testagem de acordo com as previsdes estabelecidas, pois “o
homem vé o mundo através de moldes ou gabaritos transparentes que ele cria, e
entao tenta ajustar a eles as realidades do mundo” (MOREIRA, 2011, p.126).

Podemos entdo relacionar que um construto se torna semelhante a uma teoria,
no sentido de amplitude de conveniéncia, na medida que a pessoa usa tal construto
para uma determina quantidade de eventos, e depois se percebe que um construto
pode ser usado para qualquer tipo de evento, e que possa produzir melhores
resultados.

Apreender o conceito e aplicabilidade do termo construto, dentro da teoria de
Kelly é, sem duvida, uma oportunidade de ampliagdo do entendimento sobre a agao
humana e como estes conseguiram resolver determinados eventos a partir de usas
observagoes, pois ao vivenciar os eventos, as pessoas podem perceber que alguns
fendbmenos podem ou ndo apresentar simetria a outros eventos e, com isso,
conseguem distinguir as diferencas e semelhancgas entre estes, favorecendo assim a
idealizagdo dos construtos.

Kelly apresenta além da concepcado de construtos e polos dicotdmicos
(semelhanca e contraste), um postulado fundamental e onze corolarios?, definindo
assim as bases da TCP. Tal postulado diz que “os processos de uma pessoa sao
psicologicamente canalizados pelas maneiras nas quais ela antecipa os eventos”
(MOREIRA, 2011, p.128).

Neste, podemos inferir o que se referem os termos: pessoas (individuo em sua
totalidade); processo (ao fato de pessoas constituem objetivos de sua personalidade)
e psicologicamente referem-se ao ponto de contextualizacdo de maneira

psicoldgica.

3 A teoria das construgdes pessoais de George Kelly baseia-se em um postulado central e em onze
corolarios que resumem seus principios fundamentais. Essa enfatiza a teoria de que as pessoas
antecipam eventos construindo suas proprias interpretacdes, sendo estas Unicas e individuais. As
construgbes sdo organizadas em uma categoria dicotdmica, e as escolhas séo feitas com base na
antecipagdo da extensdo e definicdo do sistema. Essas construgbes sao validas apenas para um
intervalo limitado de eventos e variacdo a medida que as pessoas constroem repetidamente as réplicas
dos eventos. A variagao é limitada pela estrutura dos construtores. Além disso, as pessoas podem
empregar sistemas de construgido diferentes e incompativeis em momentos diferentes. Quando as
pessoas utilizam construgbes semelhantes, seus processos psicolégicos também se assemelham, e
isso desempenha um papel importante nos processos sociais entre individuos. Essa teoria oferece uma
visdo abrangente da forma como as pessoas interpretam e interagem com o mundo ao seu redor.
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Neste entendimento, pode-se afirmar que, aprendizagem na perspectiva
Kelliana, surge a partir da nogao de que o individuo, por meios de seus construtos
pessoais podem representar o universo, podem antecipar eventos e usar diferentes
dindmicas de replicagao, interpretacéo e reinterpretacdo formando um processo que
inclina para a aprendizagem, formada, segundo Kelly, por um ciclo composto de cinco
momentos: antecipacao, investimento, encontro, confirmacido ou desconfirmacao e
revisao construtiva.

Em Moreira podemos perceber a existéncia de uma reflexdo sobre os
processos psicolégicos que formam a aprendizagem, tendo por base a TCP de Kelly,
que devem ser apreendida como forma de entendimento do individuo e seus
correlatos sobre a problematica da pesquisa, para entado validar ou ndo as diferentes
hipdteses estabelecidas sobre o objeto de estudo e com isso, obter um produto mais
proximal e explicativo do fenbmeno que potencializou a problematica da pesquisa.

Neste interim, a teoria da aprendizagem significante de Rogers, relata haver
uma certa semelhanga ao abordar a psicologia dos construtos pessoais de Kelly e a
fenomenologia de Rogers e a compreensao do comportamento do individuo diante da
realidade do seu entorno.

Rogers apresenta abordagem de ensino humanistica e tem como foco a
aprendizagem voltada para a pessoa inteira, englobando os trés tipos: cognitiva,
afetiva e psicomotora, nomeada de aprendizagem significante. As transformacgdes
que perpassam os tempos presentes, do século XXI, necessitam considerar uma
educacgao que perceba o estudante como individuo em busca de sua compreenséo,
de seus limites e de suas potencialidades.

Na perspectiva de Rogers, a principal finalidade da Educacdo reside na
promocao da facilitagado da aprendizagem, fundamentada em dez principios derivados
da psicologia rogeriana. Nessa abordagem, o organismo busca ativamente a
autossustentagdo, autorrealizagdo e crescimento como objetivos essenciais.

Em relacédo aos dez principios rogerianos, estes visam facilitar o processo de
aprendizagem, destacando a importancia de enxergar o individuo como um todo, nao
limitando a analise apenas ao intelecto.

Sobre esses principios, pontuamos que o primeiro versa sobre a
potencialidade natural de que todo ser humano tem para aprender. A curiosidade
do(a) estudante colabora para seu desejo natural de aprender, caso nao seja

neutralizado pelo sistema educacional.
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Quando o conteudo é relevante para os objetivos que o(a) estudante busca
atingir, a aprendizagem torna-se significante e acontece de forma mais rapida, pois
esta relacionada a autorrealizagéo dele. Esse segundo principio explicita o conceito
de aprendizagem significante como uma aprendizagem que provoca modificagdes no
seu comportamento individual, em suas escolhas futuras, nas suas atitudes e na sua
personalidade.

No terceiro principio é possivel perceber a resisténcia que pode acontecer
quando o individuo que aprende e que sofre mudangas na organizagdo do seu eu,
que se sente ameacado, e esta ameaca ainda € presente no quarto e o quinto
principios, que estao imbricados.

Entdo faz-se necessario reduzir as aprendizagens que ameagam o eu para que
sejam mais facilmente percebidas e assimiladas quando as ameagas externas
chegam ao minimo, o que corresponde ao quarto principio, dessa forma, o individuo
percebe a experiéncia de forma diferenciada e a aprendizagem pode prosseguir com
mais facilidade. O ambiente externo deve fornecer apoio e compreensdo ao
estudante, como enfatiza o quinto principio.

O sexto principio atribui a promocgao da aprendizagem significante, o ato do
estudante experienciar problemas praticos e relacionados a realidade de seu entorno,
realizar agbes no campo social, filosofico, ético e pessoal. Quando o(a) estudante se
torna participante ativo do seu processo de aprendizagem, resolvendo problemas
praticos, vivenciando escolhas, por exemplo, a aprendizagem significante é
maximizada, sendo estabelecido no sétimo principio.

O oitavo principio relata que o estudante aprendiz necessita se envolver
totalmente com sua aprendizagem, tanto no aspecto cognitivo quando no afetivo e no
psicomotor, para que se torne uma aprendizagem duradoura e abrangente, sendo ele
0 unico regulador desse processo. Principio que se associa ao principio nono, que
atribui importancia secundaria a avaliacdo externa de outros.

O(a) estudante deve ter uma postura independente, buscar avaliar-se, fazer
seus proprios julgamentos e escolhas e, assim, errar, possibilitando tornar-se
confiante para seguir no processo de aprender.

E, finalmente, o décimo principio, que enfatiza a aprendizagem tera utilidade
para o estudante no alicerce de seu processo de mudanca € aprender a aprender,

aprender a atitude de buscar continuamente o conhecimento.
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No que concerne ao ensino, Rogers traz alguns questionamentos sobre as
incertezas do professor na identificacdo do que ensinar, do que €& realmente
necessario ao estudante aprender. Porém, para ele, independentemente do que
ensinar, é certo que o que € ensinado ao estudante, € aprendido, € assimilado.

Para tanto, além de habilidades de ensino e manuseio de recursos
audiovisuais, o professor como facilitador de aprendizagens deve assumir uma
postura mais auténtica, mais humanizada, em quem o aluno possa confiar suas
insegurancgas, suas limitagdes, uma pessoa que sinta empatia pelo estudante, sem
julga-lo.

Deste modo, percebe-se que a abordagem rogeriana traz aspectos relevantes
para inclusdo nas escolas, como a centralidade do processo de ensino-aprendizagem
no aluno, a confianca na potencialidade deste para a busca continua do aprender, a
criacao de condi¢des favoraveis para seu crescimento e autorrealizagao.

Porém, como aponta Rogers, a insergao de sua abordagem poder-se-ia causar
um certo desconforto na escola contemporanea, que ainda € centrada no(a)
professor(a) e no conteudo. No entanto, os principios rogerianos abordados podem
ser utilizados sem causar desconforto e ameaca, aproximando professores de alunos
a uma aprendizagem significante.

Desta feita, as teorias da aprendizagem abordadas por estes autores, faz-se
necessario o entendimento de que, essas teorias sustentam os processos de
aprendizagem, portanto, € notorio compreender e perceber que ensino e
aprendizagem sao diferentes.

A discussao das teorias de aprendizagem deve promover um amadurecimento
critico do proprio corpo de docentes; é enxergar que nem sempre o aluno recebe
ensinamentos do mesmo modo que lhe é transmitido, cabendo ao professor adaptar
0 ensino ao percurso de aprendizagem dos(as) seus/suas alunos(as) para que estes
possam avancar na constru¢ao do conhecimento, pois o processo de ensino deve se

adaptar ao da aprendizagem.

2.4 Relagao ontoldgica entre Trabalho e Educacao: reflexdes sobre o trabalho
como principio educativo

E recorrente nos deparamos com textos que versam sobre Trabalho e
Educacao como conceitos, que estdo de certa forma conectados, pelo fato de que

ambos surgem pelas agdes produzidas exclusivamente pelos homens, o que gera
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importancia para compreensao do papel que o trabalho desempenha no processo
educativo. Isto ao considerarmos o trabalho ndo apenas como uma atividade voltada
para a producao e obtencao de renda, mas também como um principio educativo,
abrindo espaco para reflexdes sobre como a experiéncia laboral pode contribuir para

o desenvolvimento humano e para a construgao do conhecimento.

2.4.1 Imersao conceitual de Trabalho

Para aprofundarmos o entendimento sobre a relagéo ontoldgica entre trabalho
e Educacgao, € imperativo pontuarmos que apenas o ser humano como ser vivo e
integrante da biodiversidade tem capacidades intelectuais para o trabalho e para a
educacédo, como forma de existéncia (SAVIANI, 2007).

Como seria compreendido o trabalho e a Educagao nesta perspectiva de
construcao da existéncia? Em nossa cultura, ao abordarmos o tema da existéncia, é
comum recorrer as percepgdes que encontramos na Biblia Sagrada. Neste contexto,
inicialmente exploraremos o conceito de trabalho, uma vez que ele se conecta de
alguma forma a elementos teoldgicos que influenciaram e continuam a influenciar a
construcao de nossa sociedade.

E evidente que o ser humano da inicio & construgdo de sua existéncia por meio
do trabalho. De outra forma, sem a atividade laboral, ele se assemelharia aos demais
animais, restringindo suas conexdes cognitivas ligadas a aprendizagem e

transformacéo, uma vez que

[...] os homens aprendem a produzir sua existéncia no préprio ato de produzi-
la. Eles apendem a trabalhar, trabalhando. Lidando com a natureza
relacionando-se uns com os outros, os homens educavam-se e educavam as
novas geragdes. A producdo da existéncia implica o desenvolvimento de
formas e conteludos cuja validade é estabelecida pela existéncia, o que
configura um verdadeiro processo de aprendizagem. Assim, enquanto os
elementos ndo validados pela experiéncia sdo afastados, aqueles cuja
eficacia a experiéncia corrobora, necessitam ser preservados e transmitidos
as nova geragodes no interesse da continuidade da espécie (SAVIANI, 2007,
p. 154)

E possivel conceber que os seres humanos aprendem a produzir sua existéncia
a medida que estdo envolvidos no proprio ato de produzi-la, através do trabalho nas
acdes que se relacionam com a natureza, com o0s outros, como principio de se

educarem e educar as novas geragdes, produzindo assim a sua existéncia, que nesse
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sentido implica no desenvolvimento de formas e conteludos que séo validados pela
experiéncia.

Entdo é na experiéncia que se constroi aprendizagem, de forma continua, em
que os elementos que nao sao corroborados pela experiéncia e que ndo geram
aprendizagens, nao sao aproveitaveis, enquanto aqueles que se mostram eficazes
sdo preservados e transmitidos as geragdes futuras em prol da continuidade da
espécie.

Essa visdo ressalta a importancia do trabalho como uma atividade educativa
em si mesma, em que as pessoas adquirem habilidades, conhecimentos e valores
através do engajamento na producgéo e na interagdo com o mundo. O trabalho ndo é
apenas um meio de sustento, mas também um meio de desenvolvimento pessoal e
social, confiante para a formagéao integral dos individuos ao longo de suas vidas.

Avancando sobre a seara da conceituagdo de trabalho, apontamos o
entendimento de Marx que o concebe como um processo de interacdo entre o ser
humano e a natureza, no qual o individuo regula, controla e impulsiona essa relagao,
por meio dos movimentos naturais do seu proprio corpo, gerados na transformagao
da natureza, com o auxilio da relagao histérico-cultural, e da capacidade de realizar
trabalho, que o ser humano se distingue dos demais seres vivos.

As concepgdes de Marx, apoiadas por Frigotto (2003), afirmam que € por meio
da acdo humana que os individuos criam e recriam sua propria existéncia. O ser
humano €& a origem de sua propria esséncia. Por outro lado, Saviani (2007)
compreende o trabalho como uma atividade pratica que deve ser vivenciada dentro
do contexto escolar, de modo que os estudantes desenvolvam, ndo apenas o dominio
tedrico, mas também habilidades de interacdo com o mundo e compreensao do
processo criativo em sua dinamica.

Para Continho (2009) o conceito de trabalho esta intrinsecamente ligado a
atividade humana, seja ela individual ou coletiva, e possui caracteristicas que o
distinguem de outras formas de vida. O trabalho é uma atividade social, complexa e
dinamica, que se diferencia por sua natureza reflexiva, consciente, propositiva,
estratégica, instrumental e moral, caracteristicas exclusivas das atividades humanas.

O trabalho visto como transformacgao da natureza pelo homem, caracterizando
como uma agao puramente reflexiva e cognitiva, pois este (homem) diferencia-se dos
demais animais pelo simples fato da racionalidade, que o faz projetar na sua mente

algo ainda a se produzir, isto posto nos conduz a reverberar em relagdo a
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categorizagdo do ser humano como um individuo inserido na coletividade, o qual
possibilitou a transicdo do ser humano de um dominio biolégico para um dominio
sociocultural, ocorreu um avango ontologico significativo, em que o trabalho ocupa
uma posigao privilegiada (LUKACS, 2013).

Para Lukacs, o trabalho constitui o alicerce intrincado do individuo inserido na
sociedade, isto é, a génese do conceito de trabalho corresponde a génese desse novo
ser, distinto do ser natural, organico, “no trabalho estdo contidas in nuce todas as
determinag¢des que, como veremos, constituem a esséncia do novo ser social. Desse
modo, o trabalho pode ser considerado o fenébmeno originario, o modelo do ser social’
(LUCKACS, 2013, p.35).

Isso nos pde a destacar a importancia central do trabalho na formacao do ser
social, e que engloba em seu cerne todas as caracteristicas essenciais que definem
o ser social, ampliando a concepg¢ao de que o trabalho ndo é apenas um elemento
fundamental, mas também um fenémeno primordial e um modelo exemplar que ilustra
as caracteristicas e estruturas do ser social, pois “o trabalho se torna o modelo de
toda praxis social, na qual, com efeito - mesmo que através de mediagdes as vezes
muito complexas -, sempre se realizam pores teleolégicos, em ultima analise, de
ordem material” (LUCKACS, 2013, p.37).

2.4.2 Imersao conceitual de Educacgao

Em relacdo ao conceito de Educacao € possivel perceber que ha uma
pluralidade conceitual, todos emergindo dos termos etimoldgicos educere que infere
o sentido de potencializar e educare como condug¢do do ser humano de um ponto ao
outro, que denota uma percepcgao de evolugéo e preparagéo para 0 mundo, o que nos
alude ao fato de que a Educacdo € um processo que envolve a transmissao e
aprendizagem das normas culturais, costumes, comportamentos e valores de uma
sociedade. Esses elementos sdo passados de uma geragdo para outra,
acompanhando a evolugao e transformacgao da coletividade ao longo do tempo.

Entdo, torna-se necessarios conceber o conceito de Educacéao a partir de varias
perspectivas, pois a educacdo, em seu sentido amplo, abrange todas as acgdes
conduzidas para o desenvolvimento integral do ser humano, enquanto em seu sentido
restrito, refere-se a transmissdo de conhecimentos e ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias (VIANNA, 2008).
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A partir das diferentes perspectivas de Educacdo como meio de potencializar
ou de conduzir o ser humano como forma de evolugao e preparagao para o0 mundo,
€ que destacamos os sentidos da educacgao: (1) amplo, que corresponde a tudo aquilo
que pode ser feito para desenvolver o ser humano ao longo de sua vida e (2) estrito
compreendido como toda a instrugdo e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, que corresponde as a¢cdes educativas no ambiente de sala de aula, tendo
o professor e o estudante como personagens da Educacgéao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB), Lei de No 9394/96, nos
apresenta que a Educacéao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas
manifestagdes cultuais (BRASIL, 1996, Art.1°).

E possivel perceber que a Educacéo engloba além dos processos formais nos
estabelecimentos de ensino, evolve também as experiéncias educativas a partir dos
processos formativos que ocorrem na vida familiar, social, no ambiente de trabalho,
nas instituicbes de pesquisa, nos movimentos sociais e nas organizagbes da
sociedade civil e nas expressodes culturais.

Nesse sentido, ancora-se uma visao mais abrangente e inclusiva, que
reconhece a importancia do aprendizado em diferentes espacos e situacdes e que
nao ocorre exclusivamente nas quatro paredes de uma sala de aula, mas que valoriza
a diversidade de experiéncias e conhecimentos obtidos em todas as esferas da vida,
adquiridos em diferentes contextos, reconhecendo que aprendizagem ocorre de forma
continua.

Entdo, podemos definir Educagdo como um processo de sociabilizagdo de
individuos, como processo que os conduz a assimilacdo e aquisicdo de novos
conhecimentos, a processo de sensibilizacao cultural, que se materializa numa série
de habilidades e valores, que podem direcionar a diferengas mudancgas intelectuais,
emocionais e sociais nesse individuo.

Sobre esta perspectiva de Educagao enquanto processo de socializagdo de
individuos, nos ancoramos em Paulo Freire que traz Educacdo em diferentes
contextos sobre Educacéo tradicional e a critica, que de certa forma influenciam na
construcao do individuo, pois “a educacao € sempre uma certa teoria do conhecimento

posta em pratica” (FREIRE, 2003, p.40), pois compreende-se que a educagao sempre
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€ um conjunto de ideias relativas ao conhecimento ou experiéncias, que sao passadas
na coletividade.

Entao fica perceptivel e aplicavel que a concepcao de conhecimento em Freire
direciona na acao-reflexdo do homem sobre o0 mundo, o que nao é possivel no modelo
de educacéo tradicional. Nesse processo € possivel entender que a educacgao passa
direcionar o homem a refletir e agir sobre a sua realidade, o que para Freire “o
conhecimento ndo é algo dado e acabado, mas um processo social que demanda a
acéo transformados dos seres humanos sobre o mundo” (FREIRE, 2003, p.111).

Ainda nesta premissa freiriana, a Educagao ganha forma de intervengao no
mundo, através das transformacdes da realidade por meio da acao-reflexao humana
que produz conhecimento como processo social, diferente da educagao para a
domesticacdo, que transfere apenas o conhecimento, descrevendo a realidade, e
bloqueando a criticidade e com isso ndo gerando emancipagao.

Neste sentido, temos a educacéo libertadora

[...] que se propde, como pratica social, a contribuir para a libertagdo das
classes dominadas. Por isso mesmo, € uma educagao politica, tdo politica
quanto a que, servindo as classes dominantes, se proclama, contudo, neutra.
Dai que uma tal educacdo ndo possa ser posta em pratica, em termos
sistematicos, antes da transformacdo revolucionaria da sociedade.

(FREIRE, 2003, p.89).

Esse conceito de Educacgao ressalta a perspectiva de que a educagao nao é
um processo neutro, mas sim, uma pratica social que busca contribuir para a
libertagdo das classes dominadas, tendo na dimensao politica, a mesma que serve as
classes dominantes e que se declara neutra, em relacdo a realidade. Mas, uma
educagao comprometida com a transformacgao social sé pode ser implementada de
forma sistematica apds a revolugcédo da sociedade, que é gestada a partir da agao-
reflexdo da realidade, como forma de transformacao e libertagao.

Na educacao libertadora os(as) estudantes s&o convidados(as) a refletir sobre
a natureza politica da educacado e como ela pode ser utilizada como uma ferramenta
para promover a justica social e a igualdade. Freire argumenta que a Educacao nao
deve ser apenas um processo de transmissao de conhecimentos, mas também um
meio de conscientizagdo, empoderamento e transformacdo das condigcdes de
opressdo. E uma chamada para uma Educagdo critica e comprometida com a
emancipacgao das classes oprimidas, rompendo com uma suposta neutralidade que

muitas vezes mascara as desigualdades existentes na sociedade.
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Outro ponto a se considerar € sobre a importancia de uma Educacao que vai
além do mero acumulo de informacdes e que se comprometa com a formacgao de
cidadaos conscientes, capazes de compreender as estruturas de poder e trabalhar

pela transformacgao social.

2.4.3 Relagao Ontolégica entre Trabalho e Educacgao

Podemos entéo, ancorados nos conceitos de trabalho e educacéao perceber que
a relacao ontologica entre trabalho e educagdo como processo de construgéo do ser
social esta centrada na compreensao de que o trabalho ndo € apenas uma demanda
econdmica, mas também uma atividade que possibilita a interacdo do individuo com
0 mundo e com 0s outros.

Nessa perspectiva, o trabalho se torna um importante agente de formagéao e
aprendizado, pois proporciona a aquisicdo de habilidades, o desenvolvimento de
competéncias sociais e o amadurecimento pessoal, tornando-se uma categoria
geradora novo ser e a educagdo como atividade criada por este ser, como forma de
reproducao da sociedade.

A relacdo ontolégica entre trabalho e Educagdo ¢é profundamente
interconectada e desempenha um papel crucial no desenvolvimento humano e na
formagédo da sociedade. Esses dois aspectos fundamentais da vida humana estéo
intrinsecamente ligados e influenciam-se mutuamente de varias maneiras.

A ontologia, como um ramo da filosofia, explora a natureza fundamental da
existéncia e da realidade. Quando aplicamos essa perspectiva a relagao entre
trabalho e educacgado, reconhecemos que ambos sao elementos essenciais da
experiéncia humana e estao entrelagados no tecido da sociedade.

A Educacgao desempenha um papel fundamental na preparagao das pessoas
para o trabalho. E através dela que adquirimos conhecimentos, habilidades e
competéncias necessarias para exercer uma profissdo ou profissdo especifica.
Através da educacgao formal, como a escola e a universidade, bem como da educagao
informal, adquirida através da experiéncia pratica e da interacdo social, somos
capacitados a ingressar no mercado de trabalho e contribuir de forma significativa para
a sociedade.

Por sua vez, o trabalho também tem uma influéncia significativa na Educacéo.
O trabalho nao se limita apenas a geracdo de renda, mas também proporciona

oportunidades de aprendizado e crescimento pessoal. Ao envolver-se em uma
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atividade produtiva, os individuos adquirem novas habilidades, aprimoram seu
conhecimento e desenvolvem habilidades praticas. Além disso, o trabalho oferece
uma plataforma para aplicar os principios teéricos aprendidos na educacéo formal,
permitindo que os individuos se tornem profissionais experientes e competentes.

A relagcdo ontologica entre trabalho e educagao também é evidente quando
consideramos o impacto social desses dois elementos. Uma sociedade bem-educada
tende a ser mais produtiva, inovadora e socialmente coesa. Através da Educacgao, as
pessoas adquirem uma compreensdo mais ampla do mundo, desenvolvem
pensamento critico e capacidade de resolucdo de problemas, e sdo capazes de
contribuir de maneira mais eficaz para o progresso social e econémico.

Por outro lado, o trabalho desempenha um papel vital na realizacédo pessoal e
no sentido de propdsito das pessoas. Quando as pessoas tém a oportunidade de
realizar um trabalho significativo e gratificante, sente-se valorizado e realizado. Isso,
por sua vez, tem um impacto positivo em sua motivagao, satisfacido pessoal e bem-
estar geral.

No entanto, € importante destacar que a relagao entre trabalho e educagdo nem
sempre € ideal. Em muitas sociedades, existem desigualdades no acesso a educagao
e oportunidades de trabalho, o que pode perpetuar ciclos de pobreza e excluséo
social. Além disso, as mudangas rapidas na economia global e no mundo de trabalho
encorajaram que os individuos fossem flexiveis e se adaptassem as novas demandas
e habilidades em constante evolugéao.

A andlise da relagao ontoldgica entre trabalho e educagéao, a luz da ontologia
de Lukacs (2012), permite uma investigacdo mais aprofundada. Observa-se que o
trabalho estabelece uma articulagdo entre a teleologia e a causalidade. Nesse
contexto, torna-se evidente que a teleologia desempenha um papel intrinseco no
ambito do trabalho, enquanto a causalidade é compreendida como um movimento
autbnomo que se autorregula.

Segundo LUKACS (2012), a teleologia, que surge da consciéncia, desempenha
um papel crucial no trabalho. No entanto, para gerar constantemente novas
objetivagdes - tanto materiais quanto espirituais - que atendam as necessidades
humanas, o trabalho requer a articulagdo entre teleologia e causalidade.

Neste interim, na ontolégica lukacsiana nos permite conceber o
desenvolvimento das capacidades humanas, o que induz ao surgimento de novas

necessidades de melhorar os modos de cultivo, de vestimentas e outras, e com isso
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inseriu o0 homem no contexto de vida em sociedade, aprofundando assim a
organizacgao social, levando o homem, através do trabalho a desejar elevar-se aos
niveis superiores desta sociedade.

Mas, para o homem conseguir esses niveis superiores na sociedade precisa
valer-se da educacao, pois é através dela que ele se relaciona com a sociedade, como
pontua Tonet (2011, p.6); “[...], a educagao cumpre a fungao de permitir aos individuos
essa apropriagao dos conhecimentos, habilidades, valores e comportamentos que
Ihes permitam inserir-se no processo social”.

Entdo, a Educacido através de seus métodos e processos veste-se dos
objetivos de conservar o patriménio cultural e transmiti-los as futuras geragdes, com
isso a esséncia humana é gestada pelo trabalho e transmitida pela educagéao, Lukacs

aprofunda a questao quando afirma que

[...] a problematica da educacdo retorna ao seu problema fundante: sua
esséncia consiste em influenciar os homens para que reajam de modo
socialmente intencionado as novas alternativas da vida. Que esta intencao
ininterruptamente se realiza — parcialmente —, que auxilia a preservar a
continuidade na transformagdo do ser social; que ela, de uma longa
perspectiva, igualmente — parcialmente — ininterruptamente falhe, é o
reflexo psiquico ndo apenas de que a reprodugdo se consuma de modo
desigual, que, mesmo a educagao mais consciente das finalidades, apenas
pode preparar insuficientemente para os momentos sempre novos e plenos
de contradicdo, mas também em que nesses novos momentos — de modo
desigual e pleno de contradigdo — alcanga expressdo em sua reprodugao o
desenvolvimento ascendente objetivo do ser social (LUKACS, 2013, p.134).

A Educacéao tem o propésito de influenciar os individuos para que eles reajam
de maneira socialmente intencionada diante das novas alternativas da vida. Essa
intencdo, embora seja parcialmente alcangada e contribua para preservar as
continuidades na transformacéao do ser social, também falha parcialmente ao longo do
tempo.

O reflexo psiquico dessa falha ndo se limita apenas a constatacdo de que a
reprodugao social ocorre de maneira desigual, nem apenas ao reconhecimento de que
mesmo a educagdao mais consciente das finalidades € incapaz de preparar
completamente para os momentos sempre novos e cheios de contradicdes.

Também se relaciona ao fato de que, nesses novos momentos, o
desenvolvimento ascendente objetivo do ser social se expressa de maneira desigual
e repleta de contradi¢des em sua reproducao, o que nos leva a compreender que a

Educacao € um processo complexo e dinamico, no qual o alcance das intencdes
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educacionais e a reproducao do desenvolvimento social nem sempre sao plenamente
realizados. Isso ocorre devido a natureza em constante transformacao da sociedade,
as contradigdes presentes nesses processos e a limitacdo da propria Educacéo em
lidar com a totalidade dos desafios emergentes

Considerando a relagao de interdependéncia que a Educagcdo mantém com o
trabalho, é necessario considerar, além da fungao imposta a educacao pela légica do
mercado, que o papel principal desse complexo, embora muitas vezes secundarizado,
continua sendo a transmissdo dos conhecimentos sistematizados pela humanidade
ao longo do tempo.

A Educacéao nao pode ser exercida exclusivamente da tarefa divina de construir
um mundo pacifico e solidario. Essa responsabilidade deve ser atribuida ao trabalho,
gue é uma atividade fundamental que constitui o ser social.

De modo que, a Educacdo € um complexo institucional, cuja funcao é&,
reiterando, influenciar os individuos a agirem de maneira especifica e transmitir as
novas geragdes o fluxo de conhecimentos transmitidos pela humanidade ao longo de

sua Historia.

2.4.4 Trabalho como principio educativo: rumo a formag¢ao humana integral

A sociedade contemporanea tem despertado para a importancia do trabalho
como um principio educativo fundamental na formagéao integral do ser humano. Ao
longo dos anos, a visdo do trabalho como mero sustento financeiro tem sido
gradualmente substituido por uma compreensao mais ampla e abrangente.

Reconhece-se que o trabalho ndo apenas fornece subsisténcia, mas também
desempenha um papel crucial na construcao de identidade, no desenvolvimento de
habilidades e no crescimento pessoal. Nessa perspectiva, surge a no¢gado de que o
trabalho pode ser um agente transformador na formagcdo humana integral,
conduzindo-nos ao que podemos chamar de onmilateralidade.

Podemos inferir que o trabalho como principio educativo transcende o modelo
de educacéao subserviente ao mercado de trabalho, que o concebe uma mera fonte
de mao-de-obra, pelo contrario, esse modelo se concretiza quando a educagao
propde uma compreensao mais ampla, reconhecendo que o trabalho tem o potencial
de criar e recriar a existéncia humana em suas diversas dimensdes: econdmica,

artistica, cultural e tecnoldgica.



92

A formacao de professores (as) no Programa Nacional de Integracao da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos
(Proeja) pode, com o trabalho como principio educativo exercer um papel fundamental
como uma importante estratégia pedagdgica, em que o trabalho proporciona aos
docentes uma vivéncia pratica e reflexiva que contribui para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades profissionais essenciais neles e nos estudantes.

Ao participarem de experiéncias laborais contextualizadas, os estudantes-
professores(as) do Proeja tém a oportunidade de articular teoria e pratica,
compreender a importancia do trabalho como elemento estruturante da sociedade e
com as particularidades da EJA.

Além disso, o trabalho como principio educativo no Proeja promove a
valorizag&o das diversas formas de conhecimento, estimula o dialogo entre saberes
académicos e populares, e fortalece a construgcdo coletiva do conhecimento,
favorecendo uma educacado contextualizada e significativa para os estudantes-

adultos. Pacheco por sua vez, defende que

[...] a concepgdo do trabalho como principio educativo é a base para a
organizagado e desenvolvimento curricular em seus objetivos, conteudos e
métodos. Compreender a relagdo indissociavel entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura significa entender o trabalho como principio educativo, o
que nao significa aprender fazendo, nem é sinbnimo de formar para o
exercicio do trabalho. Considerar o trabalho como principio educativo
equivale a dizer que o ser humano é produtor de sua realidade e por isso,
apropria-se dela e pode transforma-la. (PACHECO, 2012, p.67)

Ao considerarmos o trabalho como um principio educativo, rompemos com a
concepgao reducionista de que seu objetivo principal € apenas a inser¢gdo no mercado
de trabalho. Em vez disso, compreendemos que o trabalho pode ser um veiculo para
a formacado integral do individuo, proporcionando-lhe oportunidades de
desenvolvimento e crescimento em diferentes esferas da vida.

No aspecto econbmico, o trabalho como principio educativo envolve a
compreensao de que ele nao se limita apenas a produg¢ao de bens e servigos, mas
também esta intrinsecamente ligado a criagcdo e ao desenvolvimento de projetos
empreendedores, a geragao de inovagao e ao fomento do progresso econémico de
uma sociedade.

Além disso, o trabalho pode ser um catalisador para a expressao artistica.

Através de atividades laborais criativas, como as relacionadas as artes visuais,
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musica, teatro e literatura, o individuo tem a oportunidade de explorar sua
sensibilidade, estimular sua imaginagao e promover a produgao cultural.

No ambito cultural, o trabalho como principio educativo valoriza a diversidade
de saberes e tradigdes presentes nas diferentes profissées e ocupacgdes. Reconhece-
se que o trabalho ndo é apenas uma atividade mecanica, mas também uma expressao
da identidade cultural de um povo. Ao estimular o respeito e a valorizagao das diversas
culturas presentes na sociedade, o trabalho contribui para a construgdo de uma
sociedade mais inclusiva e plural.

Partindo do entendimento dessa compreensdao, propomos a partir da
concepcdo do trabalho como principio educativo, a distingdo entre o principio
educativo do trabalho e o trabalho como principio educativo. Embora as expressoes
possam parecer semelhantes, conforme observado por Pistrak (2015), o principio
educativo do trabalho esta relacionado a compreensao do trabalho como uma forma
social e de producao de vida. Por outro lado, o trabalho como principio educativo
revela a utilizagdo do material de trabalho socialmente util por meio dos sistemas de
ensino, enquanto interruptor de formagéo dos individuos capazes de intervir em sua
realidade.

O que se delineou a partir das discussodes do trabalho como principio educativo
€ que o mesmo deve ser considerado a partir de suas propriedades educativas, como
forma de reprodugéo da vida humana e n&do como estratégia de alienagao oriunda do
mundo capitalista (FRIGOTTO, 2005).

Ao abordar o tema, Saviani (2007) fundamenta sua perspectiva do trabalho
como principio educativo a partir de diferentes sentidos. Em primeiro lugar, ele
considera o sentido do grau de desenvolvimento social alcangado ao longo da historia,
que molda o modo de ser da educacgao. Nessa visao, o trabalho € compreendido como
um elemento essencial para a constru¢gao do conhecimento e das praticas educativas.

Em segundo lugar, Saviani destaca a interpretacao de evidenciar as exigéncias
do processo educativo no contexto do trabalho socialmente produtivo. Nesse sentido,
o trabalho é concebido como uma atividade que engloba valores, conhecimentos e
habilidades que devem ser incorporados e aprimorados no processo educativo,
visando a formacéo integral dos individuos.

E finalmente, enfatiza o sentido de trabalho pedagdgico, que se refere a
compreensao do trabalho como um componente central das praticas educativas.

Nessa perspectiva, o trabalho é visto como uma ferramenta pedagdgica que



94

proporciona experiéncias concretas e oportunidades de aprendizado, promovendo o
desenvolvimento cognitivo, socioemocional e ético dos sujeitos envolvidos.

Dessa forma, a abordagem de Saviani sobre o trabalho como principio
educativo contempla esses trés sentidos, nos quais o trabalho € valorizado como um
elemento integrador na formagao dos individuos, tanto do ponto de vista histoérico-

social, das demandas do processo educativo e das praticas pedagogicos.

2.4.5 Formagao humana integral ou onmilateralidade

A formagao humana integral refere-se ao desenvolvimento global do individuo,
abrangendo diferentes dimensdes: intelectual, emocional, fisica e social. E um
processo que visa o florescimento do potencial humano em todas essas esferas,
buscando o equilibrio e a plenitude, que engloba os diferentes aspectos da vida, o
trabalho, a ciéncia e a cultura, que objetiva preparar o estudante para a vida e nao
apenas um reprodutor da cultura dominante.

Nesse contexto, Maria Ciavatta concebe que a educacéo integral objetiva

[...] superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do
trabalho entre a acdo de executar e a agao de pensar, dirigir ou planejar [...].
Como formagao humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formagao completa para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidadao pertencente a um pais integrado
dignamente a sua sociedade politica (CIAVATTA, 2005, p.85).

E possivel destacar a necessidade de superar a divisdo histérica do ser
humano entre a execugao e o pensamento, comumente associados a divisdo social
do trabalho. Ao enfatizarmos a importancia da formagcao humana, devemos considerar
como essencial proporcionar aos adolescentes, jovens e trabalhadores adultos o
direito a uma formagao abrangente, que contribua ndo apenas para compreender o
mundo, mas também a atuar como cidadaos integrados em uma sociedade politica.

Essa abordagem enfatiza a busca por uma formagdo que va além das
habilidades técnicas e profissionais, priorizando a formacéao critica e consciente dos
individuos. O objetivo é prepara-los ndo apenas para realizarem suas atividades
laborais, mas também para compreenderem as estruturas sociais, 0s processos
politicos e as relagbes de poder, capacitando-os a agir de maneira responsavel,
responsavel e participativa na sociedade em que estao inseridos.

Isto posto, ao defendermos o direito a formacao completa, aninhamos fato de

que a educagdo promove a emancipagao dos individuos, capacitando-os a
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compreender e transformar a realidade em que vivem. Ao proporcionar uma visao
critica do mundo e ao estimular a participagao cidada, a formagao humana integral
contribui para a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.
Entdo, a partir das leituras foi permitida a ampliagdo conceitual de formacéao
integral e com isso promover uma tessitura entre formacao integral e formagao
unilateral centrada na continuidade das ideias das classes dominantes, na segregagao
social e do trabalho alienado, em oposigao a isso emerge a onmilateralidade, que é

um neologismo a formag&o humana integral, pois

[...] a onmilateralidade como a constituicdo da pratica social, por meio da
agregacgéo das dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura. O trabalho
compreendido como a realizacdo humana inerente ao ser (ontolégico) e como
pratica econbdmica (sentido histérico associado ao respectivo modo de
producgéo); a ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos pela
humanidade que possibilita o contraditério avango produtivo; e a cultura, que
corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de
conduta de uma sociedade (RAMOS,2008, p.3)

E relevante entender a nocdo de onmilateralidade como a constituicdo da
pratica social por meio da integracdo das dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
cultura. O trabalho é compreendido ndo apenas como uma atividade econdmica, mas
também como uma realizacido intrinseca ao ser humano, tanto em sua esséncia
ontoldgica quanto em seu contexto histérico associado ao modo de produgéo.

A Ciéncia, por sua vez, € concebida como o conjunto de conhecimentos
produzidos pela humanidade, desempenhando um papel fundamental no avango
produtivo. Ela possibilita o desenvolvimento de tecnologias, técnicas e processos que
impulsionam o progresso social e econdmico, embora também possa apresentar
contradicdes e desafios.

A cultura abrange os valores éticos e estéticos que orientam como normas de
conduta de uma sociedade. Ela é parte integrante da pratica social e influencia tanto
o trabalho quanto a ciéncia, moldando as experiéncias humanas, as representacoes
vividas e os sistemas de significados compartilhados, o que exige um “esforgo para
contextualizacao dos sujeitos com suas realidades historicas” (SANTOS, 2020).

Essa concepcao de onmilateralidade propde uma compreensao abrangente da
pratica social, enfatizando a interconexao entre trabalho, ciéncia e cultura. Ao
reconhecer a importancia dessas dimensdes, emerge a necessidade de uma
abordagem holistica na analise e na transformacédo da realidade social em suas

multidimensionalidades para entdo promover uma sociedade mais equilibrada, na qual
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o desenvolvimento econdmico esteja com valores éticos e estéticos, considerando as

aspiracdes e necessidades humanas em sua totalidade.

2.4.6 Formagao humana integral e a Politecnia

Percebemos que a formacéo integral agrega varios conceitos ou instrumentos
que possam viabilizar a construcdo de uma formacdo humana holistica, dentre estes
conceitos ja destacamos o trabalho como principio educativo, a onmilateralidade e
agora discutiremos sobre Politecnia.

A Politecnia como um instrumento que aproxima a uma formacéao integral,
ancora-se no fato de que o homem é um ser histérico-cultural, que a educacgao é
concebida como pratica social que inclina-se ao desenvolvimento de inumeras
competéncias: cognitivas, estéticas, fisicas e sociais, e que pode ser concebida como
base para construgdo da formacdo humana integral dentro das estruturas dos
sistemas de ensino do Brasil (SAVIANI, 2003).

Para aprofundar a discussao sobre Politecnia, Saviani a concebe como

[...] dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Esta relacionada
aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como base
determinados principios, determinados fundamentos, que devem ser
garantidos pela formagao politécnica. Por qué? Supbe-se que, dominando
esses fundamentos, esses principios, o trabalhador estd em condi¢des de
desenvolver as diferentes modalidades de trabalho, com a compreensao do
seu carater, da sua esséncia. Nao se trata de um trabalhador adestrado para
executar com perfeicdo determinada tarefa e que se encaixe no mercado de
trabalho para desenvolver aquele tipo de habilidade. Diferentemente, trata-se
de propiciar-lhe um desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que
abarca todos os angulos da pratica produtiva na medida em que ele domina
aqueles principios que estdo na base da organizagédo da produ¢ao moderna
(SAVIANI, 2003, p. 140).

E relevante apontarmos que a formacdo politécnica visa proporcionar ao
trabalhador ndo apenas habilidades especificas para executar uma determinada
tarefa, mas também a compreenséo do carater e da esséncia do trabalho em suas
diferentes modalidades. Dessa forma, a formagdo nao se restringe a treinar o
trabalhador para se encaixar no mercado de trabalho e desenvolver habilidades
especificas, mas busca promover um desenvolvimento multilateral que abre todos os
aspectos da pratica produtiva.

Ao dominar os principios fundamentais que estdo na base da organizagéao da

producdo moderna, o trabalhador adquire condicbes para desenvolver diversas
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modalidades de trabalho, compreendendo a légica e a natureza dessas atividades.
Isso implica em capacitar o trabalhador para uma atuacao mais ampla e flexivel, capaz
de lidar com diferentes desafios e contextos no ambiente de trabalho.

Nesse sentido, a formagéo politécnica possibilita que o(a) trabalhador(a)
construa uma base solida de conhecimentos cientificos que lhe permita compreender
e adaptar-se as demandas em constante evolugcdo do processo produtivo. Essa
abordagem visa promover uma formacdo integral que va além do simples
desempenho de tarefas, capacitando os individuos a se engajarem de forma critica e

criativa na producao e no desenvolvimento socioeconémico. Dias (2020) aponta que

[...] a contribuicdo da politecnia se relaciona com a formagdo do homem, da
sua personalidade, do ser culto, de acordo com as necessidades sociais e
com a realidade da vida produtiva. Portanto. Somete com o horizonte
politécnico, tem-se um estreito vinculo entre o ensino e trabalho produtivo
(DIAS, 2020, p. 356).

Entdo é possivel compreender a partir da concepcg¢ao politécnica que o
trabalhador consegue desenvolver diferentes atividades, em diferentes setores, que
exigem determinadas competéncias, a partir da compreenséo da sua vida, da sua
historia e experiencias adquiridas ao longo de sua jornada na construgdo de sua
existéncia.

Nesse contexto, o trabalho, quando compreendido como principio educativo,
emerge como uma promessa de via de acesso a formagdo humana integral. Ao
proporcionar oportunidades de aprendizagem intelectual, desenvolvimento emocional
e aprimoramento fisico, o trabalho se revela como um poderoso instrumento para o
florescimento individual e coletivo.

Ao abracarmos a concepcio de onmilateralidade e politecnia como conceitos
complementares no processo de formacao social do individuo, reconhecemos que o
trabalho transcende sua mera fungao executiva, assumindo um papel central na
realizagdo pessoal, de contribuigdo para a sociedade e de construgdo de uma
humanidade plena e integral. Essa perspectiva possibilita algar as classes
trabalhadoras a um nivel mais elevado de consciéncia de sua condigdo social e
historica.

Em se tratando de processo de formagao social do individuo estudante no
Proeja, desvela-nos que a onmilateralidade, ao destacar a formagao integral do ser

humano, enfatiza a necessidade de promover o desenvolvimento intelectual, ético,
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estético e politico, reconhecendo a importancia de uma educagao que va além do
mero acumulo de conhecimentos técnicos.

Nesse sentido, a politécnica, ao confrontar a diversidade de saberes e praticas,
busca proporcionar aos estudantes uma formacédo que abarque diferentes areas do
conhecimento, estimulando o pensamento critico, a capacidade de adaptagao e a
construgao de autonomia. Assim, a unido desses conceitos permite que o estudante
do Proeja desenvolva-se de forma integral, adquirindo ndo apenas habilidades
técnicas.

Nesse sentido, a integracao dos principios da onmilateralidade e da politécnia
no processo de formagao social do individuo estudante no Proeja revela-se essencial
para promover uma educagao de qualidade e significativo, em que a formagao integral
do estudante, por meio de desenvolvimento de habilidades cognitivas, éticas,
estéticas e politicas, aliada a valorizagdo da diversidade de saberes e praticas,
fortalece sua capacidade de reflexao critica e de atuacédo transformadora em seu
contexto social, contribuindo para a construgao de sujeitos autbnomos, conscientes e
comprometidos com a transformacgao social.

Com o nosso referencial teérico estabelecido, avangamos agora para a segao
essencial que delineia a metodologia da nossa pesquisa. E aqui que revelamos como
conduzimos nossa investigagao, os métodos e técnicas que empregamos para gerar,
analisar e interpretar os dados que sustentam nossas percepgdes. Ao detalhar
cuidadosamente nossa abordagem metodoldgica, proporcionamos clareza sobre o
rigor e a robustez do nosso estudo, permitindo que compreenda a fundo como nossas

descobertas foram moldadas.
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3 METODOLOGIA

A Metodologia empregada em qualquer tipo de pesquisa desempenha um
papel crucial na compreensao do processo de pesquisa e na validagao dos resultados
obtidos. Nesta secao, serao apresentados os métodos e procedimentos utilizados no
estudo, com o objetivo de investigar a problematica em questdo: como articular na
formagao continuada de professores(as) atuantes na Educagéo de Jovens e Adultos
e no Proeja FIC, o planejamento e a organizagcdo curricular assegurando a
indissociabilidade entre Educacéao e pratica social?

A escolha da metodologia adequada é fundamental para garantir a rigorosidade
cientifica e a confiabilidade dos dados gerados, onde serdo considerados aspectos
como o delineamento da pesquisa, a selecdo da amostra, os instrumentos de geragao
de dados e a analise desses dados obtidos.

Ao explorar a metodologia empregada nesta dissertagdo, busca-se fornecer
uma compreenséo clara e transparente do processo de investigacao e suas instrugdes
para o desenvolvimento do estudo.

Entendemos que a metodologia € um caminho que sistematiza os processos e
procedimentos a serem desenvolvidos no decorrer de estudo ou de uma pesquisa
para gerar conhecimento. Minayo (2011), pontua que metodologia é o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade, que contempla
determinado assunto que € abordado (0 método), os instrumentos geradores de dados
e conhecimentos (as técnicas), com isso “ocupa um lugar central no interior das teorias
e esta referida a elas, [...] inclui as concepg¢des tedricas da abordagem, articulando-se
com a teoria, com a realidade empirica e com os pensamentos sobre a realidade”
(MINAYO, 2011, p. 14-15).

Neste entendimento, balizamos o desenho tedrico-metodolégico de nossa
pesquisa, apresentando na Figura 2 — Desenho tedrico-metodoldgico da pesquisa,
que traz nossas bases epistemoldgicas, as concepgdes tedricas da abordagem, a
teoria e a metodologia que sustentam os pressupostos também ontoldgicos, que
definem a nossa maneira de caminhar na investigagao, e que marcam o conhecimento

a ser produzido.
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Figura 2 — Desenho tedrico-metodoldgico da Pesquisa
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Fonte: elaboracao propria (2022)

3.1 A abordagem e paradigma da pesquisa

O estudo em questéo foi concebido com o propdsito de abordar categorias
tedricas especificas, a saber: formagéo continuada, praticas pedagdgicas, ensino e
aprendizagem, bem como os campos epistemoldgicos da Educagao Profissional e
Tecnoldgica (EPT). Esta pesquisa demandou, portanto, a adogdo de uma abordagem
metodoldgica do tipo Pesquisa-agéo, que se caracteriza por sua natureza qualitativa.

Segundo Minayo (2011) é na pesquisa qualitativa que se obtém respostas de
diferentes questdes de cunho particular, com niveis de realidade que nido se pode

quantificar, ainda, esta abordagem favorece uma melhor compressao dos

[...] significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espacgo mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.
(MINAYO, 2011, p. 22).

Desse modo, uma pesquisa com abordagem qualitativa se aprofunda no mundo
dos significados e esse nivel de realidade ndo é visivel, precisa ser exposta,
interpretada, em primeira instancia pelos proprios entrevistados (MINAYO, 2001, p.
22). E através da Pesquisa-agdo ancorada em Michel Thiollent (2011) que
encontraremos possibilidades de responder a nossa questdo-problema, que aparece

como uma questao basilar, norteadora, como “pano de fundo”, € um pressuposto do
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pesquisador, e neste sentido, conforme os principios da Pesquisa-acao a questao-
problema deve emergir no ambito do campo da investigacdo e levantada pelos
participes. Assim, a pesquisa fomenta invisivelmente o surgimento da pergunta entre
os colaboradores, para entdo principiar os momentos dialégicos da formagao pela
pesquisa.

Pois nesta direcao, entendemos que ela podera apontar meios para responder
eficientemente a questdao em tela, uma vez que facilita a busca de solucbes de

problemas por parte dos participantes, pois ela é

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que & concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agcédo ou com a resolugdo de um
problema coletivo no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011, p.20)

Nesse sentido, o entendimento que trazemos a partir da definicdo dada € que
se exige a participagao das pessoas envolvidas, realgcando a sua praxis ou dos grupos,
visando conhecer em profundidade o “‘como" e o “porqué” de uma determinada
situacdo que se supde ser unica em muitos aspectos (GIL, 2019) e que podem ser
construidas ou reconstruidas a partir dos métodos e técnicas da pesquisa que foram
transformadas e configuradas em torno de uma agéao, planejada na forma de uma
intervengcdo com mudangas na situagao investigada (THIOLLENT, 2011).

Por conseguinte, esta metodologia é concebida como uma investigagdo-agao
(TRIPP, 2005), processo que segue um ciclo em que se aperfeicoa a pratica a partir
da diastase entre o agir por meio dela e o investigar a respeito, como explicitado no
ciclo basico da investigacado-agao de Tripp (2005), representado na Figura 3.

Figura 3 — Representacgao das fases do ciclo basico da investigagdo-agéao.

m AGIR para implantar
/ a melhora planejada \

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER
melhora da prética os efeitos da a¢do

\ ‘ AVALIAR os J /

resultados

Fonte: David Tripp (2005, p. 446)
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O ciclo basico da investigagcao-acado de David Tripp, compreende as fases de
agir, descrever, avaliar e planejar, que proporciona uma estrutura robusta para a
conducdo de investigagcbes com o objetivo de obter entendimentos sobre os
fenbmenos que compde os contextos da questdo-problema. A fase inicial, agir
envolve a implementagao de acgdes especificas destinadas a abordar um problema ou
desafio identificado.

Posteriormente, na fase descrever, € possivel documentar detalhadamente o
que ocorreu durante a agdo, registrando dados e observagbes de maneira objetiva e
imparcial. Na fase de avaliar, os dados sdo analisados critica e reflexivamente para
compreender os resultados da acao, identificar areas de sucesso e areas que
necessitam de aprimoramento.

O planejar que que corresponde a ultima fase desse ciclo, é possivel com base
nas consideragdes da avaliacao, € possivel formular planos para a proxima iteragao
do ciclo, ajustando estratégias e objetivos conforme necessario.

A escolha pela Pesquisa-agcdo como pressuposto de investigacdo é que ela
gera conhecimento a partir do envolvimento cooperativo dos participantes, o que
torna-se um desafio para consolidar o caminho tedrico-metodoldgico que ancore nas
producdes das solugdes dos inquéritos conduzidos dentro de contextos especificos.

Nesse contexto, é possivel inferir que a agdo desempenha o papel crucial do
motor propulsor que impulsiona as diversas fases do ciclo durante o processo de
Pesquisa-agado, conforme ilustrado na Figura 4 que apresenta as atividades da
Pesquisa-agao.

Figura 4 — Atividades da Pesquisa-agao
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Fonte: elaboragao propria (2022
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Nesse contexto, a questao-problema emerge de uma analise da realidade das
formagdes continuadas de professores(as), que se apresentam desconectadas da
pratica social. Isso levou a identificacdo de elementos que sao relevantes para essa
desconexao, com o objetivo de formagdes planejadas que incluem especificagdes ao
planejamento curricular, garantindo a integralidade entre a Educacédo e a pratica
social.

Em relagéo a estratégia metodoldgica da pesquisa-acao, Thiollent (2011, p.22-
23) pontua alguns aspectos que devam ser considerados durante a pesquisa-agao e
que dialogam com as fases do ciclo base de investigacao de Tripp (2005), como

(a) agir na ampliacéo da interacéo entre o pesquisador e as pessoas envolvidas
na investigagao;

(b) descrever os problemas e as possiveis solugoes;

(c) monitorar e avaliar os resultados das agdes propostas para resolver ou
esclarecer os focos dos problemas da situagao observada, o que podem aumentar o
conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento das pessoas consideradas na
pesquisa.

Como proposto na Figura 4 acima, esta pesquisa observa o ciclo da seguinte
forma, que o planejamento da Pesquisa-agao € flexivel e que ndo segue uma ordem
rigida de fases, sendo fator determinante na dinamica da pesquisa, a interagao entre
pesquisador e os participantes da pesquisa, o que pode resultar em idas e vindas
dentro de uma mesma etapa.

Outrossim, a Pesquisa-acado é correntemente realizada em ciclos interativos
que refinam o conhecimento obtidos nas etapas anteriores, podendo gerar solugdes
para a questao-problema. Assim, concebe-se que a representagdo do processo de
Pesquisa-agao € um ciclo formado por diferentes etapas, que comumente a literatura
aponta olhar, pensar, agir, planejar, observar, refletir, dentre outros.

Nesta pesquisa, optou-se pelo seguinte ciclo descritivo, inspirado em Davison
(2004), composto por seis etapas: aprender, diagnosticar, planejar a agao, intervir,

avaliar e refletir, apresentado na Figura 5.
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Figura 5 — Etapas da Pesquisa-Agao
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Fonte: elaboragéo propria (2022)
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De acordo com André (2011), esse tipo de pesquisa desperta nosso interesse
devido a sua orientagcao para a exploragao de uma instancia particular, a compreensao
profunda dessa instancia em toda a sua complexidade e totalidade, e o objetivo de
representar o dinamismo de uma situagado de maneira fiel a sua ocorréncia natural.

Em relacdo ao método de pesquisa, torna-se necessario pontuarmos sobre o
seu paradigma, no qual o presente estudo se inseri, pois este se relaciona a
determinadas crencgas e pressupostos, fincados em bases axiomaticas de carater
ontoldgico, epistemoldgico e metodoldgico.

Quanto ao carater ontoldgico, buscou uma compreensao sobre como as coisas
sdo, em relacao formacgao continuada de professores(as) que atuam na Educacéao de
Jovens e Adultos e no Proeja que esteja articulada com o curriculo integrado na EPT,
que servira de base de entendimento e respostas para questao orientadora.

Em referéncia ao carater epistemologico, pode-se relacionar como se acredita
que o conhecimento é gerado, o que intrinsicamente se conecta aos Nnossos
pressupostos ontoldgicos, que segundo Kuhn (2011) o termo paradigma pode ser

empregado como modelo metodoldgico-epistemoldgico, embora
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[...] o termo ‘paradigma’ é usado em dois sentidos diferentes. De um lado,
indica toda a constelagao de crengas, valores, técnicas etc., partilhadas pelos
membros de uma comunidade determinada. De outro, denota um tipo de
elemento dessa constelacio: as solugdes concretas de quebra-cabecas que,
empregadas como modelos ou exemplos, podem substituir regras explicitas
como base para a solugao dos restantes quebra-cabegas da ciéncia normal.
(KUHN, 2011, p. 218)

Ainda, estas crengas e pressupostos, possuem um carater importante, como
aponta Denzin e Lincoln, por se tratar de valores que se juntam ao processo de
investigacao pois a

[...] escolha do problema, escolha do paradigma que orientar o problema,
escolha do esquema tedrico, escolha dos principais métodos de coleta e
andlise de dados, escolha do contexto e tratamento dos valores que ja

residem dentro do contexto e escolha do(s) formato(s) de apresentagéo das
descobertas. (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.177)

Partindo destes pressupostos, entende-se que o Pesquisa-agdo esteja
ancorada no paradigma Hermenéutico Interpretativo, pois 0 mesmo possui uma
pressuposi¢cao de acesso a uma realidade socialmente construida, como a linguagem,
a consciéncia e os sentidos compartilhados, o que se focara nas percepgdes, nos
significados e nos sentidos que os individuos atribuem para o fenbmeno que ora se
investigara, pois compreendemos que o mundo social ndo pode ser medido com a
mesma régua que se mede o munido natural e fisico (HATCH; YANOW, 2003).

Entdo, para compreender esta realidade em seu contexto, neste paradigma
encontra-se como possibilidade de uso de diferentes métodos como "a observacéo,
discussdo, analise de conteudo, semidtica, etnometodologia, e analise metafdrica"
(HATCH; YANOW, 2003, p. 79).

3.2 Campo de pesquisa e participantes

O campo de pesquisa foi 0 municipio de Pau D’Arco do PI, localizado conforme
as coordenadas geograficas: Latitude: 5° 16' 23" Sul, Longitude: 42° 24' 17" Oeste,
localizada na Regido Integrada de Desenvolvimento da Grande Teresina, estando
distante da Capital ha 69 km, tendo limites com os municipios de Coivara, Altos, Alto
Longa, Beneditinos, Demerval Lobao e Teresina, tendo as seguintes coordenadas
geograficas: Latitude: 5° 16' 23" Sul, Longitude: 42° 24' 17" Oeste.

Na Figura 6 abaixo, temos o mapa da microrregido de Teresina com os

respectivos municipios, apresenta onde Pau D’Arco do Pl esta inserida.



Figura 6 — Mapa da microrregiao de Teresina-PI
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Fonte: IBGE/2019
Em se tratando da rede de Ensino de Pau D’Arco do PI, atualmente € composta
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por seis escolas, sendo que apenas duas ofertam EJA: a Unidade Escolar Maria

Saraiva Barbosa, localizada na Zona Urbana e a Unidade Escolar Fortunato

Rodrigues de Sousa, localizada na Zona Rural, o que se justifica a inclusdo desta no

campo de pesquisa.

Os participantes da pesquisa foram 12 (doze) docentes da referida rede,

lotados nas escolas que atendem a Educacgado de Jovens e Adultos, no segundo

segmento que corresponde ao Ensino Fundamental Anos Finais e que em 2023

promovera Ensino Fundamental Integrado, com o Proeja-FIC. O quadro 1 apresenta

os dados da EJA no municipio.

Quadro 1 — Dados de matriculas e professores(as) da Rede de Ensino

QUANTIDADE
UNIDADE DE ESNINO | SEGMENTO | ETAPA | oriioANTES | PROFESSORES(AS)
0 12 ETAPA 06 01
a
MARIA SARAIVA SEGMENTO §a Elﬁﬁﬁ 12 81
BARBOSA
20 42 ETAPA 12 03
SEGMENTO | 52 ETAPA 10 03
12 ETAPA 08 01
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FORTUNATO 10 23 ETAPA 09 01
RODRIGUES DE SOUSA | SEGMENTO | 32 ETAPA 12 01
20 43 ETAPA 15 03

SEGMENTO | 52 ETAPA 10 03

REDE TOTAL 104 18

Fonte: arquivo SEMEC/2023.

3.3 Técnica de geracao de dados

Para alcancgar os objetivos propostos nesta pesquisa e conforme a questao

orientadora, entende-se que a definicdo das técnicas de geragcdo de dados é uma

etapa importante para entdo conhecer os fatos geradores da problematica e na

consecugdo dos objetivos estabelecidos. Se trata de procedimentos operacionais

mediadores da pratica da pesquisa e necessarias para conduzir as mais diversas

metodologias, fundadas em diferentes epistemologias (SEVERINO, 2018).

O entretecimento tedrico e metodoldgico desta pesquisa foi

tecido

considerando o seguinte detalhamento dos instrumentos de geracdo de dados

descrito no quadro a seguir que aponta o detalhamento dos instrumentos de geragao

de dados, e qual tipo de documento, quem produziu e o recorte/objetivo especifico.

Quadro 2: Detalhamento dos instrumentos de geragao de dados.

Tipo de Documentos Quem produziu? Rezosr:)ilgzjcitwo

Analise de documentos que sistematizam

as interfaces da Educacéo Profissional,

Ensino Fundamental e Proeja- FIC: Recorte
Identificacao dos

(1) Constituicdo Federal — artigos 205 e fundamentos legais do

207; Proeja e as bases

(2) Lei de Diretrizes e Bases da formativas para

Educacao Basica (LDB) - Lei No professores (as) exigidas

9394/96- artigo 1°; nestes dispositivos

(3) Plano Nacional de Formagao Documentos legais.

Profissional PLANFOR (1990) institucionais que

(4) Plano Nacional de Qualificagao (PNQ ~ als g Objetivo

(2003) seraoa::)z(gds"s ®M 1(1)  Identificar as

(4) Decreto No 5.154/2004, que ' necessidades formativas

regulamenta capitulo 11l da LDB,;

(5) Decreto 5.224/2004 que dispde sobre
a organizagao dos Centros Federais de
Educagao Tecnoldgica.

(6) Decreto 5.478/2005 que cria o
Programa de Integragdo da Educagao
Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade de Educagao de Jovens e
Adultos - Proeja.

de professores(as) para
atuarem na EJA e no
Proeja FIC, considerando

0s principios e
concepgoes da educacgao
profissional e
tecnoldgica.
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(7) Decreto 5.840/2006 que cria o
Programa Nacional de Integracdo da
Educagao Profissional com a Educagéao
na Modalidade de Educacéao de Jovens e
Adultos — Proeja.

(8) Documento Base do Proeja

Recortes
(1) Descrigao dos
aspectos politicos-

pedagdgicos do curriculo

. ~ s . necessarios a formacao
- Discussao critica e reflexiva sobre os

o ~ . continuada de
principios e concepgbes a partir dos professores(as)
documentos referéncias. 0bjetiv¢-)s

- Promocgao de oficina pedagdgica para (2)
que os colaboradores estudem e
estruturem a luz dos documentos quais

Descrever 0s
aspectos politicos-
pedagdgicos do curriculo

as necessidades formativas. Docentes necessarios a formacdo
- Aplicagéo de questionario continuada dos
semiestruturado. _ professores(as) para o
- Oferta de oficinas para o planejamento Proeja-FIC.

e elaboracao de um projeto de formagao (3) Elaborar um curso de
continuada. formagéo continuada para

professores(as) para
atuacdo na EJA e no
Proeja-FIC destacando as
acbes de natureza politica,
técnica-pedagdgica e
administrativa.

Fonte: elaboracao prépria (2022)

A anadlise documental abrange os Decretos e 0 Documento Base do Proeja-FIC
(BRASIL, 2007), uma vez que esses documentos fornecem referéncias que levam em
conta a convergéncia entre as caracteristicas da formag&o profissional inicial e a
segunda etapa do Ensino Fundamental na modalidade EJA.

Para geracdo de dados, optou-se pela aplicagdo de questionarios
semiestruturados a docentes (vide apéndice A), que € uma técnica de investigagéo
com objetivos de se conhecer opinides, crengas, sentimentos, interesses e situagdes
vivenciadas (GIL, 2019), o que é imprescindivel pelo fato de que esta técnica,
apresenta questdes padronizadas, uniformes e objetivas, ideal para geragéo de dados
e obtencdo de respostas a diversos aspectos da realidade que ora gera a
problematica.

O questionario (Apéndice A) foi formatado com questdes abertas, com intuito
de conceder a liberdade de escrita, e nas questdes fechadas, em que o respondente
escolhe uma dentre as opcodes, que foram direcionadas de forma online através da

plataforma Google Forms. Sobre a relevancia dos questionarios como instrumento de
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geracao de dados, Lakatos e Marconi (2021, p.201) reafirmam que “é¢ um instrumento
de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrita e sem a presenca do entrevistador”.

Os dados gerados pela utilizagdo desses instrumentos, assim como organiza-
los e categoriza-los desponta para um questionamento: qual o melhor caminho a
percorrer?

A andlise qualitativa engloba diversas abordagens e métodos, incluindo a
Analise do Discurso, a Analise de Conteudo e a Analise Textual Discursiva. Cada um
desses métodos possui suas proprias caracteristicas e aplicagdes especificas.

A Analise do Discurso (AD), por exemplo, foca na investigagao das formas
como o discurso € construido e utilizado para construir significados sociais e
identidades. Ela é valiosa para desenvolver ideologias subjacentes e estruturas
discursivas em textos, sendo especialmente util em estudos sociais e politicos.

A Anadlise de Conteudo (AC) , por sua vez, se concentra na identificagdo e
categorizagao de temas, conceitos ou elementos presentes em um conjunto de dados,
muitas vezes textuais. E uma abordagem mais sistematica, atil para resumir e
categorizar informacdes de maneira objetiva. Isso se torna especialmente eficaz em
pesquisas que exigem uma abordagem mais quantitativa na analise de dados
qualitativos.

A Analise Textual Discursiva (ATD) combina elementos da Analise do Discurso
e da Anadlise de Conteudo, destacando-se pela sua énfase na interpretacéo
aprofundada do texto e sua relagcdo com o contexto sociocultural. A escolha pela ATD
pode ser justificada quando se busca uma abordagem que permita uma analise textual
detalhada, ao mesmo tempo em que considera a dimensao discursiva e contextual
das mensagens.

Ela é particularmente comentada quando se deseja compreender ndo apenas
0 que esta dito em um texto, mas como o discurso é usado para construir significados
dentro de um contexto social mais amplo. Assim, a escolha pela Analise Textual
Discursiva pode ser motivada pelo desejo de uma analise mais holistica e
contextualizada dos dados qualitativos, permitindo uma compreensao mais profunda
e rica das habilidades estudadas.

No quadro 3 apresentamos analise comparativa das técnicas de analises de

dados qualitativos.
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Quadro 3- Comparativo das técnicas de analise de dados qualitativos: aproximagdes e diferencas.

ORD

CARATCTERISTICAS

TECNICAS DE ANALISE DE DADOS QUALITATIVOS

ANALISE DE CONTEUDO

ANALISE DE DISCURSO

ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

01

DESCRIGAO E INTERPRETAGCAOQ

- Descricao é entendida como um
esforgo de expor, de registrar ou

explicar, sem atribuir valores de
analises.

- Interpretacao refere-se a
compreensdo sistematizada e

argumentada com base em teorias e
nos conhecimentos do pesquisador.

- Emprega-se tanto a descrigao
como a interpretacao, sendo que
a descrigdo ¢é a etapa essencial
no processo analitico ;

- A analise recai para o conteudo
do texto materialidade linguistica
existentes nos documentos

- Preocupa-se na interpretacgéao,
de cunho critico; com referencial
interpretativo e critico; considera a
descricio como uma etapa
secundaria e desnecessaria.

- O interpretar e produzir criticas
sao construidos sem a descrigao.

A descricao e interpretacao séo provas
de forma integrada, seguindo uma
visdo hermenéutica para reconstruir
significados dos assuntos da pesquisa
e gerar teorias durante o processo de
investigacdo. Ambos sido elementos
essenciais para a compreensido de
uma particularidade.

02

COMPREENSAO E CRITICA

O enfoque fenomenoldgico e/ou
hermenéutico para compreensao
do que se investiga, partindo de
dentro do fenbmeno sem levar
em consideragdo o aspecto
externo.

- A compreenséo é construida no
exame empirico do que se
investiga.

- Busca na analise penetrar nos
aspectos do discurso com um
olhar interior ao objeto de estudo.

- A compreensdo nao é seu foco,
agrupa a sua atengdo na critica,
com olhar nos aspectos externos
ao fendbmeno.

- Funde-se na critica para
compreender a dindmica que
materializaram o} objeto
investigado.

- Possui intencionalidades no enfoque
hermenéutico de construcdo e
reconstrugdo de compreensdes sociais
e culturais relativas ao fenémeno.

03

MANIFESTO E LATETNTE

- As intencbes veladas as analises
podem ser materializadas a partir das
leituras de documentos, registros
textuais.

- Leitura do explicito (manifesto) e
leitura do implicito (latente) dos
documentos .

- Inicialmente, objetivava
circunscrevendo-se na leitura
manifesto e com evolugdo das
ciéncias humanas e sociais,
incluiram a leitura latente , o
subentendido e o ndo dito.

- Medita-se no implicito para
interpretacdo e a critica.

- Desvelar a realidade oculta é
encontrar elementos para
construgao da critica.

- Perspectiva analitica firmada na
hermenéutica principia o processo da
andlise a partir dos sentidos mais
adjacentes e simples do objeto de
investigacgao;

- Projeta-se em movimentos de
(re)construgdo da realidade, com olhar
hermenéutico e multirreferencial.
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FENOMENOLOGIA,
HERMENEUTICA, DIALETICA E
MULTIRREFERENCIALIDADE

- O enfoque da pesquisa que
corresponde ao conjunto de ideias
que conduz o pesquisador nas

- O enforque é fenomenoldgico e

- O enforque é no materialismo

- O enfoque esta na hermenéutica e a
multirreferncialidade como estratégia

04 . - em algumas vezes | .. .. - i de compreensao dos fendmenos de
escolhas epistemoloégicas (natureza _— histérico e na dialética. ! N
~ . hermenéuticos. maneira  plural, heterogénea e
da relagédo entre o pesquisador e o .
. transversalizada.
que pretende ser conhecido),
metodolégica (que envolve o
método e os tipos e instrumentos de
pesquisa) e ontoldgicas (forma a
natureza da realidade)
- Busca superar a fragmentagao
categorizada, visando capta-las na sua
globalidade.
- ) Possuem abordagem | - Categorizar é considerada como uma
CATEGORIZAR E FRAGMENTAR | - Enfase na anadlise das | categorizadas, mas n&o evoca as 9 . :
: .- . das fases da analise, mas o discurso
categorias, como fases explicitas, | categorias com elementos R .
05 . . ~ . it . ganha énfase;
- Esta presente em todas as anadlises, | que busca relagdo entre as | centrais da analise, tem o discurso . .
) o - Percebe os objetos da pesquisa como
de forma diversificada. partes e o todo. como componente medular da | . = R
L discursos e ndo como fendmenos
analise. ) )
isolados;
- Focaliza-se no todo, concebido como
discurso.
TEORIAS EMERGENTES E
TEORIAS A PRIORI - Trabalham com teoria emergente,
- Teoria a priori — o investigador define . -Trabalham exclusivamente com | devido o seu viés hermenéutico e
. N - Trabalham tanto com teorias a . . . . . o
06 | sua posigao tedrica; . teorias a priori, devido ao seu foco | multirreferencial, com teorizagdo das
. . . priori como emergentes. : : . - : . -
- Teoria Emergente — o investigador interpretativo. manifestagdes discursivas dos sujeitos
segue construindo a teoria a parti do estudados.
desenvolvimento de sua pesquisa.
FONTE: Elaboragéo propria adaptado em Moraes e Galiazzi (2020)
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Constatamos que a Analise Textual Discurso (ATD) proposta por Moraes e
Galiazzi (2020) é um método qualitativo de analise de dados baseado na analise de
discursos presentes em um texto. ATD é amplamente utilizado em muitos campos,
como ciéncias sociais, psicologia, educag¢do, saude e comunicagéo.

A ATD difere de outros métodos de analise de texto, como Analise de
Conteudo (AC) e Analise de Discurso (DA), porque se concentra em considerar o
contexto social, histérico e cultural do discurso que ocorre no texto. Isso significa
que, para a ATD, um discurso n&do pode ser entendido isoladamente do contexto em
que € produzido, nem isolado das crencas e valores que permeiam esse contexto.

E um método analitico de pesquisa que visa produzir resultados a partir da
transformacado do pesquisador, fazendo-o aderir a pressupostos de natureza
epistemoldgica, ontolégica e metodoldgica, superando os modelos deterministas da
ciéncia que preconizam o pesquisador como autor de sua pesquisa cognitiva, como

Moraes sugere que

[...] no processo da ATD os pesquisadores sdo convidados a desconstruirem
e reconstruirem conceitos, com unitarizagdo, categorizagdo e producgdes
escritas derivadas de suas analises e sinteses. Nesse descontruir e esforgo
reconstrutivo explodem novas compreensdes, sempre com intensas
participagéo e autoria. (MORAES, 2020, p.600)

Com base nessa perspectiva, a ATD € um método de analise textual que visa
compreender os discursos que ocorrem nos textos, levando em consideragao seu

contexto social, historico e cultural. Entdo, podemos apontar que a ATD pode ser

[...] compreendida como um processo auto-organizado de construgdo de
compreensao em que os entendimentos emergem a partir de uma sequéncia
recursiva de trés componentes: a desconstrugdo dos textos do “corpus”, a
unitarizagao; o estabelecimento de relagbes entre os elementos unitarios, a
categorizagdo; o captar o emergente em que a nova compreensdo €
comunicada e validada. (MORAES; GALIAZZI, 2020)

Percebe-se que neste método o pesquisador desprendera esfor¢gos nos
processos de desconstrucéo e construgao de conceitos, gerados pelos participantes
da pesquisa, e compreensdao do fenbmeno de forma auto-organizada, sem
interferéncias, sem impor dire¢des, e apenas deixar que o fendmeno se manifeste
sob a dtica dos participantes da pesquisa.

Por ser um método flexivel, pode ser adaptado as caracteristicas especificas
do objeto desta pesquisa, podendo ser influenciado pela subjetividade do

pesquisador, pois envolve identificar as unidades de sentido no texto e construir a
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partir disso a analise a partir dos conteudos do texto e das caracteristicas dos
participantes que produziram o discurso.

Podemos entender a ATD como um processo iterativo que constroéi e refina
as categorias de analise ao longo do processo de analise, focando na identificagao
de diferentes pontos de vista e significados presentes no texto para compreender a
fala dos participantes e a relagao entre eles e 0 objeto de pesquisa.

Segundo Moraes e Galiazzi (2020, p.33) a ATD se estrutura a partir de trés
etapas que compde um processo ciclico
(h Desconstrugcdo dos textos ou unitarizagao: que tem como objetivo examinar
os textos em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de produzir unidades
constituintes enunciados referentes aos fenébmenos estudados;

()  Estabelecimento de relagdes ou categorizagdes: que requer construir
relagdes entre as unidades de bases, combinando-as e classificando-as;

(I Captagao do novo emergente ou produgao de metatextos: que emerge uma
compreensao renovada do todo, a partir dos focos nas etapas anteriores, resultando
na produgdo de metatextos como produtos de compreensdo a partir das
combinagdes dos elementos das etapas anteriores.

O processo descrito, como mencionado pode ser entendido como um ciclo,
representado na Figura 7 abaixo.

Figura 7 — Ciclo da Analise Textual Discursiva

DESCONTSRUCAOQ

CATEGORIZACAD

Fonte: elaboragao propria (2022) a partir de MORAES; GALIAZZI (2020)
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3.3.1 Desconstrugcao dos textos ou unitarizagao

Na primeira etapa a desconstru¢ao dos textos ou unitarizagcdo corresponde em
“‘examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de surgir unidades
constituintes, enunciados referentes aos fenémenos estudados” (MORAES;
GALIAZZI, 2020, p.33), o que exigird manter o contexto de onde o fragmento foi
retirado.

Nesta etapa serdo examinados os elementos do texto através da incurséo
sobre os significados da leitura sobre os diversificados sentidos que esta permite
construir a partir de um mesmo texto (MORAES; GALIAZZI, 2020), o que se dara
atencao aos detalhes e nas partes que compde o texto.

Entende-se que € a partir desta desconstrugao surge as unidades de analises
ou unidades de significado ou sentido (MORAES; GALIAZZI, 2020, p. 40), as quais
podem ser oriundas do corpus (unidades empiricas) ou dos interlocutores teoricos
(unidades tedricas).

E dada a cada unidade de analise um titulo que possa representar a ideia
principal desta unidade e um codigo, com objetivo de identificar seu texto de origem,
bem como sua localizagao dentro deste texto.

A sequir, nas figuras 8 e 9, apresentamos como se deram as trilhas para a ATD,

na primeira etapa do ciclo, a desconstrucio.

Figura 8 — Primeira Trilha do Ciclo da Analise Textual Discursiva

Estudo aprofundado
do texto (corpus) e
fragmentacao em
unidades menores. Unidades de Analises

1 TRILHA ou de Significados =

Unidades Empiricas.

Fonte: elaboragao propria (2022), a partir de MORAES; GALIAZZI (2020).
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Na primeira trilha, apés a leitura detalhada do texto (corpus), seguiremos para
a fragmentacao do texto, que € o processo de dividir o texto em unidades menores,
como frases, paragrafos, sentengas ou até mesmo palavras.

Esse processo foi realizado com o objetivo de analisar ou estudar o texto de
maneira mais aprofundada, examinando detalhes especificos ou identificando
padrdes e estruturas. A fragmentagado do texto sera util na extragado de informagdes
relevantes para entender o fenébmeno.

Da fragmentagédo surgiram as unidades de analises, de significados ou de
sentido, serdo agrupados com inclusdo de temas para a identificacao e separacao de
ideias principais e secundarias e a delimitagao de se¢des ou partes distintas do texto,
sera adotados codigos usando letras e numeros a partir de cada texto.

No entanto, entende-se que as unidades de analise foram identificadas a partir
dos sentidos, o que exigira um cuidado ao fragmentar o texto, pois isso pode levar a
uma interpretagao equivocada ou distorcida do conteudo original, tornando importante
considerar o contexto e o propdsito do texto como um todo, em vez de se concentrar

apenas em partes isoladas.

Figura 9 — Segunda Trilha do Ciclo da Analise Textual Discursiva.

Identificar referencias
teoricas relevantes a
partir das unidades
fragmentadas.
Construto Tedrico

R -

~ o ’o
od;
Fonte: elaboragéo propria (2022), a partir de MORAES; GALIAZZI (2020).

Na segunda trilha, o foco foi, a partir das unidades fragmentadas realizar
fichamento de autores que versam sobre estas unidades, entende-se que o

fichamento é uma técnica de estudo e pesquisa que consiste em selecionar e registrar
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informagdes relevantes de livros, artigos e outros materiais escritos de autores
especificos.

Essa técnica é util para organizar e sistematizar informagdes, além de
aprofundar o conhecimento sobre a unidade fragmentada, permitindo compreender
de forma mais clara os argumentos dos participantes e identificar as conexdes e
contradicoes entre os diferentes textos dos participantes e dos tedricos, permitindo
assim identificar as principais ideias, conceitos e argumentos do autor que servira de

ancoragem para o construto tedrico ou reescrita das unidades fragmentadas.

3.3.2 Estabelecimento de relagdes ou categorizagoes

A categorizagao corresponde ao segundo momento do ciclo de analise e do
processo de elaboragao de relagdes entre as unidades de analise a partir das leituras
recursivas e comparativas entre as referidas unidades de analise, resultando em
manifestacdo de elementos semelhantes que formam as categorias (MORAES;
GALIAZZI, 2020).

Para Moraes e Galiazzi (2020) o processo de categorizagdo é longo e que
requer do pesquisador uma atencao direcionada nas informagdes, excluindo os

excessos de informacgdes e apontando o fendmeno de modo ordenado e sintético que

[...] a categorizacdo € um processo de comparagdo constante entre as
unidades definidas no momento inicial da analise, levando a agrupamentos
de elementos semelhantes. Conjuntos de elementos de significagéo préximos
constituem as categorias. (MORAES; GALIAZZI, 2020, p.44)

Ao adotarmos o conceito de categorizagdo, somos levados a um processo de
leitura de textos que permite a aplicacdo de diferentes perspectivas e lentes
interpretativas, viabilizada na possibilidade de uma mesma unidade ser aceita em
mais de uma categoria. Esse fendmeno é confirmado pelos autores como “um
movimento positivo em dire¢cao a superagédo da fragmentacdo (MORAES; GALIAZZI,
2020).

Para se estabelecer categorias € necessario levar em consideracdo as
propriedades das categorias em relagao a:

(a) validade ou pertinéncia da categoria, o que sera valido quando é capaz de
propiciar uma nova compreensdo sobre o fenbmeno pesquisado” (MORAES;
GALIAZZI, 2020, p.48).
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(b) homogeneidade, que precisam ser construidas a partir de um mesmo principio
ou de um mesmo continuo conceitual.

E evidente que toda forma de categorizac&o aceita uma teoria que sustenta sua
construcao, baseada em um referencial abstrato. A caracteristica da Analise Textual
Discursiva (ATD) é aceitar o estabelecimento de categorias a priori - quando o
pesquisador classifica ou organiza o material textual com base em teorias previamente
escolhidas; categorias emergentes - quando o pesquisador analisa o corpus com base
em seus conhecimentos ou teorias implicitas; e categorias mistas (a priori e

emergentes). Na figura 10 apresentamos a terceira trilha do ciclo da ATD.

Figura 10 — Terceira Trilha do Ciclo da Analise Textual Discursiva.

Estabelecer relagdes entre

0s construtos empiricos e

tedricos e organiza-los de
forma separada.

Categorias
Emergentes.

Fonte: elaboragéo propria (2022), a partir de MORAES; GALIAZZI (2020).

Na terceira trilha é possivel, a partir da identificacdo das unidades de analises
estabelecer relagdes entre elas, buscando identificar padrées e tendéncias que
emergem do discurso. Essas relagbes serdo organizadas em categorias tematicas
que representam os principais temas abordados no discurso.

Ha possibilidade de criagdo de categorias a priori, ou seja, categorias que séao
protegidas antes da analise dos dados, com base em teorias pré-existentes, e
categorias emergentes, que surgem a partir da analise dos dados e podem ser
relacionadas a teorias existentes ou novas, o que sera possivel no final desta trilha
identificar as principais categorias tematicas presentes no discurso analisado,
permitindo uma compreensdo mais aprofundada do tema estudado e producdo de

novos conhecimentos na area.
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3.3.3 Captacao do novo emergente ou producao de metatextos

Nesta etapa é possivel estabelecer novas compreensoées do discurso a partir
do entrelagamento das partes anteriores (unitarizagéo e categorizagdo) e com isso
construir metatextos analiticos, estes “metatextos sao constituidos de descrigao e
interpretacédo, representando o conjunto de um modo de teorizacdo sobre os
fendmenos investigados” (MORAES; GALIAZZI, 2020, p. 54).

Fica entdo compreendido que o objeto do processo da ATD é a elaboragao de
um texto descritivo e interpretativo tendo sua estrutura basica a partir da unitarizagao
e categorizacdo dos diferentes discursos dos participantes da pesquisa, o que
possibilita estabelecer pontes entre eles, de modo a expressar com clareza as
intuicbes e compreensdes sobre o determinado fenébmeno.

Para Moraes e Galliazzi (2020) o manejo das categorias construidas na analise
para redacao de um texto, € uma forma de atingir descricdes e interpretagdes validas
dos fendmenos investigados e que “a qualidade dos textos resultantes das analises
nao depende apenas de sua validade e confiabilidade, mas €, também, consequéncia
do fato de o pesquisador assumir-se autor de seus argumentos” (MORAES;
GALIAZZI, 2020, p. 54).

Por descricdo na ATD entende-se que € apresentar as categorias e
subcategorias, fundamentando e validando essas descrigdes a partir de interlocug¢des
empiricas ou ancoragem de argumentos em informag¢des extraidos dos textos. A
interpretacdo na ATD € concebida como construgdo de novos sentidos e
compreensoes, afastando-se do imediato e exercitando uma abstracdo, assim
interpretar € construir e expressar compreensdes mais aprofundadas. (MORAES;
GALIAZZI, 2020, p. 57-58).

Os metatextos constituem como resultado da combinacdo da descricao e

interpretacao dos textos preexistes (corpus e tedricos) e produgao de texto

[...] como processo emergente de compreensdo, que se inicia com um
movimento de desconstrugdo, em que os textos do corpus sao fragmentados
e desorganizado, seguindo-se um processo intuitivo auto-organizado de
reconstrugdo, com emergéncia de novas compreensdes que, entao,
necessitam ser comunicados e validados cada vez com maior clareza em
forma de produgdes escritas. (MORAES; GALIAZZI, 2020, p.62,63)

As respostas dos questionarios que compde o corpus, foram desconstruidas
em unidades e organizadas em um arquivo de texto, em que se atribuiu a cada

unidade de analise um titulo que pudesse representar a ideia principal desta unidade,
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estas unidades foram reescritas e a partir de diversas leituras destas unidades tornou-
se viavel o direcionamento para proxima etapa que é a categorizagao.

Além do titulo foi atribuido um cédigo, com objetivo de identificar o texto de
origem e sua localizagdo dentro do corpus, com por exemplo: PROF01Q1 este codigo
indica o texto resposta pertence ao professor 01, da questdo 01, o que facilitara a
qualguer momento, voltar ao texto inicial completo onde foi extraido.

A seguir, apresentamos na figura 11 um esquema com todos o0s passos do
nosso percurso metodolégico com emprego da ATD como método qualitativo de

analise de dados.

Figura 11 — Esquema dos passos do percurso metodologico com ATD

[ CORPUS J\ / TEORIAS

[ UNITARIZACAO ]

|

[ CATEGORIZACAO ]

N

[ Categoria Emergente 1 ] [ Categoria Emergente 2 ] [Categoria Emergente 3 ]

1 1 1
( wemeer ) [ wemenez ) [ wemees )

Fonte: elaboragéo propria (2022), a partir de MORAES; GALIAZZI (2020).

O corpus corresponde aos textos das respostas dos questionarios dos
participantes da pesquisa, a teoria corresponde aos autores que ancoram a pesquisa,
a unitarizagao correspondera ao processo de desconstrugdo do corpus, obtengao de
novas unidades empiricas, selegao de unidades tedricas, com emprego de titulos e
cédigos alfanuméricos. A categorizagéo corresponde ao agrupamento de unidades de
sentidos semelhantes que podera se subdividir em categorias emergentes ou
subcategorias, e entdo, para cada categoria emergente foi escrito um metatextos, de

autoria do pesquisador a partir das unidades das categorias.
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3.4 Uso do software IRaMuteQ na analise dos dados da pesquisa

O IRaMuteq é um software gratuito e desenvolvido na perspectiva de cédigo
aberto (open source) licenciado pela GNU GPL (v2), ancorado no ambiente estatistico
do software R que possibilita altera¢des, adaptagdes por meio da linguagem python

(www.python.org). E um programa de informatica de uso e estudo em ciéncias

humanas e sociais, que usa algoritmo do software Alceste (Analyse lexical par
contexto dun ensemble of segments of texte), que proporciona diferentes tipos de
analises de dados textuais, desde aqueles que sdo considerados simples, como a
lexicografia basica, que corresponde a contagem e frequéncia de palavras, até a mais
complexa, como as analises multivariada ou pos-fatorial de correspondéncias, analise
de similitude e classificagao hierarquica descendente (CHD).

E uma ferramenta que produz resultados que possibilita a organizacdo e
distribuicdo de vocabulario de forma compreensivel e clara, apresentados por meio
de interface em disposicao graficas e estatisticas, pois este software estrutura as
informagdes através de nuvens de palavras, que configura as incidéncias das palavras
nos textos dos participantes da pesquisa, além de fornecer analise de similitude, que
corresponde a representagdo ancorada na teoria dos grafos, o que possibilita ao
pesquisador identificar as co-ocorréncias e conexidade entre as palavras, cujos
resultados auxiliam ao pesquisador a identificar a estrutura do corpus textual
(CAMARGO; JUSTO, 2013).

Este software tem se popularizado entre os pesquisadores desde o ano de
2013, gracas as seguintes caracteristicas: possuir rigor estatistico; analisar grandes
volumes de dados; possuir objetividade e ter diferentes possibilidades de analises;
além de ter interface simples e ser gratuito.

Foram realizadas buscas sobre o uso do software IRaMuteq, em duas bases
de dados: uma no Banco de Dissertagcbes e Teses da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) usando o descritor “uso do
IRaMuteq” que apontou para existéncia de 426 pesquisas, sendo que apenas 160
pesquisas estavam voltadas para “area de Ciéncias Humanas” e destas apenas 70
pesquisas estavam alinhadas a Educacgado; a segunda foi na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), usando o mesmo descritor, nos

direcionando a 198 pesquisas, destas 134 eram dissertacdes e 34 teses, refinando o
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filtro com Area de conhecimento: Ciéncias Humanas — Educacao, encontramos uma
dissertacao e duas teses.

Recentemente se percebe que o uso de ferramentas tecnolégicas para
tratamento de informagdes contidas nos materiais das pesquisas, tem conseguido
espacos, considerando a sua praticidade e ganho de tempo com os procedimentos de
tabulacdo e efetuagdo dos calculos necessarios ao tratamento do conjunto de
informagdes geradas, além de possibilitar uma rapida organizagdo destes dados.
Nesta perspectiva, buscou-se através do software IRaMuteq tratar as informagdes dos
dados gerados na pesquisa a partir das seguintes analises (CAMARGO; JUSTO,
2013):

(1)  Analises lexicais classicas, em que o software identificou e reformatou as
unidades de textos, transformando Unidades de Contextos Iniciais (UCI) em Unidades
de Contextos Elementares (UCE), com identificacdo da quantidade de palavras,
frequéncia média e numero de hapax (palavras com frequéncia um); além de geragéao
de vocabularios e dicionarios de palavras das suas raizes (lematizagéo).

(2) Analises de especificidades, que possibilitou fazer relagdo entre os textos
gerados com as variaveis contidas nas questdes dos questionarios que permitiu a
percepgdo do contraste, que permitira que o corpus seja dividido em fungcdo das
variaveis pré-estabelecidas.

(3) Analise do método da Classificacao Hierarquica Descendente (CHD) que
classifica os segmentos do texto em funcdo dos seus respectivos vocabularios,
levando em consideragdo a frequéncia das palavras lematizada. E nesta analise que
se formaram as UCEs, que apresentam vocabularios analogos entre si e diferentes
de outras classes de palavras.

(4) Andlise de similitude, ancorada na teoria dos grafos, identificou as
ocorréncias entre as palavras e suas conexdes, permitindo a identificacao da estrutura
do corpus textual, com distingdo entre as partes analogas e as peculiaridades em
func&o das variaveis descritivas na analise (MARCHAND; RATINAUD, 2012).

(5) Analise da nuvem de palavras permite que sejam identificadas as palavras-
chave de um corpus (tematica), que foram organizadas em fung¢ao de sua frequéncia.

Agora adentramos na se¢do que representa o apice de nossos esforgos: o
Produto Educacional. Aqui, apresentaremos em detalhes a criagdo que emerge do
nosso estudo, revelando como aplicamos os principios tedricos e as praticas

metodoldgicas para dar vida a uma solugao educacional significativa.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional (PE) desenvolvido como parte integrante das atividades
de pesquisa da Linha 02 — Organizagcao e Memdrias de Espacos Pedagdgicos na
Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) e do Macroprojeto de Pesquisa e
Desenvolvimento: Macroprojeto 5 — Organizagdo do Curriculo Integrado na EPT,
representa um avanco significativo no campo da Educagao Profissional e Tecnoldgica.

Este PE é o resultado de um esforgo colaborativo entre pesquisadores e
profissionais da area, que visa aprimorar a eficiéncia e a qualidade da Educacéao
Profissional, buscando solu¢gdes inovadoras para a integracdo curricular e o
aperfeicoamento dos espagos pedagogicos na EPT.

Fundamentado em uma abordagem tedrico-metodolégica robusta, o PE
destaca-se por sua contribuicdo pratica e aplicavel ao contexto educacional,
abrangendo desde estratégias para o desenvolvimento curricular integrado até
diretrizes para otimizac&o e preservagao das memorias desses espacgos.

O produto oferece uma ferramenta valiosa para gestores, educadores e demais
envolvidos na EPT, com o objetivo de promover uma formagé&o mais direcionada as
demandas do mercado de trabalho e a formacao cidada dos estudantes da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), reforcando, assim, 0 compromisso com o avango continuo

e a exceléncia na Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

4.1 Elaboragao do Produto Educacional

No processo de desenvolvimento do Produto Educacional, foram
criteriosamente considerados os temas emergentes desse estudo, que abordou a
tematica da Formagao Continuada de professores(as) na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA ) e Proeja-FIC: tecituras para o Curriculo Integrado na Educagéo
Profissional e Tecnolégica. O contexto investigado se concentrou na Rede Municipal
de Ensino de Pau D'Arco do Piaui — PI.

Para garantir que esse PE tenha consisténcia e relevancia, langou-se méo das
ferramentas dos trés eixos propostas por Kapliun* (2003): eixo conceitual,

pedagégico e comunicacional, que envolvem a selecdo e organizagdo dos

4 Gabriel Kaplun, renomado educador e pesquisador na area da comunicagao e educagao, prop0ds a
abordagem de trés eixos fundamentais para a construgdo de produtos educacionais: eixo conceitual,
pedagégico e comunicacional. Esses eixos visam proporcionar uma base sélida para o
desenvolvimento de materiais e métodos de ensino eficazes.
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conteudos, analise dos excertos dos participantes com finalidade de identificagao de
suas ideias construtoras e os possiveis conflitos conceituais. Esses eixos englobam
um conjunto de abordagens metodolégicas fundamentais para o desenvolvimento do
PE.

O eixo conceitual esse eixo destaca a importancia de que o conteudo
educacional seja relevante e significativo para os estudantes, isso implica selecionar
cuidadosa informacgdes, conceitos e materiais que estejam alinhados com os
interesses e necessidades dos estudantes. O conteudo deve ser apresentado de
forma clara e contextualizada, de modo a promover uma compreensao profunda e
duradoura.

Quanto ao eixo pedagédgico este enfatiza a importancia da participagéo ativa
dos(as) estudantes no processo de aprendizagem, o que implica em adotar
estratégias pedagdgicas que os envolvam com atividades interativas, debates,
discussodes e projetos praticos. A ideia é que eles(as) ndo sejam apenas receptores
passivos de informacdes, mas sim construtores ativos do conhecimento.

Por sua vez, o eixo comunicacional destaca a relevancia da comunicacao
eficaz na educacao, que envolve a escolha adequada de canais de comunicagao,
linguagem acessivel e estratégias de feedback que promovam a compreenséo e o
engajamento dos estudantes. Além disso, a comunicagéo educativa também inclui a
promoc¢ao de valores como a empatia, o respeito e a colaboragdo no ambiente de
aprendizado. (KAPLUN, 2003)

Ao adotar essas ferramentas de maneira integrada e articulada, o PE torna-se
uma proposta mais consistente, capaz de promover uma formagao mais abrangente
e significativa aos professores(as) e demais atores envolvidos na EJA/Proeja.

De acordo com as concepgbes e necessidades formativas identificadas no
presente estudo, bem como ao objetivo especifico de identificar as necessidades
formativas dos(as) professores (as) para atuarem na EJA/Proeja, considerando
os principios e concep¢oes da Educacgao Profissional e Tecnolégica (EPT), foi
desenvolvido o Produto Educacional (PE).

Esse PE consiste em um curso de formacdo continuada destinado a
professores(as) que atuam na EJA/Proeja, visando assegurar a indissociabilidade
entre educacido e pratica social. O curso, intitulado Conectando saberes na

formagao continuada de professores(as) da EJA/Proeja: integrando praticas e
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contextos socais, foi focado com base nos eixos conceitual, pedagodgico e
comunicacional.

A seguir, detalharemos o curso a partir dos eixos propostas por Kaplun (2003).
a) Eixo Conceitual: O eixo conceitual do curso consiste na apresentagdo dos
principios e caracteristicas da Educag¢ao de Jovens e Adultos (EJA) e do Programa
Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Jovens e Adultos (Proeja).

No médulo 1, os participantes sdo imersos nos fundamentos tedricos que
embasam aulas modalidades de ensino, compreendendo suas peculiaridades,
objetivos e abordagens pedagdgicas especificas. Foram discutidos os conceitos de
EJA e Proeja, bem como os desafios e oportunidades inerentes a educagao de jovens
e adultos, proporcionando aos professores um entendimento solido sobre a tematica.
b) Eixo Pedagédgico: O eixo pedagogico do curso abrange a reflexdo sobre as
praticas pedagogicas na EJA/Proeja, incentivando a adogdo de metodologias
inovadoras e eficazes. O médulo 2 abordara as praticas pedagdgicas orientadas
pelas bases da EJA/Proeja, e no médulo 3 sdo experimentados os principios do
ensino dialégico, destacando a importancia da interagdo e participacao ativa dos
estudantes no processo de aprendizagem. Os(as) professores(as) serao instigados a
desenvolverem praticas de ensino que considerem a diversidade dos estudantes,
suas vivéncias e conhecimentos preévios.

Além disso, serdo exploradas estratégias pedagdgicas que valorizam uma

aprendizagem significativa, permitindo que os alunos sejam protagonistas do seu
proprio conhecimento.
c) Eixo Comunicacional: O eixo comunicacional do curso visa aprimorar as
habilidades de comunicacdo dos(as) professores(as) e compreensao do papel da
comunicagao no contexto educacional da EJA/Proeja. No médulo 4, sdo discutidas a
importancia da avaliagado para uma aprendizagem significativa nos estudantes da EJA,
bem como a contextualizacdo dos conteudos para torna-los atraentes e relevantes
aos estudantes. Serao apresentados exemplos de e atividades baseadas na pratica
social, buscando fortalecer o vinculo entre a educacado e a realidade dos (as)
estudantes.

Perante o exposto, os participantes serdo estimulados a desenvolverem
estratégias de comunicacgao eficazes, tanto com os alunos como com a comunidade,

para favorecer a construgdo de um ambiente educacional mais inclusivo e
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colaborativo. Ainda dentro desta perspectiva, o presente PE foi projetado e

desenvolvido para ser ofertado em material textual no formato de um e-book. A seguir

apresentamos a estrutura do curso no quadro 4.

Quadro 4 - Estrutura do curso

TiTULO DO
CURSO:

Conectando saberes na formagado continuada de professores(as) da
EJA/Proeja: integrando praticas e contextos socais,

CARGA HORARIA:

40 horas

ESTRUTURA

Moédulo 1: A extragdao do material: explorando as bases da Educacgéao de
Jovens e Adultos
a) Aula 1-Aevolugdo da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil: um
panorama histoérico;
b) Aula 2 — Caracterizagao da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) e do
Programa Nacional de Educagéo Profissional com a Educagéo Basica
na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja).

Médulo 2: Modelagem do material: Praticas Pedagégicas orientadas
pelas bases da EJA/Proeja
a) Aula 1- A abordagem pedagodgica e a aquisi¢do do conhecimento por
jovens e adultos;
b) Aula 2- Abordagens inovadoras e adaptativas para Educacdo de
Jovens e Adultos: explorando estratégias Andragdégicas na/para
EJA/Proeja.

Moédulo 3: Refinamento e ajuste do material: Praticas docentes
dialégicas
a) Aula 1- Pratica docente e dialégica: desvelando além das palavras
para construcdo de significados;
b) Aula 2 - Aprendizagem dialogica: conversas que ampliam o
conhecimento.

Modulo 4: Acabamento e Polimento: avaliagao para uma aprendizagem
significativa

a) Aula 1- Avaliagado formativa como estratégia de aprendizagem;

b) Aula 2- Portifélios para uma avaliagéo participativa e reflexiva.

METODOLOGIA

Leitura e Estudo Individual: Incentivar os participantes a ler o e-book e
estudar os médulos de acordo com o cronograma. Recomendar a anotagéo
de postos-chave, duvidas e reflexdes enquanto leem.

Discussdes e Colaboragao: Criar foruns de discussdo online, grupos de
WhatsApp ou outras formas de comunicagao para promover a interagao entre
os participantes. Proporcionar oportunidades para discutir conceitos,
compartilhar insights e esclarecer duvidas relacionadas ao conteudo do e-
book.

Atividades Praticas: Desenvolver atividades praticas, como estudos de caso,
projetos individuais ou em grupo, que relacionem o contetdo do e-book a
aplicagao pratica.

AVALIAGAO:

A avaliagdo do curso sera realizada de forma continua e formativa. Os
participantes serdo avaliados por meio de participagcdo nas atividades
propostas nos moédulos, além de obter feedback dos participantes para ajuste
e melhoria nas futuras edigdes.

CERTIFICAGAO

Ao final do curso, os participantes que cumprem todas as atividades e
alcangam os objetivos propostos um certificado de conclusédo, atestando sua
participacido na formacao continuada.

FONTE: elaborado pelo autor (2023).

A figura 12 ilustra os trés eixos propostos por Gabriel Kaplun na formagéao

educacional e a transversalidade entre teoria — pratica- reflexao critica. Esta
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representacao grafica evidencia como os trés eixos ndo sao entidades independentes,
mas sim elementos interconectados e complementares no processo formativo.

A teoria fornece a base conceitual e o arcabougo intelectual para a
compreensao do conhecimento. A pratica, por sua vez, materializa a teoria em
experiéncias concretas, permitindo aos aprendizes aplicar e testar conceitos em
contextos reais, que na imagem esta representada por P.S.C — Pratica Social
Contextualizada; P.R — Pratica Reflexiva; P.O — Pratica Orientada; P.P — Pratica
Pedagogica. A reflex&o critica atua como o elo transversal que permeia esses dois
primeiros eixos, incentivando os educandos a questionar, analisar e avaliar suas

experiéncias e praticas a luz da teoria, promovendo assim um ciclo continuo de

aprendizado e aprimoramento.

Figura 12- Diagrama da transversalidade triangular
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FONTE: elaborado pelo autor (2023).

Nesta proxima secéo, dedicaremos nosso foco a descricdo do processo de

avaliagcao do Produto Educacional (PE), curso Praticas Integradas e Pratica Social
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na EJA/Proeja: Formagao Continuada para Professores. A avaliacao do PE é um
momento fundamental, pois proporcionou a realizagao de feedbacks valiosos dos

préprios protagonistas dessa formacéao.

4.2 Avaliacao do Produto Educacional

O Produto Educacional (PE) passou por uma avaliagdo junto a um publico
formado por professores(as), coordenadores(as), diretores e membros da equipe
pedagogica da Secretaria Municipal de Educagéao e dois professores sem vinculo com
o municipio. Um total de 14 avaliadores foram reunidos, sendo criteriosamente
selecionados com base em suas posigcdes ocupacionais, niveis de formagao
académica e vasta experiéncia profissional no ambito da Educacao de Jovens e

Adultos (EJA). O quadro 5 apresenta o perfil e formagéo dos avaliadores do PE.

Quadro 5 — Perfil dos avaliadores do Produto Educacional

CARGO/FUNGAO FORMAGAO ACADEMICA

Especialista em Docéncia do Ensino Superior; Licenciatura
em Letra/Portugués.

Diretor de Escolar Especialista em Botanica; Licenciatura em Biologia.
Especialista em Docéncia do Ensino Superior; Licenciatura
em Pedagogia.

Especialista em Histéria do Brasil; Licenciatura em
Historia.

Especialista em Gestdo e Docéncia do Ensino Superior;
Licenciatura em Matematica.

Especialista em AEE e Docéncia do Ensino Superior;
Licenciatura em Educacao Fisica.

Especialista em Educacao Infantil e Docéncia do Ensino
Superior; Licenciatura em Letras

Especialista em Supervisdo Escolar e Docéncia do Ensino
Superior; Licenciatura em Pedagogia.

Especialista em Gestdo e Docéncia do Ensino Superior;
Licenciatura em Pedagogia

Supervisora de Ensino

SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGCAO

Coordenadora Pedagoégico

Professor da EJA

Professor da EJA

Professor da EJA

Professor da EJA

Professor da EJA

Professor da EJA

Professor da EJA Especialista em AEE Licenciatura em Pedagogia.
Professor da EJA Ei)plgg:zhsta em Ensino de Ciéncias; Licenciatura em

Especialista em Gestdo e Docéncia do Ensino Superior;
Licenciatura em Pedagogia.

Mestre em Letras, especialista Linguistica sistémico
funcional; Licenciatura em Letras/Portuguesa.

Professor da EJA

Professor da Educagéo Basica

Professora da Educagéo Basica | Mestre em Educagdo, especialista em ensino de
Matematica, licenciatura em Matematica.

EXTERNO

FONTE: elaborado pelo autor (2023).
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Essa abordagem aborda a representatividade adequada do publico-alvo ao
qual o PE se destina, garantindo, assim, que as emogdes refletissem as necessidades
e perspectivas dos principais atores envolvidos no cenario educacional especifico.

Esses avaliadores(as) foram convidados a participar da avaliagcdo do PE
através de comunicagdes enviadas por e-mail institucional. Apos aceitarem o convite,
cada avaliador recebeu um link para acessar o PE e realizar uma atividade de
avaliacéo de forma online (Apéndice B)

Para realizar a avaliacdo, foi conduzida uma apresentacdo do curso e
recomendacgdes para a execucao da atividade por meio da plataforma Google Meet.
Posteriormente, o PE, no formato de curso em e-book, foi submetido a avaliagcao
utilizando um instrumento avaliativo composto por 12 questdes, das quais 11 eram de
resposta fechada e 01 era de resposta aberta, com espaco para sugestbes e
consideragdes dos avaliadores.

As questdes abordaram perguntas com possibilidades de respostas de sim, néo
e em parte, com os seguintes aspectos do PE:

A) Organizagao e desenvolvimento, incluindo a avaliagdo do formato do curso,
o design adotado e os conteudos incorporados;

B) Aplicabilidade na pratica pedagdgica e a possibilidade de aprender novas
acdes educacionais;

C) Estrutura e Execugéao (formato do curso, design, criagdo de conteudos).

Apos o encerramento do periodo de avaliacdo, os dados gerados foram
organizados e analisados, permitindo a obtencao de resultados sobre a avaliagéo do
PE em relagdo aos aspectos mencionados acima. As informagdes e consideracdes
fornecidas pelos(as) avaliadores foram acompanhadas com rigor e imparcialidade
para garantir uma compreensao aprofundada das impressdes e impressdes sobre o
PE.

No Grafico 1, apresentamos uma sintese dos resultados da Parte A do
questionario, que investigou a percepgao dos avaliadores em relagdo a organizagao,
desenvolvimento, avaliagdo do formato, design e conteudo abordado.

Nesse grafico, observamos que 14 dos participantes afirmaram que o formato
do curso atendeu as suas expectativas e que o design adotado, inspirado na metafora
do oleiro, foi tanto atrativo como facilitador para a aprendizagem. Além disso, 12 dos

avaliadores concordaram que os conteudos abordados no curso foram considerados
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relevantes e de facil compreensao, demonstrando a eficacia da abordagem
pedagogica.

Grafico 1 - Percepgao dos Avaliadores; formato, design, conteido e sequéncia
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FONTE: elaborado pelo autor (2023).

Por outro lado, apenas dois avaliadores indicaram que, em parte, os conteudos
foram relevantes, sugerindo que houve areas que poderiam ser aprimoradas ou que
nao atenderam completamente as suas expectativas. Em relacdo a sequéncia dos
conteudos, 12 avaliadores concordaram que estava estruturada e organizada de
maneira satisfatéria, enquanto outros dois indicaram que, em parte, essa organizagao
estava presente.

No grafico subsequente, encontramos como os participantes se posicionaram
em relacdo a aplicabilidade do Programa Educacional (PE) em sua pratica
pedagogica. Avaliando se o PE proporcionou ideias ou estratégias praticas que
pudessem efetivamente contribuir para o desenvolvimento de novas habilidades e,
consequentemente, aprimorar suas abordagens educacionais.

O grafico em questdo representa o resultada da anadlise dos avaliadores em
especificamente quanto a sua eficacia em fornecer ideias ou estratégias praticas,
contribuindo para o desenvolvimento de novas habilidades e auxiliando na melhoria

de aspectos especificos.
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Grafico 2 - Percepgao dos Avaliadores: aplicabilidade na pratica pedagoégica
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FONTE: elaborado pelo autor (2023).

Os dados apontam que os avaliadores concordaram que o PE efetivamente
proporcionou ideias ou estratégias praticas. Isso sugere que o PE conseguiu cumprir
um dos seus principais objetivos, que é oferecer suporte tangiveis e aplicaveis que os
participantes podem incorporar em suas praticas ou rotinas diarias.

Além disso, os avaliadores também afirmaram que ele contribuiu para o
desenvolvimento de novas habilidades. Esse resultado ressalta a importancia do PE
como uma ferramenta eficaz para capacitar os participantes, ajudando-os a adquirir
competéncias relevantes e aprimorar suas capacidades profissionais.

No grafico a seguir, apresentamos as avaliagdes dos participantes em relagao
a estrutura e execugao do Programa Educacional (PE). A andlise abrange diversos
aspectos, incluindo a estrutura geral do curso, o design, as atividades propostas e o
funcionamento dos links fornecidos. Esses elementos s&o cruciais para compreender

a experiéncia dos participantes e sua percepgao sobre a eficacia do programa.
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Grafico 3 - Percepgao dos Avaliadores: estrutura e execugao
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FONTE: elaborado pelo autor (2023).

Esses resultados revelam uma avaliacdo extremamente positiva por parte dos
participantes em relagcao ao PE. Todos os avaliadores concordaram que a estrutura
geral do curso foi clara e facil de seguir, destacando a eficacia da organizagao do
conteudo. Além disso, o design do curso foi reconhecido por promover a interatividade
entre os participantes, criando um ambiente colaborativo e envolvente.

As atividades propostas ao final de cada modulo, demonstraram ser eficazes
na promogao da reflexdo sobre as praticas pedagogicas na Educagédo de Jovens e
Adultos (EJA), evidenciando a abordagem pratica e aplicada do curso.

Apontaram que o funcionamento adequado dos links para documentos e videos
utilizados no curso garantiu o acesso eficaz ao material de suporte, contribuindo para
uma experiéncia de aprendizado satisfatoria e sem interrupgdes técnicas. Esses
resultados ressaltam a qualidade do curso e a satisfagao dos participantes com a sua
estrutura, conteudo e interatividade.

No proximo capitulo, analisaremos minuciosamente os dados que emergiram
neste estudo, explorando as percep¢des dos participantes e relacionando-as as
teorias estudadas. Isso nos ajudara a entender melhor o tema da pesquisa e fornecera
subsidios valiosos para nossas consideragbes e recomendacgoes finais, visando a
melhoria das praticas educacionais na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e no
Proeja-FIC.
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5 RESULTADOS QUE EMERGEM DA PESQUISA

O epilogo desse estudo e dos resultados estdo fundamentados nos objetivos
estabelecidos, visando responder ao problema inicial e oferecer possiveis respostas
a questao de partida: Como articular na formagéao continuada de professores(as)
atuantes na Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) e no Proeja-FIC, o planejamento e
a organizacgao curricular assegurando a indissociabilidade entre Educagao e pratica
social?

A organizacao dos dados permitira um encadeamento légico das questdes e
desafios desse estudo, culminando em uma construgcédo conclusiva interpretativa que
interpretativa que realgam as consonancias e nos discursos, a confirmagdo dos
pressupostos teodricos, bem como saber as lacunas e necessidades de
aprofundamento do estudo.

Nesta se¢ao, serdo expostos os resultados que emergem da analise dos dados
obtidos na pesquisa, utilizando-se de métodos estatisticos por meio do software
IRaMuTeq e da Analise Textual Discursiva (ATD). Estas ferramentas foram
empregadas com o proposito de examinar minuciosamente os dados gerados,
permitindo assim a extragcao de informacdes pertinentes contidas nos textos dos
participantes do estudo, conforme evidenciado nos questionarios (Apéndice A).

Ancorado em Moraes e Galiazzi (2020), as analises dos dados em questao tém
como objetivo aprofundar a compreensao dos fendmenos investigados, por meio da
analise dos textos existentes, bem como dos textos escritos pelos participantes do
estudo. Os participantes expressaram suas percepgdes, analises, conceitos e
sinteses em resposta as questdes contidas nos questionarios, constituindo assim o

corpus deste estudo.

5.1 Software IRaMuteq: aplicacao, tratamento e geragao de dados

O software de codigo aberto IRaMuteQ, licenciado pelo GNU GPL (v2) e
expansivel por meio da linguagem Python, € amplamente utilizado em estudos nas
areas das Ciéncias Humanas e Sociais que requerem o algoritmo do software Alceste
para andlise de dados. Suas funcionalidades abrangem desde a lexicografia basica,
que inclui contagem de palavras, até analises pos-fatoriais de correspondéncia,
analise de similaridade e classificagao hierarquica descendente (CHD). Os resultados

obtidos sao facilmente verificaveis e apresentados por meio de interfaces graficas e
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estatisticas. Além disso permite a criagcdo de uma estrutura de nuvem de palavras,
que representa graficamente a frequéncia das palavras.

Torna-se interessante pautar ainda a possibilidade de analise da Classificagao
Hierarquica Descendente (CHD) que € um método que considera a possibilidade de
classificagdo dos segmentos textuais com base no vocabulario utilizado. Essa
abordagem permite estruturar hierarquicamente o vocabulario e os segmentos
textuais por meio de subdivisbes de classes correlacionadas, o que viabiliza a
inferéncia do conteudo do corpus textual e do discurso, servindo de base para a
unitarizacao, primeira etapa da analise dos dados a partir da ATD, que corresponde a
desmontagem dos textos, fragmenta-los com objetivo de produzir unidades
constituintes e enunciadores do fendmeno estudado.

Outro aspecto importante analisado € a similitude e nuvem de palavras, que
permite a representacao grafica das correlagcdes entre as palavras do corpus textual,
possibilitando a inferéncia da estrutura de construgdo do texto e das tematicas
abordadas com maior evidéncia, apontando para a categorizagéo, segunda etapa da
analise dos dados a partir da Analise Textual Discursiva (ATD), que possibilita erguer
relacdes entre as unidades de significado emergidas na unitarizacao.

O tratamento da base de dados textual no /RaMuTeQ pode envolver a
organizagado de grupos de textos relacionados a uma tematica especifica, também
conhecido como corpus textual. Esse corpus € estruturado e construido com base nos
critérios de selecao estabelecidos pelo pesquisador, ou pode ser constituido por um
trecho continuo estruturado a partir de uma transcrigao textual, como no caso de das
respostas dos questionarios.

Para a analise do presente estudo, o corpus foi organizado em quatro
categorias tedricas: Formacao de professores(as) na Educagcdao de Jovens e
Adultos (EJA), Praticas Pedagoégicas na EJA, Ensino e Aprendizagem na
EJA/Proeja e Projeto Politico Pedagégico. A partir dessas categorias, foram
extraidos fragmentos textuais, os quais foram submetidos ao software para
verificacdo da repeticdo e contagem de palavras nos respectivos textos.

Ap0s a sintese introdutdria, prossegue-se com a apresentacgao visual conforme

ilustrado na Figura 13 Interface Inicial do soffware IRaMuTeQ.
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Figura 13 — Interface inicial do software IRaMuTeQ
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5.1.1 Categoria tedrica: Formagao de professores(as) na EJA

Os textos foram submetidos a modificagbes com a inclusdo de codigos
especificos, a fim de possibilitar o processamento esses codigos exigem a formatagéo
dos textos no formato txt, codificados em Unicode UTF-8, além da insercédo de quebra
de paragrafo a cada fragmento e a alteragao na introdugao dos textos, seguindo os
parametros da linguagem de programagao.

Por exemplo, o cddigo alfanumérico "**** *TM01PROF01Q1" representa os
textos das respostas dos questionarios relacionados a primeira tematica, "Formagao
de professores(as) na EJA". Nesse cddigo, "TM01" indica a tematica 01, "PROF01"
refere-se ao Professor01 e "Q1" representa a Questdo 01. Cada questao que compde
essa categoria representa uma tematica especifica.

A partir desse ponto, o fragmento textual foi redigido de maneira continua, sem
0 uso de expressdes de interjeicdo, simbolos como aspas, cifrdo, travessao,
reticéncias, porcentagem e asteriscos.

Entretanto, durante a preparacdo do banco de dados, mesmo diante da
necessidade de adaptacdes para atender a complexidade do software, foi adotado o
principio de realizar o minimo de mudangas na estrutura original do texto, a fim de
preservar a caracterizagao da linguagem das autoras e o sentido das frases.

Com o propésito de fornecer uma compreensao visual da estrutura de

composi¢cado e processamento do banco de dados, foi dedicada atengao especial a
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apresentacao do modelo e da organizacdo do banco de dados no Apéndice C,
intitulado "Estrutura do banco de dados para analise no IRaMuteQ".
Apresentamos no Quadro 6 a distribuicdo de palavras e frequéncia de

repeticdes na categoria tedrica: Formagao de professores(as) na EJA.

Quadro 6: Distribuigdo de palavras e frequéncia de ocorréncias na Categoria Tedrica:

Formacéao de Professores(as) na EJA.

FORMAGAO DE PROFESSORES(AS) NA EJA
PALAVRAS QUANTIDADE DE OCORRENCIAS
01 Formacgao 75
02 Nao 47
03 Professor 33
04 Como 23
05 Pratico 23
06 EJA 21
07 Ensino 19
08 Conhecimento 18
09 Necessidade 18
10 Mais 15
11 Continuar 15
12 Ja 13
13 Pensar 13
14 Continuado 13
15 Metodologia 12
16 Aula 12
17 Pedagogico 11
18 Estudante 11
19 Escola 11
20 Participar 10
21 Educacgao 10

FONTE: Dados produzido pelo software IRaMuteQ 0.7 alpha 2 com base na analise do banco de dados
produzido pelo autor, 2023.

A analise das frequéncias de palavras no fragmento de texto, cuja autoria é
atribuida a professores(as) e que aborda a tematica da Formagéao de Professores(as)
na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), revela aspectos de relevancia significativa.

Destaca-se a notavel recorréncia das palavras formagao (com 75 ocorréncias)
e nao (com 47 ocorréncias), o que sugere uma énfase marcante no processo
formativo, bem como uma negacao frequente de certos elementos relacionados a
esse contexto.

Tais constatagdes nos conduzem a reflexdo sobre a necessidade de uma

formacgao que se alinhe com as particularidades inerentes a Educagao de Jovens e



139

Adultos, com especial atencado reflexdes relacionadas no ambito do Produto
Educacional intitulado Conectando Saberes na Formagdao Continuada de
Professores(as) da EJA /Proeja: integrando praticas e contextos Sociais, um
curso de formacao docente que se apresenta como uma resposta pertinente a esses
desafios.

A palavra professor (com 33 ocorréncias) também se destaca, indicando a
centralidade desse ator no discurso dos(as) professores(as). Além disso, as palavras
como (com 23 ocorréncias) e pratico (com 23 ocorréncias) denotam a busca por
abordagens pedagdgicas que sejam aplicaveis e eficazes no contexto da formacao.

Observa-se a presencga da palavra EJA (com 21 ocorréncias), evidenciando a
relevancia da Educacgao de Jovens e Adultos nesse contexto especifico. A palavra
ensino (com 19 ocorréncias) indica uma preocupagao com as praticas de ensino,
enquanto conhecimento (com 18 ocorréncias) e necessidade (com 18 ocorréncias)
apontam para a importancia do conhecimento e das necessidades dos estudantes.

O termo mais (com15 ocorréncias) sugere a busca por ampliagdo e
aprimoramento das praticas, enquanto continuar (com 15 ocorréncias) e continuado
(com 13 ocorréncias) indicam a importancia da continuidade e do desenvolvimento
profissional.

Logo, os questionarios respondidos pelos(as) da Educagcdo de Jovens e
Adultos (EJA) apontam uma série de necessidades formativas cruciais para melhorar

a qualidade do ensino nessa modalidade, que sdo apresentadas no quadro 7.

Quadro 7 — Necessidades formativas extraidas nos discursos.

NECESSIDADES
FORMATIVAS

Compreensao da Politicas
Educacionais

O QUE CONTEMPLAR NAS FORMAGOES?

Atualizagdes sobre Decretos, Resolugbes e Diretrizes que regem
a EJA, como forma de alinhar suas praticas pedagogicas as
politicas educacionais vigentes.
Conhecimento do Documento Base do Proeja, que define os
principios e diretrizes os objetivos, a estrutura curricular e os
critérios de avaliagéo.
Estratégias pedagégicas especificas para atender as
Abordagens pedagoégicas necessidades de jovens e adultos no processo de escolarizagao,
especificas para a EJA que inclui metodologias que consideram a experiéncia de vida
dos estudantes e abordam a aprendizagem significativa.
Abordagens para lidar com a diversidade de idades, experiéncias
Inclusao e diversidade educacionais e culturais presentes na EJA, promovendo a
inclusdo e a igualdade de oportunidades.
Técnicas estratégias para desenvolvimento de habilidades em
Alfabetizagéo e Letramento decorréncia da existéncia de diferentes niveis de alfabetizagéo e
letramento, nos estudantes.

Conhecimento dos
pressupostos do Proeja
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Enfase na abordagem de avaliagdo formativa que auxilia no
Avaliacao formativa processo de aprendizagem dos estudantes, identificando seus
pontos fortes e necessidades de melhoria.
Integracgao entre Educacéao Compreensao de como integrar a formagdo basica com a
Basica e o Profissional educacéo profissional, que promova uma formacéo integral.
Atualizagdo tecnoldgica Importancia da tecnologia na sociedade atual.

FONTE: elaboragao propria (2023)

Outras palavras como metodologia (com 12 ocorréncias), aula (com 12
ocorréncias), pedagoégico (com 11 ocorréncias), estudante (com 11 ocorréncias),
escola (com 11 ocorréncias) e participar (com 10 ocorréncias) também sé&o
recorrentes, evidenciando aspectos fundamentais do contexto educacional, como as
estratégias pedagdgicas, o ambiente escolar e o envolvimento dos estudantes.

Inicialmente, possibilita inferir sobre a convergéncia com as palavras anteriores,
possibilitando afirmar previamente que esse processo formativo deve propor um olhar
sobre o trato pedagdgico para a EJA.

A partir da analise das frequéncias de palavras nesta categoria tematica, revela
uma énfase na formagao dos professores(as), destacando a importancia do papel do
professor, a busca por praticas pedagdgicas efetivas e a atengdo a aspectos
especificos da Educacao de Jovens e Adultos. As palavras mais frequentes refletem
preocupacgdes relacionadas ao ensino, conhecimento, necessidades dos alunos e a
busca por aprimoramento continuo no contexto educacional.

A partir da analise de similitude das palavras no texto, pode-se perceber
existéncia de grupos semanticos préximos em relagdo aos termos analisados, o que
permite associar que essas palavras nao, formagao, professor e necessidade.
estao relacionadas a formacgao docente.

Ao explorarmos os grupos semanticos nao e formagao, que apresentam-se
préximos, € possivel notar um padrdo de associagdo entre esses termos, embora
sejam palavras opostas na significagdo, a proximidade e frequéncia de ocorréncia
deles sugere uma relagao intrinseca dentro do contexto analisado.

A presenga frequente da palavra nao conectada com a palavra formagao, pode
indicar uma preocupacao dos(as) professores(as) em destacar aspectos negativos ou
auséncias relacionadas a formagao docente. Nesse contexto, é possivel que a palavra
nao tenha servido para expressar limitagées, lacunas ou deficiéncias percebidas no
processo de formagao dos (as) professores(as).

Essa conexdo pode sugerir um ponto de partida para investigagcbes mais

aprofundadas sobre os desafios e areas de melhoria na formagéo de professores(as).
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Possivelmente seja necessario explorar as razdes por tras dessa frequéncia de
ocorréncia e compreender melhor as implicacbes dessas associacbes na pratica
educativa e formativa, pois a pratica educativa transcende o mero exercicio da
profissdo docente; é algo que nao se limita exclusivamente aos professores(as)
(SACRISTAN, 2000), pois configura-se como uma ac¢&o consciente e participativa, que
emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo.

Ao averiguarmos a similitude existente no grupo semaéantico formado pelas
palavras: ensino, pratica, conhecimento e como pode apontar caminhos, quando
analisados a partir das aproximacgdes, assim encontramos proximidade entre ensino
e pratica, em que o ensino esteja relacionado a agao de transmitir conhecimento aos
estudantes enquanto a pratica, remete a aplicacdo desse conhecimento em situacoes
reais de ensino. Essa associagdo indica a importancia do ensino pratico e da
experiéncia concreta no processo educacional.

As palavras conhecimento e como conectados com a palavra formagao
indicando uma preocupag¢ao em como transmitir o conhecimento através do ensino
em uma abordagem pratica, nesse sentido, a palavra como pode estar relacionada a
busca por estratégias, métodos e abordagens que permitam melhorar a aprendizagem
dos estudantes, o que podemos associar a pratica , que segundo Jardilino e Araujo
(2014) nao corresponde apenas ao conjunto de conhecimentos profissionais, mas um
sistema de valores com significados que se relacionam ao contexto social que o
docente esta relacionado.

As palavras conhecimento e como estao intrinsecamente entrelagadas com o
termo formacao, sugerindo uma inquietagdo quanto a maneira pela qual o
conhecimento é eficazmente transmitido por meio do ato de ensinar, com foco em
abordagens praticas.

Nesse contexto, a palavra como pode ser associada a busca incessante por
estratégias, métodos e abordagens capazes de aprimorar o processo de
aprendizagem dos estudantes. Essa busca pode ser entendida como uma pratica,
que, conforme destacado por Jardilino e Araujo (2014), transcende a mera
acumulagao de conhecimento profissional, transformando-se em um sistema de
valores repleto de significados que se relacionam intimamente com o contexto social
no qual o docente esta inserido.

Nesse sentido, a analise de similitude entre essas palavras, ressalta a

importancia da integragdo entre teoria (conhecimento) e pratica, apontando a
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necessidade de uma abordagem educacional que valorize a aplicagdo do
conhecimento em contextos reais.

Além disso, identifica-se um agrupamento entre palavras relacionadas ao
contexto educacional, tais como ensino, metodologia, aula e pedagégico. Essa
proximidade semantica evidencia a preocupacao dos(as) professores(as) em relagao
as estratégias pedagdgicas e a qualidade do processo de ensino.

A formacgdo de/para professores(as) precisa ser planejada e executada
alinhada aos aspectos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como visto nas
ocorréncias das palavras EJA, estudante e participar. Essa similaridade sugere a
centralidade nos estudantes e a importancia da participacdo ativa deles nesse
contexto especifico de ensino. Apresentamos na Figura 14 representa o grafico da

analise de similitude.

Figura 14: Grafico da analise de similitude das palavras na categoria tedrica
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FONTE: Grafico produzido pelo software IRaMuteQ 0.7 alpha 2 com base na analise do banco de
dados produzido pelo autor, 2023

Posteriormente, procedeu-se a analise da estrutura da nuvem de palavras, que
se destaca visualmente por apresentar as palavras dispostas em formato de nuvem,

com tamanhos diferenciados, levando em consideragdo acomodacgao proporcional a
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importancia (representatividade) no corpus textual, baseada no indicador de

frequéncia.

Essa abordagem visual permite uma visualizagao intuitiva e impactante das
palavras mais frequentes, destacando aquelas que possuem maior relevancia dentro
do conjunto de dados analisado, o que nos direciona a uma percepgao sobre a
importancia das palavras no contexto da formacgéo de professores (as), com realce
nas palavras: formacao, nao, professor, pratico, ensino, conhecimento, ensino, como,

necessidade, metodologia, estudante, que pode ser perceptivel na Figura 15:

Figura 15: Nuvem de Palavras na Categoria Teorica: Formacédo de
professores(as) na EJA.
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FONTE: Nuvem de palavras produzido pelo software IRaMuteQ 0.7 alpha 2 com base na analise do
banco de dados produzido pelo autor, 2023.

5.1.2 Categoria tedrica: Praticas pedagégicas na EJA
No quadro a seguir, sdo apresentadas a distribuicdo de palavras e frequéncia

de repeti¢cdes na categoria tematica: Pratica pedagdgica na EJA.

Quadro 8: Distribuigdo de Palavras e frequéncia de ocorréncias na Categoria Tedrica:

Pratica pedagogica na EJA.

PRATICA PEDAGOGICA NA EJA
PALAVRAS QUANTIDADE DE OCORRENCIAS

01 Formacgao 33
02 Pratico 31




144

03 Pedagdgico 28
04 Nao 25
05 Estudante 21
06 EJA 20
07 Professor 16
08 Realidade 16
09 Saber 13
10 Tedrico 13
11 Continuado 13
12 Ensino 10
13 Mudanga 10
14 Perceber 9
15 Proeja 9
16 Reflexao 8
17 Como 8
18 Mais 8
19 Partir 8
20 Alinhar 7
21 Praticar 7

FONTE: Dados produzido pelo software IRaMuteQ 0.7 alpha 2 com base na analise do banco de dados
produzido pelo autor, 2023.

Nessa categoria, foi possivel a partir da analise dos dados de frequéncia de
palavras nos textos dos(as) professores(as) evidenciar tendéncias e enfoques
importantes em relagdo ao entendido deles(as) em relagdo a pratica pedagdgica.
Dentre as palavras com mais frequéncia, destacam-se termos relacionados a
formacao, pratica e pedagégico, com formagéo (com 33 ocorréncias), pratico (com
31 ocorréncias) e pedagogico (com 28 ocorréncias).

Essa énfase indica uma preocupacao dos(as) professores(as) com a
preparagcao e aperfeicoamento para o exercicio da profissdo docente, assim como
com a aplicagao pratica dos conhecimentos adquiridos, pois o(a) professor(a) emerge
como um sujeito ativo na construcdo de sua propria pratica e na geragao de
conhecimentos, por meio da interligagao entre a teoria e a pratica (FREIRE, 2019)

Além disso, observa-se a recorréncia da palavra estudante (com 21
ocorréncias), o que sugere que os professores estdo conscientes da importancia de
direcionar suas praticas educativas para as necessidades e realidades dos
estudantes. A referéncia a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) também é
relevante, com 20 ocorréncias, indicando a consideragao desses estudantes e suas
especificidades na reflexdo pedagdgica, e na adogao de praticas voltadas para este

publico que € composto por diferentes faixas etaria.
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Podemos inferir que as palavras professor e realidade (com 16 ocorréncias)
e saber (com 13 ocorréncias), apontam para a valorizagéo do papel do(a) professor(a)
como mediador do conhecimento e a importancia de considerar a realidade em que
os estudantes estdo inseridos. A busca pelo saber e a necessidade de atualizacao e
formacado continuada também sao destacadas, com a presenca de termos como
tedrico e continuado (com 13 ocorréncias).

Essa analise revela-nos a preocupacgao dos(as) professores(as) em alinhar a
formacgéao tedrica com a pratica pedagdgica, reconhecendo a importancia de praticas
reflexivas e contextualizadas.

A énfase em palavras como mudanga e perceber (com 10 e 9 ocorréncias)
indicam uma busca por transformacdes no ensino, a fim de promover uma educacéao
mais significativa e adequada as necessidades dos estudantes. Portanto, esses dados
sugerem um enfoque pedagdgico voltado para a formagao do professor, a valorizagao
do estudante como protagonista do processo de aprendizagem, a reflexdo sobre a
pratica e a busca pelo conhecimento tedrico aliado a aplicagao pratica.

Tais fatos sao facilmente percebiveis a partir da analise da similitude entre as
palavras com altas frequéncias de repeticbes nos textos dessa categoria tedrica, que
organizaram-se em trés grandes grupos semanticos: pratico, formacao e
pedagégico, conectados com a palavra professor.

A partir da analise de similitude das palavras pratico, nao, mudancgas,
formacao, aponta-nos para uma correlagdo tematica e conceitual com os termos
frequentemente utilizados pelos professores. Observou-se que o termo pratico
apresenta uma alta frequéncia de ocorréncia no texto original, assim como a palavra
nao. Essa similaridade sugere que os(as) professores(as) estdo preocupados(as) em
direcionar suas praticas educativas de forma a proporcionar resultados significativos
na aprendizagem dos estudantes.

Da mesma forma, a presenga da palavra mudangas aponta para uma busca
por transformagdes no processo de ensino, que direcionem a aprendizagem mais
significativa na qual o conhecimento adquirido pelos estudantes seja aplicado de
maneira pratica e coerente, resultando em um significado mais profundo e duradouro.

No grupo de palavras formacgao, reflexao, teoria, necessidades,
alinhamento e melhoria, é possivel que a palavra formagao e reflexdo, sugere que
os (as) professores(as) estdo atentos a importdncia de uma formacéo sodlida e

continua, conectada a reflexao sobre as praticas pedagdgicas adotadas.



146

Adicionalmente, a presencga da palavra teoria denota a consideragao dos (as)
professores (as) em relagdo ao embasamento tedrico que sustenta suas praticas
educativas. Eles reconhecem que o alinhamento entre teoria e pratica € fundamental
para atender as necessidades dos(as) estudantes, garantindo uma melhoria
significativa nos resultados de aprendizagem, o que apontam para uma convergéncia
conceitual no sentido de que os professores valorizam uma formacdo embasada,
conectada a reflexao e teoria, capaz de atender as necessidades dos estudantes por
meio de um alinhamento entre teoria e pratica.

No grupo composto pelas palavras pedagégico, realidade, estudante,
ensino, aspecto e orientagao, a analise de similitude nos revela que a palavra
pedagogica e realidade, sugere que os(as) professores (as) estdo atentos a
importancia de abordagens pedagodgicas conectadas a realidade dos estudantes,
reconhecendo a necessidade de adaptar o ensino para atender as suas demandas
especificas.

Adicionalmente, a presenca da palavra estudante neste conjunto de ideias
destaca a centralidade dos estudantes no contexto educacional. Os professores(as)
evidenciam uma preocupacao em considerar o(a) estudante como um elemento
fundamental no planejamento e na implementagao das praticas pedagdgicas.

Certamente o discente da EJA é um jovem ou adulto dotado de direitos e que
devem ser assegurados a sua oferta na perspectiva da equidade, mesmo que na
atualidade seja ofertado parcialmente e em padrdes desiguais (MOURA, 2023).

Do mesmo modo, a palavra ensino nesse grupo, destaca a relevancia dos (as)
professores(as) no processo de transmissdo de conhecimento aos estudantes. Essa
conexao evidencia a importancia de uma orientagdo pedagogica adequada, visando
proporcionar um ensino de qualidade e promover o desenvolvimento integral dos
estudantes.

Nesse interim, & possivel perceber que os (as) professores(as) valorizam
abordagens pedagodgicas conectadas a realidade, inserindo o estudante como
elemento central do processo de ensino. A figura 16 apresenta o grafico da analise de

similitude das palavras dessa categoria tedrica.

Figura 16: Grafico da analise de similitude da categoria tedrica pratica

pedagogica na EJA.



147

secretaria

seguir
proposta
processo

entdo

orientac&o

vida

valorizar desenyolver ensinguio
apresentar
assim __aspecto aprender
ainda N ponto desenvolvimento
realidad glinhado moméeneghorar
aling@asty ia aluno
3“ 2 o~ 7 voltadB®M*2Hocente
1 goglco pressuposto
vokar ; §
politico professor vez Proeiiecisaber
mais P ey continuar
bt
P maito fornzatpéegs.
pratico  perceber ~ fovo
. reﬂexaq
exrgir partir eorico
: Jevar modatidade
necessidao&ggQ@mover
nagiiredonar conseguir

es@lighamento

coampeansizagem | Mmudanca

planejar

erar
ataal ¢

sofrer 19

mesmo
resuhltado

significativo problema

FONTE: Gréfico produzido pelo software IRaMuteQ 0.7 alpha 2 com base na anélise do banco de
dados produzido pelo autor, 2023

Apresentamos na Figura 17 a nuvem de palavras que permite uma visualizagao
das palavras mais frequentes e relevantes dentro do conjunto de dados analisado na

categoria teodrica praticas pedagogicas na EJA.

Figura 17: Nuvem de Palavras na categoria praticas pedagogicas na EJA.
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FONTE: Nuvem de palavras produzido pelo software IRaMuteQ 0.7 alpha 2 com base na analise do
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5.1.3 Categoria tedrica: Ensino e Aprendizagem na EJA/Proeja
No quadro a seguir, sdo apresentadas a distribuicdo de palavras e frequéncia

de repeti¢cdes na categoria tematica: Ensino e Aprendizagem na EJA/Proeja.

Quadro 9: Distribuicdo de Palavras e frequéncia de ocorréncias na Categoria Tedrica:

Ensino e Aprendizagem na EJA/Proeja.

ENSINO E APRENDIZAGEM NA EJA/PROEJA
PALAVRAS QUANTIDADE DE OCORRENCIAS
01 Ensinar 35
02 Aprender 22
03 Aluno 12
04 Conhecimento 11
05 Aprendizagem 10
06 Conteudo 9
07 Proeja 9
08 Partir 9
09 Mesmo 8
10 Profissional 8
11 Como 8
12 Gerar 7
13 Ao 7
14 Ensino 6
15 Concepcéao 6
16 Realidade 6
17 Algo 5
18 Professor 5
19 Estudante 5
20 Novo 5
21 Sujeitar 5

FONTE: Dados produzido pelo software IRaMuteQ 0.7 alpha 2 com base na analise do banco de dados
produzido pelo autor, 2023.

Nessa categoria tedrica pretendeu-se descobrir os aspectos centrais
relacionados ao ensino e a aprendizagem, a partir das concepgoes e das experiéncias
dos(as) professores (as). Nessa analise, destaca-se o termo ensinar que teve nos
textos dos docentes 35 ocorréncias, o que evidencia um olhar atento sobre a quest&o
de transmitir conhecimentos e competéncias aos estudantes.

Esse foco na agéo de ensinar esta intimamente ligado a palavra aprender (com
22 ocorréncias), que indica a importancia da construgdo do conhecimento por parte
dos estudantes. Essas palavras-chave refletem a perspectiva do processo educativo
como uma interacdo entre professor(a) e estudante, em que a transmissao de

conhecimento e a sua assimilacdo sao fundamentais.
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Além disso, a presenca da palavra aluno (com 12 ocorréncias) reforca a
centralidade do(a) estudante no contexto educacional, demonstrando que os(as)
professores(as) estédo cientes de que a aprendizagem ocorre por meio dos estudantes,
€ € necessario considerar suas caracteristicas, necessidades e potencialidades.

A busca por uma aprendizagem significativa é corroborada pela frequéncia das
palavras conhecimento (com 11 ocorréncias) e aprendizagem (com 10 ocorréncias),
indicando uma preocupacao em desenvolver processos educativos que promovam a
construcdo ativa e a apropriagdo do conhecimento pelos(as) estudantes.

Outras palavras relevantes que tiveram citagbes sdo conteudo e Proeja (com
9 ocorréncias), que apontam para a importdncia de selecionar e estruturar os
conteudos de ensino, considerando sua relevancia e adequagao ao contexto do
ensino de jovens e adultos.

Esses dados sugerem a necessidade de abordar conteudos significativos e
contextualizados, com foco nas demandas dos estudantes, como indicado pelas
repeticdes das palavras partir (com 9 ocorréncias) e mesmo (com 8 ocorréncias). A
formagédo profissional dos docentes € valorizada nos textos com as palavras
profissional (com 8 ocorréncias) e professor (com 5 ocorréncias), indicando a busca
por um corpo docente preparado e atualizado, que a partir das correlacoes, € possivel
percebemos trés grupos semanticos conectados: ensinar, aprender e
conhecimento.

Na analise de similitude encontramos no grupo ensinar em trés ramificacdes: a
primeira ramificagao formada pelas palavras transmitir, compreender e saber que
apresentam simetrias em relacdo a acdo de compartilhar conhecimentos e
competéncias. Isso indica a importancia do(a) professor(a) como mediador(a) na
transmissdo e na compreensao do saber, sugerindo uma abordagem pedagdgica
focada na transmissdao de conteudos e na compreensido destes por parte dos
estudantes.

Na segunda ramificagao formada pelas palavras conteudos, desenvolver e
curricular estdo conectadas, ressaltando a necessidade de selecionar e estruturar
conteudos de ensino de forma a promover o desenvolvimento dos(as) estudantes. A
referéncia ao aspecto curricular refor¢ca a relevancia de um planejamento curricular
coerente, delineado e alinhado as metas educacionais e que considere os objetivos

educacionais e as necessidades dos estudantes.
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Na terceira ramificagdao encontramos as palavras possibilidades,
profissional e crescimento apresentam uma relagao que enfatiza as oportunidades
e o potencial de crescimento tanto para o(a) professor(a) quanto para os(as)
estudantes. Isso sugere a importancia de uma formacéo profissional continua e da
valorizacao das possibilidades de aprimoramento e desenvolvimento profissional, do
crescimento e aprendizagem dos estudantes ao longo do processo educativo.

Portanto, a analise dos dados de frequéncia de palavras revela uma abordagem
pedagogica centrada no processo de ensinar e aprender, com atengéo especial aos
estudantes e a construcdo do conhecimento. A relevancia dos conteudos, a
contextualizagdo, a formacgao profissional, que age como um processo transformador
de competéncias em relacéo a atividade docente (BARBIER, 2013) e a valorizagao da
realidade e das necessidades dos estudantes emergem como aspectos cruciais para
promover uma aprendizagem significativa e efetiva.

Encontramos afinidades no grupo conhecimento, formado pelas palavras
conhecimento, novo, troca, concepgao e adquirir que apresentam uma relagéo
estreita relacionada a construcéo e a aquisi¢cao de novos saberes.

Nesse grupo a palavra conhecimento € o centro dessa anadlise e esta
intimamente ligado aos demais, em que o0 novo aponta inovagao e renovagéo do
conhecimento, a palavra troca sugere a interacdo e a compartilhamento de
informagdes e conhecimentos entre professores(as) e estudantes. Essa troca é
fundamental para a construgdo coletiva do conhecimento e a promocgao de
aprendizagens significativas.

A presencga da palavra concepgao indica a importancia das perspectivas e das
visbes de mundo que permeiam o processo de aquisicdo do conhecimento,
favorecendo uma compreensao ampla e contextualizada, que reforca a ideia de
aquisicao e assimilacdo do conhecimento.

As palavras no grupo aprender formado pelas palavras gerar e aprendizagem
desvela que as palavras aprender, gerar e aprendizagem enfatizam natureza ativa e
dinamica do processo de aquisicdo de conhecimento.

Nesse contexto, a palavra aprender esta intrinsicamente ligada com as demais,
direcionando a acao de adquirir conhecimento, habilidades e competéncias por meio
de experiéncias, estudos e interagdes., enquanto a palavra gerar complementa essa
ideia ao indicar o ato de criar, produzir ou originar conhecimento a partir do processo

de aprendizagem, que destaca importancia de compreender o processo de
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assimilagao, internalizagao e aplicagdo do conhecimento adquirido. A aprendizagem
envolve a construgdo de significados e a transformacédo de informagdes em
conhecimento utilitario.

Apresentamos na Figura 18 encontramos o grafico da analise de similitude das

palavras dessa categoria tedrica ensino e aprendizagem na EJA/Proeja.

Figura 18- Grafico da analise de similitude da Categoria Tedrica: Ensino e

Aprendizagem na EJA/Proeja.
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FONTE: Gréfico produzido pelo software IRaMuteQ 0.7 alpha 2 com base na anélise do banco de
dados produzido pelo autor, 2023

Apresentamos na Figura 19 a nuvem de palavras que permite uma visualizagéo
das palavras mais frequentes dentro do conjunto de dados analisado na categoria

tedrica ensino e aprendizagem na EJA/Proegja.
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Figura 19: Nuvem de Palavras na Categoria Teodrica: Ensino e Aprendizagem

na EJA/Proeja.
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FONTE: Nuvem de palavras produzido pelo software IRaMuteQ 0.7 alpha 2 com base na analise do
banco de dados produzido pelo autor, 2023.

5.1.4 Categoria tedrica: Projeto Politico Pedagégico

Apresentamos no Quadro 10 a distribuicdo de palavras e frequéncia de

repeticdes na categoria tematica: Projeto Politico Pedagdgico.

Quadro 10: Distribuicdo de Palavras e frequéncia de ocorréncias na Categoria

Tedrica: Projeto Politico Pedagdgico.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
PALAVRAS QUANTIDADE DE OCORRENCIAS
01 Nao 18
02 Formacéao 17
03 Professor 13
04 Ensino 1
05 Estudante 8
06 EJA 8
07 Estar 8
08 Aula 7
09 Necessidade 6
10 Ensinar 6
11 Sala 5
12 Pratico 5
13 Aluno 4
14 Seguir 4
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15 Como 4
16 Dia 4
17 Mais 4
18 Realidade 4
19 Sempre 3
20 Mesmo 8
21 Voltado 3

FONTE: Dados produzido pelo software IRaMuteQ 0.7 alpha 2 com base na analise do banco de dados
produzido pelo autor, 2023.

A analise dos dados de frequéncia das palavras nos fragmentos de textos
nessa categoria teorica sugere que a palavra nao (com 18 ocorréncias), presencga de
negacoes e ressalvas nas discussdes em relacdo ao Projeto Politico Pedagogico
(PPP), o que indica uma atengao para identificar limitagdes ou aspectos a serem
evitados no contexto do ensino.

Além disso, a palavra formagao (com 17 ocorréncias) € recorrente,
evidenciando a importancia que os(as) professores(as) atribuem ao desenvolvimento
de suas competéncias e habilidades. A busca por uma formacao sélida e continua
demonstra a preocupagdo em aprimorar suas praticas pedagdgicas a partir do PPP,
corroborando com a negativa de n&o conhecer ou nao validar o PPP da escola.

A presencga da palavra professor (com 13 ocorréncias) destaca o papel central
do profissional da Educagdo nesse fragmento de texto. Isso sugere que os(as)
professores(as) estado discutindo sua propria pratica e a relevancia de seu papel na
sala de aula, tais argumentos sao reforcados pela mengéo da palavra ensino (com
11 ocorréncias) e estudante (com 8 ocorréncias).

A alta frequéncia dessas palavras indica uma preocupacido com o processo de
ensino e aprendizagem, bem como com as necessidades e caracteristicas dos(as)
estudantes. Esses termos reforgam a importéncia de adaptar as praticas pedagogicas
as demandas e realidades dos(as) estudantes, proporcionando uma educagao mais
significativa.

Portanto, a partir dessa analise é possivel compreender que os aspectos
negativos e limitagdes no contexto do ensino, refere-se ao desconhecimento ou ndo
validacdo do PPP, como um documento que organiza, identifica desafios e objetivos
a serem superados. Compreende-se que o PPP é um documento que norteia a
organizagado e o funcionamento da escola, estabelece objetivos, metas e diretrizes

que a escola deve seguir, entdo se pensar em PPP é pensar em formagédo de
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professores(as) para que estes compreendam como a escola esta organizada, quais
sao seus objetivos, diretrizes e desafios que devem ser superados.

Com base na analise de similitude existente entre as palavras nessa categoria
tedrica é possivel compreender que a partir da formacédo de professores(as) ha
compreensoes de que 0 ndo conhecimento da existéncia e do conteudo do PPP pode
comprometer as estratégias de ensino e com isso um distanciamento entre o ensinar
e melhorar a realidade dos estudantes.

Em contraponto a essa percepc¢ao € possivel que a partir do PPP as formagdes
(as) ganhem um sentido, pois conhecedores dos desafios, das diretrizes e objetivos,
as formacgdes de professores(as) servirdo as necessidades dos docentes, e com isso
a aula e aprendizagem ganha uma percepg¢ao diferenciada, uma vez que o proprio
docente refletira sobre a sua pratica (FREIRE, 2019).

Em se tratando de EJA/Proeja, o ensino ganha uma roupagem diferenciada, no
contexto educacional, pois visa atender as necessidades de pessoas que nio tiveram
acesso ou concluiram seus estudos na idade regular, ou seja, pessoas que séo
dotadas de saberes adquiridos ao longo de sua vida (MOURA, 2023).

O ensino na EJA busca ir além da transmissao de contelidos, incentivando a
reflexao critica, a autonomia e a construcdo de identidades como estudantes. Com
enfoque na valorizagdo das experiéncias e na contextualizagdo dos conhecimentos, o
com proposito de contribuir para a formagao integral dos(as) estudantes, resgatando
sua autoestima, fortalecendo sua cidadania e proporcionando oportunidades de
insercdo em diferentes esferas da sociedade.

Apresentamos na Figura 20 o grafico da andlise de similitude das palavras

dessa categoria tedrica. Projeto Politico Pedagodgico.

Figura 20 - Grafico da analise de similitude da categoria tedrica Projeto

Politico Pedagdgico.
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FONTE: Grafico produzido pelo software IRaMuteQ 0.7 alpha 2 com base na andlise do banco de
dados produzido pelo autor, 2023.

Apresentamos na Figura 21 a nuvem de palavras que permite uma visualizag&o
das palavras mais frequentes dentro do conjunto de dados analisado na categoria

tedrica projeto politico pedagdgico.

Figura 21- Nuvem de Palavras na categoria tedrica projeto politico pedagogico.
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FONTE: Dados produzido pelo software IRaMuteQ 0.7 alpha 2 com base na analise do banco de dados
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A nuvem de palavras destacadas no texto enfatiza a importancia de elementos
fundamentais na area da Educacao, tais como formagao, professor, ensino e sala
de aula. Esses termos representam o cerne do processo de ensino e aprendizagem,
ressaltando o testemunho do papel do(a) professor(a) como um agente central nesse
contexto.

A mencéo a formagao e continuado é especialmente significativa, uma vez
que realga o valor da atualizagcado e aprimoramento constante dos docentes. A busca
por estratégias inovadoras e eficazes para a transferéncia de conhecimento é crucial
para acompanhar as transformacgdes sociais e tecnoldgicas, permitindo que os
(as)professores(as) atendam as necessidades dos(as) estudantes de maneira cada
vez mais eficiente.

Nesse contexto, € fundamental destacar a importancia da participacéo ativa dos
estudantes no processo educacional. Quando os(as) estudantes sédo incentivados(as)
a se envolverem de forma ativa, eles(as) tém a oportunidade de estabelecer conexdes
significativas entre os conteudos ensinados na sala de aula e suas proprias
experiéncias de vida e contexto.

Esse envolvimento ativo ndo apenas promove uma aprendizagem mais
profunda e significativa, mas também fortalece o papel dos(as) estudantes como
sujeitos ativos de seu proprio processo de ensino-aprendizagem.

Assim, ao considerar a centralidade dos(as) estudantes na Educacgéo, os(as)
professores(as) ndo apenas promovem a equidade, como também capacitam os
discentes a se tornarem agentes de sua propria educagdo. O compromisso em
envolver os(as) estudantes contribui para a formacdo de cidadaos criticos e
conscientes, capazes de aplicar o conhecimento adquirido de maneira relevante em
suas vidas cotidianas.

Na secao a seguir, abordaremos as analises fundamentadas nas trés fases
que compdem a Analise Textual Discursiva (ATD): Unitarizagao, Categorizagao e
Metatextos. Essas etapas metodologicas foram aplicadas ao corpus coletado,
permitindo uma compreensao abrangente e aprofundada dos dados obtidos.

No topico em questéo, serdao apresentados os procedimentos executados em
cada fase, enfatizando a heranga da unitarizacdo na identificagdo das unidades de
sentido pertinentes nos discursos dos participantes. Além disso, sera abordada a

categorizagdo, que agrupou essas unidades em temas e padrbes coerentes,
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fornecendo direcionamento para a construcao de metatextos que dissertam sobre as

impressdes dos professores, ancorados em referéncias.

5.2 Analise Textual Discursiva: procedimentos e resultados que emergem da
pesquisa

Na Analise Textual Discursiva (ATD) foi possivel fazer analises a partir da
descrigao e interpretacdo dos dados gerados por meio dos questionarios (Apéndice
A), que serviram de registro para a pesquisa. De acordo com Moraes e Galiazzi
(2020), esse tipo de pesquisa nao tem a intencdo de testar hipéteses, mas sim
aprofundar a compreensao dos fendmenos investigados, por meio de uma analise
rigorosa e criteriosa dos textos existentes (a priori) ou produzidos durante a pesquisa
(emergentes), denominados de corpus.

A descricdo e interpretacdo dos dados gerados sdo ancorados na visao
hermenéutica e fenomenolégica como estratégia de compreensao do fendmeno
formacgao de professores (as) de maneira plural, heterégena e transversal.

Nesse sentido, Moraes e Galiazzi (2020) afirmam que, na ATD, os
investigadores sdo gradualmente instigados a manifestar seus conceitos, analises e
sinteses, promovendo novas compreensdes sobre a unitarizagao e categorizacao, de
forma ativa e autoral.

Além dos trabalhos de Moraes e Galiazzi (2020) que nos alicergam, ha também
como fundamentagao da ATD, estudos realizados por Marcelino (2012), Maciel-Cabral
(2021), Campos (2022) e Cunha (2022), os quais certamente aprenderam para o

aprimoramento e aprofundamento desta metodologia.

5.2.1 Unitarizagdo na ATD: unindo fios de significados

Na Analise Textual Discursiva (ATD), a etapa inicial de unitarizagao € localizada
pelo processo de separar as pegas (leitura e significagao), desmontar os textos e
dividi-los em fragmentos (delimitagdo do corpus), agrupando-os com base nos
sentidos (impregnac¢ao) que esses fragmentos enunciam em relagao aos significados
do fendbmeno da formagao de professores(as) e esses procedimentos t€ém como
objetivo produzir unidades de significados (CAMPQOS, 2022).

A Figura 22 apresenta as fases da etapa inicial da Unitarizagéo: leitura e

significagao; delimitacdo do corpus e impregnacao.
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Figura 22 — Fases da Etapa Inicial da Unitarizagao
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A imersdo nos textos dos participantes da pesquisa se torna essencial para
perceber suas inscricbes e buscar compreensdes e significados (MACIEL-CABRAL,
2021), o que exige aprofundar-se nos trechos dos participantes para, entao, interpreta-
los.

Nessa fase, o processo de fragmentacao e desconstrugao textual prosseguiu a
partir das leituras cuidadosas dos textos, com o objetivo de direcionar a construgao
de unidades de significado ou analise. Contudo, perceber-se que extrair novas
amostras dos fragmentos ndo é uma tarefa facil, sem desconsiderar os entendimentos
presentes no texto empirico (MORAES; GALIAZZI, 2020).

A importancia da leitura e interpretacdo tornou-se evidente como um passo
crucial na analise dos textos referenciados, pois facilita a identificacdo e contém as
unidades de significado (CUNHA, 2022). Essa abordagem exige do pesquisador uma
postura vigilante e perspicaz, na qual ele busca discernir as sutilezas e nuances
presentes nas narrativas dos participantes.

Ao imergirmos nos textos, colocamo-nos em contato direto com as perspectivas
dos participantes da pesquisa, permitindo uma interpretacdo mais rica e
fundamentada. O processo de desconstrugcdo textual também exigiu cuidado e
atengdo, para que as novas ocorréncias possam emergir sem desconsiderar as
informagdes contextuais presentes nos dados empiricos.

ApOs a apresentacao sobre a importancia de imergir nos textos e compreender
os significados que emergem, o processo de unitarizagdo teve inicio com a

organizagdo dos textos que constituem o corpus, seguindo um método de
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identificacdo e codificacdo. Para isso, foram utilizados os seguintes codigos
alfanuméricos: PROF01Q1 - onde PROF identifica os(as) professores(as)
participantes da pesquisa, numerados de 01 a 12; Q representa as quatro questdes
que relacionam-se as categorias tedricas, em seguida, a numeracéo de 01 a 04 para
cada questao.

Usou-se a ordem alfabética dos nomes dos professores e professoras
lotados(as) nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Pau D'Arco do Piaui, na
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), no segundo segmento, com
oferta de cursos do Proeja, para indicar a autoria dos textos analisados.

O uso dessa possibilidade foi possivel a realizagdo de analises recursivas,
permitindo “em qualquer momento da analise, retornar ao texto inicial completo de
onde foi extraida a unidade” (MARCELINO, 2012, p.99).

Apresentamos a seguir fragmentos dos textos dos(as) professores(as) como
resposta a primeira pergunta sobre a concepc¢ao de formacgédo continuada e suas
reflexdes sobre a pratica pedagdgica na EJA com o Proeja.

No Quadro 11 apresentamos os destaques nos fragmentos, como parte da
unitarizacdo dos textos dos(as) professores(as) em relagcdo as percepgdes sobre

formacéao continuada.

Quadro 11 — Fragmentos e unidades de sentido sobre formagéo continuada.

5 UNIDADE DE
CODIGO FRAGMENTOS EM DESTAQUES SENTIDO
PROF01Q1 [...] A formagao continuada é uma forma que o professor tem
de se preparar para o futuro;
[...] A formagdo continuada é como uma forma de reciclar
PROF02Q1 | NOSS0S conhecimentos, com ela o professor tem acesso ao
que ha de mais novo na area de atuagcdao e em didatica e
metodologias de ensino;
[...] Concebo que a formagéo continuada, pois elas podem
PROF03Q1 | ajudar com novas estratégias de ensino e abordagem do Formacio
contelido em sala de aula diaria em classe; . % d
[..] A formagédo continuada podemos ter novas formas continuada de
professores(as)

PROF04Q1 | didaticas de trabalhar com nossos alunos e com isso
desenvolver as habilidades destes estudantes;

[...] E uma formagéo continua dos professores para ampliar
saberes e tornar o processo de ensino e aprendizagem
significativo, com uso de metodologia de aulas expositivas
com slides e participagéo dos alunos;

[...] Concebo a formagdo continuada como distante das
necessidades dos professores, a pesar que compreendo que
PROF06Q1 | a mesma favorece momentos formativos para que os
professores estejam munidos de reflexées sobre teoria e
pratica, que na realidade.

[...] A formacao continuada é como uma formar de reciclar o
conhecimento e espaco que posso compartilhar minha

como forma de
fortalecimento da
pratica
pedagdgica

PROF05Q1

PROF07Q1
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experiéncia de vida com discentes buscando sempre
inspiragéo e sempre buscando o melhor para todos;

PROF08Q1

[...] As formagbes continuadas s@o necessarias, pois através
das suas metodologias destas formagdes o ganho de
conhecimento atualizando é de suma importancia para
melhorar nas praticas, o que nao geram reflexdes sobre a
nossa pratica pedagégica;

PROF09Q1

[...] Compreendo que as formagdes continuadas sao processo
de aperfeicoamento dos saberes a atividade profissional,
que sempre através da sua metodologia promovem trocas de
experiéncias, mas nem sempre asseguram a reflexdo sobre
a nossa pratica pedagdgica;

PROF10Q1

[...] As formagdes continuadas sdo compreendidas como uma
estratégia para construgdo da identidade profissional,
embora a maioria destas formagdes ndo adotam metodologia
que promove reflexées sobre a pratica pedagégica, pois ndo
apresentam por meio de situagdes concretas e exemplos e
apresentacdes de casos que permitem alinhar teoria e pratica;

PROF11Q1

[...] Entendo que as formagdes continuadas sdo momentos de
enriquecimento do conhecimento e que em cada formagao
continuada aprendemos mais e melhoramos nossa
metodologia de ensino, pois em cada formagdao ha
possibilidades de aprimorar mais o que eu aprendi na minha
formacao académica;

PROF12Q1

[...] Compreendo as formacgdes continuadas como sendo
momento de aperfeicoamento e inovagao da pratica
pedagdgica do professor, mas infelizmente ndao promove
reflexdo sobre a pratica pedagégica, uma vez ndo que nao
séo pontuados exemplos praticos;

PROF01Q1

[...] os programas de formacdo continuada que ja participei
possibilitaram o meu desenvolvimento profissional e
atualizagdo de conhecimentos docentes, assim como a
conduzir a analise e reflexdo sobre a nossa pratica o que podem
proporcionar uma atuagéao profissional mais alinhada aos novos
tempos;

PROF02Q1

[...] ela pode apresentar importancia de conectar-se com a
nossa formagédo, mas nem sempre existe uma correlagao e
motivagao no desenvolvimento da pratica, pois elas nio sao
pensadas na maioria das vezes levando em consideragao o
chao da escola;

PROF03Q1

[...] percebo que nestas formagdes, levando em consideragéo a
visdo freiriana prevalece no ato de ensino e aprendizado de
nossos alunos, [...] considero que elas sdo muito importantes
para nés profissionais da educagdo para melhorar nossas
praticas pedagodgicas. As formagdes que ja participei tive
novas visdes para criar métodos diferenciados para
trabalhar com nossos alunos, atingindo assim as habilidades
necessarias;

PROF04Q1

[...] As formacdes de certa forma podem ter conexdo com nossa
formacao, mas é raridade termos formag¢des voltadas ou
alinhadas nas nossas necessidades e formagodes, o que sédo
importantes, mas ndo sao organizadas levando em
consideragdo a acdo do professor em sala de aula, as
formacgdes que ja participei e que foram muitas, estas melhoram
a pratica do professor;

PROF05Q1

A proposta de formagdo continuada do municipio é de grande
relevancia para a comunidade escolar, ajuda na execugao de
uma pratica mais reflexiva e significativa, mas nao dialoga
com as necessidades dos professores, pois a cada
encontro;

Desalinhamento
das formagoes
continuadas com
a pratica reflexiva
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PROF06Q1

[...] ndo sao pensadas para isso, principalmente para os
professores da Educagédo de Jovens e Adultos, que nédo faz
refletir sobre as agdes no chdo da escola e nem com a
ampliacdo das metodologias;

PROF07Q1

[...] nas formacdes as metodologias nao permitem a reflexao
sobre a nossa pratica, sdo algo pensado ndo para ajudar o
professor, apenas para apresentar novos conceitos teéricos
e nada de praxis em sala de aulga;

PROF08Q1

[...] suma importancia para melhorar nas praticas, o que nao
geram reflexdes sobre a nossa pratica pedagogica, pois ndo
promove compreensdo acerca das especificidades da
Educacao de Jovem e Adulto, mais ainda;

PROF09Q1

[...] As formagdes continuadas promovidas pela minha escola
nao contribuem para melhoria de minha pratica em sala de
aula, mesmo sendo uma ferramenta de ensino aprendizagem
que capacita profissionais;

PROF10Q1

[...] Em relagao as possibilidades de conexao destas formagdes
com a formagao académica inicial, ndo se percebe que haja,
pois a formacao académica em si € muito incompleta e a
formagao continuada estd mais alinhada com as nossas
necessidades dos professores, 0 que ndo sdo levadas em
consideragao;

PROF11Q1

[...] ndo sao voltadas para os professores da EJA, pois nao
estdo alinhadas com os documentos referéncia para
Educagcdao de Jovens e Adultos e com isso ndo estao
voltadas para as necessidades dos professores;

PROF12Q1

[...] formacdo especifica para os professores da EJA,
geralmente sdo atrelados a formagao para professores da
modalidade regular e ndo EJA. As formagdes continuadas
promovem conexao com a formacao inicial, pois sou pedagoga,
mas na pratica como docente da EJA nado vejo, pois nao
possui conexdo com as nossas necessidades formativas
para atuar nesta modalidade de ensino;

PROF01Q1

[...] a imersao nos pressupostos do Proeja, percebe-se que os
professores precisam mudar a sua pratica e como ensinar,
para que os jovens e adultos possam ter aulas articuladas
e alinhadas com o mundo do trabalho e as tecnologias;

PROF02Q1

[...] a questdo do Proeja na educacgédo de jovens e adultos,
como sendo uma proposta de organizagdao do ensino e
aprendizagem para este publico;

PROF03Q1

[...] As formacbes devem ser pensadas como forma do
professor planejar pensando no seu publico e com isso
inserir os conhecimentos da escola de forma dialégica com
os conhecimentos que eles ja possuem, o que ndo vemos nas
formacdes atuais;

PROF04Q1

[...] que precisamos urgente uma formagao voltada para as
necessidades dos estudantes e que este com o Proeja vai
além daquele que ja estamos acostumados, entdo uma
formacao continuada que aprofunde os conhecimentos
tedricos, que possa alinhar os conhecimentos dos
estudantes e o nosso como professor da EJA;

PROF05Q1

[...] o que na pratica ndo acontece, sdao formagdes que nao
sdo pensadas a partir dos documentos curriculares e das
necessidades dos professores, o que sera desafiador
levando em consideragao os pressupostos do Proeja;

PROF06Q1

[...] equipe pedagogica da escola organize as formagdes
continuadas levando em consideragdao os documentos
curriculares e as necessidades dos professores da EJA;

Necessidades de
formacgoes
continuadas
alinhadas aos
documentos
orientadores do
EJA/Proeja
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[...] pois ndao sao formagdes que aperfeicoem a pratica
PROF07Q1 | dialoégica entre os conhecimentos prévios dos estudantes da
EJA e os contetidos da escola;

[...] as formagbes continuadas sido importantes quando sao
pensadas a partir das necessidades dos professores em
PROF08Q1 | saber formar uma relagdo em que o estudante da EJA possa
ver significados no que ensinamos em sala de aula e sua vida
no dia a dia;

[...] como pressuposto do Proeja, os gestores nao pensam
assim, nao recorrem aos documentos curriculares que
norteiam o ensino e nem dao importdncia para o que
realmente os professores precisam e com isso;

[...] as formagbes promovidas pela rede nao sao muito
eficazes e em se tratando dos pressupostos do Proeja,
percebesse o quanto complexo é o mundo do trabalho e
PROF10Q1 | possibilitasse que docentes adaptasse seus curriculos as
necessidades dos estudantes, segue como uma das
necessidades formativas basicas para os professores que
atuam na EJA;

[...] As formagbes para os professores da EJA, ndo estéo
alinhadas com os documentos referéncia para Educagao de
Jovens e Adultos e com isso ndo estao voltadas para as
necessidades dos professores, que podem levar a
planejamento que valorize os saberes trazidos pelos
estudantes da EJA, e assim realizar um planejamento voltado
para valorizagao destes saberes e 0 mundo do trabalho, como
determina os pressupostos do Proeja;

[...] A formagdo continuada alinhada ao documento orientador
da EJA, deveria focar nos pressupostos e como
PROF12Q1 | desenvolver a pratica docente valorizando o sujeito que
participa do Proeja e como planejar uma aula significativa para
este publico;

FONTE: elaboragao prépria (2023)

PROF09Q1

PROF11Q1

E possivel a partir da anélise do Quadro 11, destacar as evidéncias contidas
nas percepg¢des dos(as) professores(as) em relagdo a formagdo continuada e seu
impacto no fortalecimento da pratica pedagdgica provaram a existéncia de opinides e
experiéncias diversas, o que aponta para unidades de sentido de desalinhamento
percebido entre as formagdes continuadas ofertadas e a pratica reflexiva desejada
pelos(as) professores(as).

Muitos relatam que as formacdes nem sempre fornecem um espaco adequado
para a reflexdo sobre sua propria pratica pedagogica, sendo mais focados em
conceitos tedricos do que em situacdes concretas de sala de aula, o que essa
auséncia de reflexdo sobre a pratica pedagogica nas formagdes pode limitar o
desenvolvimento profissional dos educadores.

Entretanto, outra unidade de sentido importante é a necessidade de formacdes
continuadas que estivessem atentas aos documentos orientadores da Educacao de

Jovens e Adultos (EJA) e do Programa Nacional de Integracdo da Educagéao
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Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de Jovens e Adultos (Proeja). Os
(as) professores(as) destacam a adesdo a uma abordagem que consideram as
especificidades dessa modalidade de ensino e que favorecem o didlogo entre os
conhecimentos prévios dos estudantes da EJA e os conteudos escolares.

Essa conexdo com os documentos curriculares orientadores pode contribuir
para uma pratica mais significativa e contextualizada, valorizando as experiéncias dos
alunos e preparando-os para o mundo do trabalho.

As unidades de sentidos dissertadas acima, sao entendidas como um processo
de construgcdo a partir de movimento progressivo do julgamento do pesquisador
executa um papel fundamental (MORAES; GALIAZZI, 2020), o que permitira validar
ou nado a partir da relagdo com dessas unidades com os objetivos, finalidades de
interpretacéo e descricdo do fendmeno investigado.

No Quadro 12 apresentamos os destaques nos fragmentos dos textos dos(as)
professores(as) como resposta a segunda pergunta sobre formagédo continuada e

como ela esta alinhada com a pratica pedagogica na EJA com o Proeja.

Quadro 12 — Fragmentos e unidades de sentido sobre formac¢ao continuada

alinhada a pratica pedagdgica na EJA com o Proegja.

UNIDADE DE

cobico SENTIDO

FRAGMENTOS EM DESTAQUES

[...] A pratica pedagodgica é algo complexa, que acontece em
diferentes espagos e tempos; [...] elas ndao estao alinhadas
com a pratica do professor, [...] € ndo sao pensadas a partir
das necessidades dos professores e com isso ndo permite uma
reflexdo critica e com isso ndo ha como melhorar.

[...] A pratica pedagdgica é originada a partir de muito esforgo
do professor [..] e as formagdes atuais ndo promovem
reflexdo para mudancgas de atitudes em relagao as praticas
pedagégicas;

[...] na formagéo continuada de professores, ha muita teoria e
pouca pratica o que ndo gera momentos reflexivos e criticos,

PROF01Q2

PROF02Q2

PROF03Q2 Presenca

que conduza ao professor a perceber que precisa melhorar a
sua pratica;

PROF04Q2

[...] As formagdes continuadas possibilitam desenvolvimento de
reflexdo sobre o fazer pedagégico; [...] esta pratica
pedagodgica ainda tem fortes tragos da influéncia do ensino
na modalidade regular.

PROF05Q2

[...] A minha pratica é planejada e executada de acordo com
a realidade dos sujeitos envolvidos com resultados
significativos, que sao pensados a partir de formagoes
continuadas voltadas para as minhas necessidades;

PROF06Q2

[...] as formagdes continuadas estdo alinhadas a minha
pratica pedagogica de forma crescente, mas com forte
presenga da teoria, uma vez que nestas formacgdes sao
apresentadas orientagdes tedricas que sao essenciais a
realizacéo do ensino;

excessiva de
teoria nas
formagoes
continuadas e
praticas
desalinhadas
da realidade
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PROF07Q2

[...] As formagbdes continuadas estdao alinhadas com os
pressupostos tedricos de outra modalidade de ensino e nao
para a EJA, uma vez que esta modalidade exige uma pratica
pedagoégica que socialize de forma dialégica os diferentes
saberes,

PROF08Q2

[...] Nao percebo alinhamento das formagdes continuadas
com as necessidades caracteristicas da EJA, [...] n&o foi
pensada para os professores da EJA, por isso é presente que
os professores da EJA desenvolvam praticas pedagogicas que
eram para o publico infantil para o publico adulto,

PROF09Q2

[...] Hoje as formagbes continuadas estdo mais voltadas para uma
pratica pedagodgica voltada para trabalhar contetdos e
competéncias superando os desafios de aprendizagem no
cenario atual;

PROF10Q2

[...] As formagbes devem estar alinhadas com a pratica
pedagogica como estratégia para alcance de resultados e
transformacao dos estudantes da EJA, quando essas
formagdes acontecem, elas possibilitam uma reflexdo em torno
do que vem dando certo e do que vem dando problemas.

PROF11Q2

[...] As formagbes continuadas que tenho participado esta muito

direcionada para a teoria e pouca reflexao sobre a pratica, o
que nos direciona para uma pratica pedagdgica planejada
seguindo as orientacdes didaticas da secretaria;

PROF12Q2

[...] Minha pratica pedagdgica é planejada seguindo as
orientacbes da secretaria, seguindo uma proposta de
conteudos para o publico da EJA, [...] ndo ha espacos para
uma reflexdo critica sobre nossa pratica e ndao ha um
alinhamento entre os saberes pedagégicos contidos nos
pressupostos tedricos do Proeja e EJA

PROF01Q2

[...] A pratica pedagdgica alinhada aos saberes teéricos com os
aspectos politicos pedagogicos dos pressupostos do Proeja
FIC, deva ocorrer durante a formagao, que possa ressignificar a
pratica do professor para melhor atender ao publico da EJA;

PROF02Q2

[...] mais ainda precisa considerar as necessidades do chao da
escola, alinhadas aos aspectos politicos pedagégicos do
Proeja, para transformar significante a pratica do professor.

PROF02Q3

[...] pratica pedagdgica alinharem os saberes tedricos dos
documentos curriculares e pressupostos do Proeja, basta
focar no que o professor precisa saber e valorizar no estudante e
como este consegue ver 0 mundo e agir transformando.

PROF02Q4

[...] As formagbes devem alinhar-se com os saberes tedricos
dos pressupostos do Proeja/EJA a partir do estudo destes,
entendendo como estes pressupostos direcionam a pratica
docente e como devemos organizar nossas aulas, para o
aluno aprenda e tenha uma nitida valorizagdo dos conhecimentos
extras sala de aula

PROF02Q5

[...] As formagbes continuadas devem contemplar os saberes
teéricos com os pressupostos do Proeja e a realidade dos
estudantes;

PROF02Q6

[...] pratica sofreu poucas mudangas em relagdo as minhas
concepgdes trazidas da formagao inicial, pois ainda nao estao
alinhados os saberes tedricos emanados dos aspectos
politicos pedagégicos da EJA e dos pressupostos teéricos
do Proeja com a realidade dos estudantes adultos que compde
esta modalidade de ensino;

PROF02Q7

[...] a pratica pedagdgica do professor da EJA, exige que estas
formagoes devam alinhar-se tanto os aspectos teéricos do
Proeja e a realidade do estudante, para entdo desenvolver uma
postura norteadora no processo de ensino e aprendizagem na
EJA;

Formacgoes
continuadas
com vinculo
entre teoria,
documentos
orientadores e
realidade dos
estudantes
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[..] necessita de um alinhamento com os documentos
PROF02Q9 | pedagodgicos da EJA e do Proeja com a realidade de vida dos
estudantes da EJA;

[...] As formagdes fazem-nos perceber onde estdo os limites e
assim promover mudangas em nossas praticas, o que devem
PROF02Q10 | levar em consideragao os saberes tedricos presentes nos
aspectos politico-pedagégicos da EJA e Proeja e as
realidades dos estudantes.

FONTE: elaboragao propria (2023)

Essas unidades de sentido apontam para duas perspectivas distintas em
relacdo as formagdes continuadas. Na primeira unidade, os(as) professores(as)
expressam preocupagao com a presenga excessiva de teoria nas formacgoes, o que
pode resultar em praticas desalinhadas da realidade vivenciada pelos estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que podem desmotivar e provocar evasao
dos(as) estudantes pois percebem que o ambiente escolar ndo faz conexdo com a
sua realidade, e dos(as) professores(as) que frustram-se em relagdo ao conteudo
destas formagdes.

Eles destacam a necessidade de uma abordagem mais equilibrada entre teoria
e pratica, em que as formacdes alavancam oportunidades para a reflexao critica sobre
sua propria atuagcdo em sala de aula e promovam uma maior conexdo com as
necessidades e contextos dos estudantes adultos.

Ja na segunda unidade, os professores ressaltam o valor das formagdes
continuadas que estabelegam um vinculo significativo entre teoria, documentos
orientadores e realidade dos estudantes da EJA. Nessa perspectiva, as formagdes
sdo vistas como oportunidades para desenvolver uma pratica pedagogica mais
alinhada aos documentos orientadores do EJA/Proeja e com os saberes e
experiéncias dos estudantes adultos. O foco é dado na valorizagdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes e na busca por estratégias pedagogicas que
promovam uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Essas duas unidades de sentido evidenciam um ponto de tenséo presente nas
evidéncias dos professores em relacado as formagdes continuadas. Enquanto alguns
professores apontam a predominancia de teoria e a falta de conexao com a realidade
dos estudantes como fatores limitantes nas formagdes, outros destacam a importancia
de uma abordagem que integra teoria, documentos orientadores e experiéncia dos

estudantes para aprimorar a pratica pedagogica na EJA.
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Dessa maneira, identificamos um ponto de convergéncia entre as duas
unidades de significado ao considerar que a reflexdo, a dinamicidade, a abordagem
critica e a criatividade colaborativa tém o potencial de transformar a pratica por meio
da integracao entre a teoria e a experiéncia pratica (SILVA, 2022).

O Quadro 13 apresenta os destaques dos fragmentos de texto dos professores
sobre suas visdes acerca do ensinar e do aprender no contexto da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) e do Programa Nacional de Integracdo da Educagéo
Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos (Proeja),

como resposta a terceira pergunta.

Quadro 13 — Fragmentos e unidades de sentido sobre o ensinar e o aprender na EJA

com o Proeja.

5 UNIDADE DE
CODIGO FRAGMENTOS EM DESTAQUES SENTIDO
[-..] Ensinar e o aprender sdo o verso e o reverso de uma
mesma medalha, a educacdo, e implicam em uma agao
PROF01Q3 colaborativa, participativa e de construgao conjunta, em
uma perspectiva freiriana; [...] ensinar seria usar
diferentes meios para expor o contetido e o aprender seria
como desenvolver na sua realidade o que foi ensinado
[...] O Ensinar e o Aprender é a mesma coisa, gera uma
gratificagdo de novos avangos do nosso aluno, com uso de
praticas e vivencias dos nossos alunos, € uma troca de
conhecimento;
[...]Jassim o ensinar é dar oportunidades de conhecer
novos contetdos, como Freire [...] quando se ensina todos
PROF03Q3 | aprendem, é o ensinar que gera aprendizagem, como é
visto no Proeja, o ensinar vai para além da transmissao de
conhecimento tedrico das disciplinas curriculares;
[...] O ensino é a melhor forma de transmitir contetudos
curriculares, [...] o aprender é gerado como algo que se
faz, é uma troca de conhecimentos que conduz ao Ensinar e
estudante a mudar de atitude pelo ensino-aprendizagem,; aprender como
[...] Como professora de EJA a minha concepgéo de ensinar | acgdo colaborativa
e aprender esta baseada no dialogo igualitario com os e dialégica
PROF05Q3 | sujeitos envolvidos a partir de sua participacdo ativa
levando em consideragdo seus conhecimentos ja
adquiridos e potencializando suas aprendizagens;
[...] Na minha concepcdo nao existe "aprender" existe

PROF02Q3

PROF04Q3

PROF06Q3 . .
aprendizado;
[...] O ensinar e o aprender tem uma visao colaborativa e
participativa e de construgao conjunta, pois o professor
ao ensina, ele apresenta conhecimentos novos e
PROF07Q3 cientificos para os estudantes [...] esta mesma concepc¢ao

do ensinar e aprender é aplicada no Proeja, pois é a
maneira criada para atender jovens e adultos a educagao
profissional e tecnolégica de forma articulada com a
elevacdo de escolaridade e sua experiencia de vida;

[...] ensinar os conteudos da proposta curricular e o
PROF08Q3 | estudante, que aprendendo, e nesta relagdo ha uma agao
colaborativa entre quem ensina e quem aprende, em uma
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visdo freiriana que parte do pressuposto de que so6 se
ensina aprendendo e isso é bem forte no Proeja;

[...] Quem ensina aprende também. Ensinar é construir o
conhecimento e as consequéncias ruins ou boas de seus
PROF09Q3 | atos, e o aprender é vir a ter melhor compreenséao de algo,
como Freire; [...] aprender e a compreensao daquilo que
se ensinou adquirir algum tipo de conhecimento;

[..] Ensinar é dar possibilidades para que o aluno
desenvolva habilidades e aprender é a disposicdo do
aluno de fazer algo mediante a aprendizagem
desenvolvida, alinhada ao pensamento freiriano que diz que
quem ensina é o professor e quem aprende é o aluno.
Esse movimento acontece de forma dialética;

[--.] Eu compreendo o ensinar a parti das concepgdes de
Paulo Freire, em que o ensinar nao é apenas transmitir
conhecimentos de conteidos escolares, mas de criar
PROF11Q3 | possibilidades para produgido de novos conhecimentos, e
a aprendizagem ¢ originada a partir da produgdo de novos
conhecimentos, ainda entendo que ao mesmo tempo que
ensino aprendido também com meus alunos da EJA;

[...] No Proeja o ensinar e o aprender geram um impacto
positivo na autoestima e motivagao dos discentes adultos
quando tratados de maneiras respeitosa frentes aos seus
objetivos reais;

FONTE: elaboragéo prépria (2023)

PROF10Q3

PROF12Q3

E possivel que os trechos destacados revelem uma unidade de significacéo
que destaca a visdo do ensinar e do aprender como acdes interconectadas,
colaborativas e dialdgicas, em consonancia com as perspectivas pedagdgicas de
Paulo Freire.

Os(as) professores(as) enfatizam que o ensino e a aprendizagem sao como
faces de uma mesma moeda, que ndo apenas transmita teorias, mas também crie
possibilidades para que os estudantes produzam novos saberes a partir de suas
experiéncias e conhecimentos prévios.

Dentro da perspectiva freiriana, os(as) professores(as) enfatizam a relevancia
da abordagem participativa, na qual o didlogo igualitario e a participagao ativa dos
estudantes sejam fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem na
EJA/Proeja. Nesse contexto, o ensino € concebido como uma oferta de oportunidades
para que os estudantes desenvolvam habilidades e competéncias, enquanto a
aprendizagem € vista como a compreensao e a aquisi¢ao de novos conhecimentos.

Além disso, a unidade de significagdo destaca que essa concepgao do ensinar
e do aprender no contexto da EJA/Proeja contribui para o fortalecimento da
autoestima e motivagdo dos estudantes adultos, valorizando seus objetivos reais e
suas experiéncias de vida. Essa abordagem colaborativa e empoderadora reflete os

principios do Proeja, que busca promover uma educagéao profissional e tecnologica
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articulada com o aumento da escolaridade e o desenvolvimento pessoal e profissional
dos estudantes da EJA.

A seguir, no Quadro 14, apresentamos trechos dos textos que evidenciam as
percepgdes dos(as) professores(as) de que as formagdes continuadas ndo sao

planejadas e nem executadas a partir de suas necessidades.

Quadro 14— Fragmentos e unidades de sentido sobre as formagdes ancoradas nas

necessidades dos(as) professores(as).

CODIGO FRAGMENTOS EM DESTAQUES UNIDADE DE SENTIDO
[..] As formagbes que ja participei sdao sempre as
mesmas coisas, uma palestrante lendo slides com as
teorias sobre como motivar o estudante a
permanecer na escola, ou como desenvolver uma
pratica pedagoégica inclusiva, em uma perspectiva para
os professores que trabalham com criangas e
adolescentes e ndo com o publico adulto. Nao sao
desenvolvidas oficinas que nos levem a ensinar de
forma interessante que o estudante da EJA sinta-se
motivado a frequentar a escola e aprender;

[...] As formagdes continuadas para professores da rede
ensino que eu pertenco estao mais voltadas para os
professores que trabalham na educacao infantil e nos
ensino fundamental, pois os temas que séao
abordados nao sao destinados a nés professores da
EJA, nao tivemos um formagdo que nos apresentasse
uma estratégia para alfabetizar os nossos
estudantes, que nos ensinasse a priorizar a realidade
dos estudantes e que nos sensibilizasse a acolher e
exercer uma pratica mais humana e libertadora, mas
ao contrario, sdo nos apresentados estratégia de
melhorar o Ideb e outras coisas;

[...] As formagbes que ja participei focam em temas
diferentes daqueles que se necessitavam em sala de
aula, tais como as formas de motivacao dos estudantes
PROF05Q4 | para a aprendizagem ou como resgatar o gosto pelo
estudo nos estudantes da EJA, néo se ver sentido no
dia a dia e sua aplicabilidade em sala de aula. Ha
formag6es mais ndo se usam na sala de aula;

[...] Podemos perceber que as formagdes destinadas para
os professores ndo seguem uma linha, ndo ha um
planejamento ou projeto formativo para ajudar aos

PROF01Q4

PROF02Q4

PROF06Q4 . . ~
Q professores no dia a dia na sala de aula. Sao
escolhidos temas que estdo na moda, mas sem
conexao com a pratica no chdo da escola;
[...] ndo sdo atendidas as necessidades dos Insatisfacées e
rofessores, as formacdes nao fazem conexao com a descontamentos em
PROF07Q4 | P ’ ¢

pratica, ndo podemos avancar, seguimos ainda de | relacdo as formacgdes
maneira insipida, com formac¢des nao planejadas; na EJA

[...] Infelizmente as formagdes continuadas e até as
orientagbes que a secretaria nos passa estdao
PROF08Q4 | alinhadas a BNCC da educagao infantil e do ensino
fundamental, ndo ha tematicas para nés professores
da EJA, sdo formagdes que ndo contribuem para
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melhorarmos nossa metodologia e nem que nos
ensinem a trabalhar com este publico, que é adulto.
[...]J]as formagbes continuadas que ja participei ndo
geraram muito resultado, pois elas estavam mais
voltadas para professores de outra modalidade de
PROF09Q4 | ensino e nao para professores da EJA, [...] refletir
sobre os fatos ou contelidos que sao trabalhados na
sala de aula e sua realidade ou meio social, ai sim
teriamos formacdes alinhadas as nossas necessidades;
[...]de formagdes que nos proporcionem condigées de
melhorarmos nossa pratica de ensino, pois nosso
publico é diferente, somos professores em uma
modalidade de ensino diferente, estamos a ensinar
jovens, adultos e idosos, e que as atuais formagoes sdo
pensadas para o publico de estudantes criangcas e
PROF10Q4 | adolescente, e ndao para nés da EJA, precisamos de
formag6es que nos capacitem a se aproximar, a ouvir,
conversar, compreender os problemas de
aprendizagem e da vida mesma dos nossos alunos, para
entao estimularmos em nossas aulas, que levem eles a
perceberem o que estdo ensinando se relaciona com
a vida deles.

[...] que sao apresentadas sempre estratégias de
ensino mecanicamente e tradicional de seguir a risca
PROF12Q4 | o livro didatico e a proposta de conteudos,
esquecedor de nos ensinar a valorizar a priorizar o
ensino voltado para o estudante;

FONTE: elaboragao prépria (2023)

A partir desses trechos, desvelaram-nos as insatisfagcoes e descontentamentos
em relacao as formagdes continuadas destinadas aos profissionais da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). Neles, é possivel perceber que os professores expressam
que elas nao sdo adequadas as suas necessidades, pois suas ementas voltam-se
para a Educacéao Infantil e/ou Ensino Fundamental.

Ainda destacam-se a auséncia de planejamento ou projeto formativo que
atenda as suas demandas e que essa falta de direcionamento especifico para os
professores da EJA, aliada a predominancia de estratégias que reforcam a abordagem
tradicional, eleva sensagdo de estagnacdo e auséncia de avangos nas praticas
pedagogicas.

Essas percepcbes revelam uma caréncia de formagdo que auxilie os(as)
professores(as) a desenvolverem praticas mais interessantes, motivadas e
direcionadas aos estudantes da EJA. Perceba-se uma busca por formacdes que
priorizem a realidade dos estudantes adultos, que sejam mais humanizadas,
libertarias e que atendas ao contexto especifico dessa modalidade de ensino.

Dos doze (12) professores(as) participantes do estudo e direcionados pelos

textos das respostas de quatro perguntas foi possivel perceber sete (7) unidades de
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sentido, que relacionam-se ao primeiro objetivo especifico dessa pesquisa que é
identificar as necessidades formativas de professores(as) para atuarem no
EJA/Proeja, considerando os principios e concepg¢odes da Educagao Profissional

e Tecnolégica (EPT).

5.2.1.1 Organizagao e unitarizagdo na ATD: contextualizando os fios de
significados

No processo de organizagao e unitarizagdo das unidades de sentido, procedeu-
se a reescrita contextualizada. Nesse sentido, os significados exigidos a ser
reconstruidos e situados, sejam eles conscientes ou implicitos, pois “essas
reconstrugdes sao inevitavelmente influenciadas pelas concepcbes tedricas do
pesquisador, suas teorias e sua visdo de mundo” (MORAES; GALIAZZI, 2020, p. 175).

A Figura 23 apresenta as fases da etapa final da Unitarizacao: identificagao dos

fragmentos analogos; contextualizagcédo e unidades de sentidos.
Figura 23 — Fases da Etapa Final da Unitarizagao
< o
s

% of

| Unidades de sentido |
'/

M5 o’

| Contextualizacao |

M o’

| Fragmentos analogos |

FONTE: elaboragéo prépria a partir de Maciel-Cabral (2021)

Além disso, a reescrita de cada unidade é essencial, a fim de que adquira um
significado o mais completo possivel em si mesmo, a luz do pesquisador e das teorias
que guiam o processo de analise. Por conseguinte, a contextualizagdo torna-se
observada, uma vez que o contexto precisa ser sempre considerado, de modo a
expressar de forma clara os sentidos construidos a partir de sua producdo. Ou seja, é

necessario ser fiel aos textos dos participantes da pesquisa.
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Nessa mesma dire¢cao, Maciel-Cabral (2021) ressalta que o contexto nos obriga

a transcender o plano descritivo e adentrar em uma analise mais abstrata e tedrica

dos dados, o que é de extrema fé.

O Quadro 15 apresenta trechos dos textos analogos dos(as) professores(as)

que realgam as percepcgdes em relacédo aos sentidos de suas formagdes continuadas,

esses foram inseridos em contextos para entendimento das unidades de sentidos

emergidos a partir das descri¢cdes e interpretagdes desses fragmentos.

Quadro 15 - Unidade de sentidos e contextualizagéo

FRAGMENTOS ANALOGOS

CONTEXTUALIZAGAO

UNIDADE DE
SENTIDO

PROF01Q1: [...] forma que o professor
tem de se preparar para o futuro;
PROF02Q1:[...] forma de reciclar nossos
conhecimentos;

PROF03Q1: [...] podemos ter novas
formas didaticas de trabalhar;
PROFO07Q1: [...]reciclar o conhecimento e

espagco que posso compartilhar minha
experiéncia

PROF09Q1:][...]processo de
aperfeicoamento dos saberes a atividade
profissional;

PROF11Q1 [..] momentos de

enriquecimento do conhecimento e que
em cada formacé&o continuada;
PROF12Q1 [...] momento de
aperfeicoamento e inovagao da pratica
pedagdgica;

PROF02Q1: [...] acesso ao que ha de mais
novo na area de atuacao e em didatica e
metodologias de ensino;

PROF03Q1 [..]Jelas podem ajudar com
novas estratégias de ensino e abordagem
do conteudo em sala de aula didria em
classe;

PROF04Q1:[...] com isso desenvolver as
habilidades destes estudantes;
PROF05Q1: [...] ampliar saberes e tornar
0 processo de ensino e aprendizagem

significativo,
PROF06Q1:[..] favorece  momentos
formativos para que os  professores

estejam munidos de reflexdes sobre teoria

e pratica;

PROF08Q1: [...] para melhorar nas
praticas;

PROF09Q1:[...] promovem trocas de
experiéncias,

PROF11Q1:[...Jformagao ha

possibilidades de aprimorar mais 0 que eu
aprendi na minha formacao académica;

A formagdo continuada de
professores(as) € um processo
continuo e dindmico, com foco
na atualizacdo para enfrentar
desafios emergentes, o que
exige uma busca pela
reciclagem de conhecimentos e
novas formas didaticas, além de
compartilhar experiéncias e
aprimorar a pratica pedagogica,
essa procura constante por
conhecimento e inovagéo torna
os professores agentes de
mudanga na construgdo de um
futuro promissor e uma
educacao de qualidade.

[...] se o conhecimento, de um
lado, é aquilo que tudo inova, do
outro lado da mesma moeda é
aquilo que tudo envelhece.
(DEMO, 2004, p.121)

Formagéo continuada
de professores(as)
como forma de
fortalecimento da
pratica pedagdgica
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PROF02Q1:[...] mas nem sempre existe
uma correlagdo e motivagdo no
desenvolvimento da pratica;
PROF04Q1:[...] mas é raridade termos
formagdes voltadas ou alinhadas nas
nossas necessidades e formacgoes;
PROF05Q1:[...] nado dialoga com as
necessidades dos professores
PROF06Q1:[..] como distante
necessidades dos professores;
PROF07Q1:[...] ndo sdo pensadas para
isso, principalmente para os professores
da Educacdo de Jovens e Adultos, que
nao faz refletir sobre as agdes no chao da
escola;

PROF08Q1:[...] n&o geram reflexdes
sobre a nossa pratica pedagdgica;
PROF09Q1:[...] nem sempre asseguram a
reflexao sobre a nossa pratica pedagogica
€ nao contribuem para melhoria de minha
pratica em sala de aula,

PROF10Q1:[...] ndo adotam metodologia
que promove reflexdes sobre a pratica
pedagdgica, muito incompleta e a
formacdo continuada ndo estad mais
alinhada com as nossas necessidades dos
professores

PROF12Q1:[...] ndo promove reflexdo
sobre a pratica pedagdgica, uma vez nao
que nao sao pontuados exemplos praticos

das

Quando as formagdes ndo séo
adequadamente planejadas e
alinhadas as demandas dos
professores, podem se tornar
experiéncias desmotivadoras,
desvalorizando-os e dificultando
a aplicagdo  pratica do
conhecimento, o que pode gerar
um distanciamento entre a
teoria e a pratica reflexiva.

As formacdes continuadas [...]
nao poderia reduzir-se a puro
processo técnico e mecanico de
transferir conhecimentos,
enfatiza a exigéncia ético-
democratico do respeito ao
pensamento, aos gostos, aos
receios, aos desejos, a
curiosidade dos educandos.
(FREIRE, 2014, P.46)

Desalinhamento das
formacgoes
continuadas com a
pratica reflexiva

PROF01Q1:[...] a imersao nos
pressupostos do Proeja’

PROF02Q1:[...] uma proposta de
organizagdo do ensino e aprendizagem
para este publico;

PROF03Q1:[...] devem ser pensadas
como forma do professor planejar
pensando no seu publico e com isso inserir
os conhecimentos da escola de forma
dialégica com os conhecimentos;
PROF04Q1:[...] urgente uma formagéao
voltada para as necessidades dos
estudantes e que este com o Proeja; que
aprofunde os conhecimentos tedricos, que
possa alinhar os conhecimentos dos
estudantes e 0 nosso como professor da
EJA;

PROF05Q1:[...] desafiador levando em
consideragao os pressupostos do Proeja;
PROF06Q1:[...] formagdes continuadas
levando em consideragdo os documentos
curriculares e as necessidades dos
professores da EJA,;

PROF10Q1:[...] as formagdes promovidas
pela rede ndo sdo muito eficazes e em se
tratando dos pressupostos do Proeja,
percebesse o quanto complexo é o mundo
do trabalho e possibilitasse que docentes
adaptasse seus curriculos as
necessidades dos estudantes;

As formagdes continuadas de
professores(as) planejadas
seguindo os  documentos
orientadores da EJA/Proeja tem
a importancia de conduzir a
compreensao e as
particularidades e necessidades
educacionais e as vivéncias
desse publico, o que ajudam
aos docentes a lidar com os
desafios e adotar metodologias
e praticas mais eficazes.

[...] a melhora da qualidade da
educacgédo implica a formagéao
permanente dos educadores. E
a formagdo permanente se
funde na pratica de analisar a
pratica. E pensando na pratica,
normalmente com a presenga
de pessoal altamente
qualificado, que ¢é possivel
perceber embutida na pratica
uma teoria ndo percebida ainda,
pouco percebida ou ja
percebida, mas pouco
assumida. (FREIRE, 2014, p.
85)

Necessidades de
formacgoes
continuadas
alinhadas aos
documentos
orientadores do
EJA/Proeja
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PROF11Q1:[...] alinhadas com os
documentos referéncia para Educagao de
Jovens e Adultos;

PROF11Q1:[...] deveria focar nos
pressupostos e como desenvolver a
pratica docente valorizando o sujeito que
participa do Proeja e como planejar uma
aula significativa para este publico;

FONTE: elaboragéo prépria (2023)

A analise do quadro acima nos direciona a excogitar a relevancia de se
contextualizar as unidades de sentidos que foram emergidas a partir da descrigdo e
interpretacdo dos fragmentos dos textos dos professores sobre os sentidos da
formacado continuada, pois a partir dessa contextualizacdo € possivel perceber a
relevancia desses discursos sociais (MORAES; GALIAZZI, 2020), como processo de
validagao das unidades de sentidos pertinentes a este estudo.

E possivel condensarmos nessa fase de unitarizagdo as sete unidades de
sentidos emergidas a partir dos questionarios que contemplam os objetivos
especificos desse estudo: objetivo 01- identificar as necessidades formativas
dos(as) professores(as) para atuarem na EJA/Proeja considerando os principios
e concepgoes da Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT); e objetivo 02 —
Descrever os aspectos politico-pedagogico do curriculo necessarios a
formacao continuadas dos(as) professores(as) para a EJA/Proeja.

No proximo tépico abordaremos a segunda etapa da Analise Textual Discursiva
(ATD), a categorizagao, que consiste em estabelecer rela¢des entre as unidades de
sentido, que manifestaram-se a partir das analises recursivas e de movimentos de

descrig¢ao e interpretacdo que compreendem a primeira etapa da ATD, a unitarizacao.

5.2.2 Categorizagao na ATD: desvendando os padroes nos fios de significados.

A categorizacao corresponde a segunda etapa da ATD, entendida como “um
processo de comparagao constante entre as unidades definidas no momento inicial
da andlise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes” (MORAES;
GALIAZZI; 2020, p.44). E possivel portanto compreender que nessa etapa envolve a
comparagao e agrupamentos de elementos semelhantes entre as unidades de
sentidos, para entdo identificarmos os padrdes e similaridades, facilitando assim a
compreensao e a organizagao dos dados.

No processo de categorizagdo podem ser construidos diferentes niveis de

categoria: categorias iniciais, intermediarias e finais construidas a priori ou



174

emergentes (MORAES; GALIAZZI; 2020). E nesse estudo usou-se as denominagdes
de categorias iniciais, intermediarias e finais, construidas a partir do método indutivo,
que “implica produzir as categorias a partir das unidades de analises construidas
desde o corpus” (MORAES; GALIAZZI; 2020, p.44), o que nos direcionou a caminhar
no corpus e absorver do particular ao geral, construindo assim categorias emergentes.

No processo de travessia entre a leitura e analise de cada Unidade de Sentido
(US), emergido do corpus foram abalizadas e definidas categorias, de acordo com o

contexto de cada US, a partir das suas equivaléncias. No Quadro 16 apresentamos

as categorias que emergiram durante a travessia das unidades empiricas e tedricas.

Quadro 16- Categorias emergentes da categorizagao.

CATEGORIAS INICIAIS

CATEGORIAS
INTERMEDIARIAS

CATEGORIA FINAL

Formagéao para o futuro.

Reciclagem de conhecimentos.

Novas formas didaticas de trabalhar.

Compartilhamento de experiéncias.

Aperfeicoamento dos saberes e atividade
profissional.

Enriquecimento do conhecimento

formacgao continuada.

em

Inovagao da pratica pedagdgica.

Desenvolvimento
profissional do(a)
professor(a)

Acesso a novos conhecimentos e
metodologias.

Novas estratégias de ensino e abordagem
de conteudo.

Desenvolvimento das habilidades dos

estudantes.

Ampliagdo dos saberes e significado no
processo de ensino e aprendizagem.

Momentos formativos com reflexdes sobre
teoria e pratica.

Melhoria nas trocas de

experiéncias.

praticas e

Aprimoramento do conhecimento adquirido
na formacéo académica.

Aperfeicoamento
pedagodgico e
profissional do (a)
professor(a)

Falta de correlagao e motivagéo no
desenvolvimento da pratica.

Formacgdes nédo alinhadas com as
necessidades dos professores.

Falta de reflexdo sobre a
pedagdgica.

pratica

Desafios na formagao
continuada dos(as)
professores(as)

Imers&o nos pressupostos do Proeja.

Organizagdo do ensino e aprendizagem
para o publico da EJA.

Planejamento de aulas pensando no publico
da EJA.

Necessidade de formagéo voltada para as
necessidades dos estudantes da EJA.

Desafios relacionados aos pressupostos do
Proeja.

Formacgao Continuada
para Professores (as)
da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) com
foco no Proeja

Qualificagdo da Formagao
Continuada para
Professores da Educacgao
de Jovens e Adultos
(EJA) com Foco no
Proeja
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Formagdes continuadas alinhadas com os

documentos curriculares e necessidades

dos professores da EJA.

Foco nos pressupostos do Proeja e

desenvolvimento da pratica docente.
FONTE: elaboragao propria (2023)

O quadro acima apresenta as trés categorias que emergiram por meio do
retorno ciclo das leituras e interpretacdes do corpus, que explicitaram os elementos
basilares para construgao gradativa dos significados das 24 categorias iniciais.

A primeira categoria: Desenvolvimento profissional do(a) professor(a) é
possivel agrupar diversas dimensodes e aspectos relacionados a formagéao continuada,
aperfeicoamento e inovagao da pratica pedagdgica. Ela engloba a busca por novas
formas didaticas de trabalhar, o compartilhamento de experiéncias, a reciclagem de
conhecimentos e o enriquecimento do conhecimento através das formagdes
continuadas.

Essa categoria, respaldada por diversos autores influentes, como Isabel Maria
Sabino de Farias (2021), Bernadete Gatti (2010), Novoa (1995/2009), Day (2001) e
Formosinho; Oliveira-Formosinho; Machado (2010), reforgam a ideia de que os(as)
professores(as) estdo em constante processo de evolugao e aprimoramento.

Eles se dedicam a enfrentar os desafios educacionais do futuro,
comprometendo-se a aprofundar seus saberes, adquirir novas habilidades e manter-
se atualizado sobre as tendéncias educacionais emergentes. Essa abordagem coloca
os(as) educadores em uma trajetéria de aprendizado e crescimento constante, na
busca por proporcionar uma educagdo de qualidade e relevante para os(as)
estudantes.

A segunda categoria: Aperfeicoamento pedagoégico e profissional do(a)
professor(a) desvela os aspectos relacionados ao continuo desenvolvimento dos (as)
professores(as) no ambito educacional, engloba o acesso a novos conhecimentos e
metodologias, a busca por novas estratégias de ensino e abordagem de conteudo,
focando no desenvolvimento de habilidades dos(as) estudantes e a ampliagdo dos
saberes para tornar o processo de ensino e aprendizagem significativo.

Dentro dessa categoria intermediaria, os momentos formativos com reflexdes
sobre teoria e pratica desempenham um papel fundamental no enriquecimento
profissional dos(as) educadores(as). Através desses momentos, o0s(as)

professores(as) tém a oportunidade de aprimorar suas praticas de ensino, trocar
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experiéncias com outros colegas e refletir sobre o impacto de suas agbes em sala de
aula.

Esses momentos formativos devem ser concebidos com uma clara
intencionalidade, conforme se propdée no Produto Educacional (PE) intitulado
Conectando Saberes na formagao continuada de professores(as) da EJA/Proeja:
integrando praticas e contextos sociais. Este PE, concebido como um curso, visa
estimular a reflexdo sobre a pratica pedagogica, com base nas propostas da
EJA/Proeja e nas praticas docentes dialégicas, destacadas nos médulos Il e 111

Tal curso direciona os educadores a uma analise critica de suas proprias
abordagens pedagdgicas, o que se reveste de importancia fundamental, visto que
permite que os professores avaliem seus métodos, identifiquem areas de
aprimoramento e, por conseguinte, elevem significativamente a qualidade de sua
pratica educacional.

A terceira categoria destaca os desafios na formagao continuada dos(as)
professores(as) apontando-nos diferentes questdes e obstaculos que enfrentam no
contexto das formacgdes continuadas e do aperfeicoamento profissional, o que por sua
vez foram analisadas de consideradas dentro do escopo do PE.

Esses obstaculos incluem a falta de correlacdo e motivacdo no
desenvolvimento da pratica, a falta de alinhamento das formagdes com as
necessidades dos professores(as), bem como a auséncia de reflexdes efetivas sobre
a pratica pedagogica, de exemplos praticos e metodologias que estimulem o
pensamento, que direcionam a necessidade de formagdes mais significativas, que
dialoguem com suas demandas e promovam meditagdo sobre suas praticas em sala
de aula.

Os obstaculos abrangem a auséncia de esplendor e a motivagdao no
aprimoramento da pratica, a discrepancia entre as formacgdes oferecidas e as
necessidades dos(as) professores(as), bem como a escassez de reflexdes eficazes
sobre a pratica pedagogica, de exemplos concretos e de metodologias que incentivam
o pensamento critico. Esses ressaltam a necessidade de formagdes mais substanciais
que estejam alinhadas com as demandas dos(as) educadores(as) e que promovam
uma analise aprofundada de suas abordagens em sala de aula, o que nao se trata de
praticismo, mas Teoria e Pratica mediatizados pela reflexao.

Essa categoria desvela as inquietagdes e objecdes dos(as) educadores(as) em

relacdo as formacgbes que foram disponibilizadas, destacando a necessidade
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premente de um investimento mais eficaz na formagao continuada tanto dos préprios
educadores quanto dos(as) formadores(as) responsaveis por conduzir esses
programas.

A quarta categoria: Formacao Continuada para professores (as) da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) com foco no Proeja abrange os diferentes
aspectos relacionados a formacgao e evolugédo profissional dos(as) docentes que
atuam na modalidade EJA, com foco nos pressupostos e diretrizes do Programa
Nacional de Integragcdo da Educacgao Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos (Proeja).

Dentro dessa categoria intermediaria, os(as) professores(as) ressaltaram a
importancia de uma formacdo que considere as necessidades e caracteristicas
especificas dos estudantes adultos, bem como a necessidade de alinhamento com os
principios e objetivos do Proeja.

Adicionalmente, merece destaque a importancia de aulas planeadas e
estratégias de ensino que sejam especificas pela dialética e pela relevancia para esse
grupo especifico de estudantes. Isso se torna evidente quando os(as) professores(as)
se posicionam de maneira reflexiva, abrangendo tanto aspectos pessoais quanto
profissionais, redirecionando suas respostas as questdes para uma introspeccéao
direcionada ao seu proprio desempenho pedagdégico. Essa abordagem permite que
eles compreendam e avaliem suas ac¢des a luz do contexto sociopolitico e cultural em
que estao inseridos, promovendo assim uma adaptacao e melhoria em sua pratica
educacional (MOURA, 2023).

A categoria final: Qualificagao da formagao continuada para professores
(as) da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) com foco no Proeja engloba os
diferentes aspectos relacionados ao desenvolvimento, aprimoramento pedagdgico e
profissional dos(as) professores(as) que atuam na EJA, com um enfoque especifico
no Programa Nacional de Integragcdo da Educacgado Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos (Proeja).

Dentro dessa categoria, eles expressam a necessidade de uma formagao
continuada de qualidade, que considere suas demandas e as particularidades do
publico adulto da EJA. Os desafios enfrentados pelos docentes ao buscar formacgdes
alinhadas com os pressupostos do Proeja também sdo mencionados, destacando a
importancia de aprimorar as estratégias formativas para atender de forma efetiva as

necessidades dos educadores e estudantes da EJA.



178

Isso nos encaminha, portanto, em dire¢ao a programas de formacgao continuada
de professores, nos quais o planejamento e a organizagao curricular se entrelagam
de maneira intrinseca com os principios da educacédo e com a pratica social. Esses
Programas apontam para uma formagao que possibilita a reflexdo fundamentada nos
documentos e principios que regem a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e o
Programa Nacional de Integracdo da Educagao Profissional com a Educagao Basica
na Modalidade de Educacéao de Jovens e Adultos (Proeja), levando em consideragao
a realidade dos estudantes envolvidos na EJA. O Produto Educacional (PE) resultante
deste estudo, organizado em quatro moddulos, constitui uma base sdlida para
promover essa reflexao e orientar a pratica dos educadores nesse contexto.

A categorizagdo emergente do presente estudo, fundamentada nas relagdes
estabelecidas entre os colaboradores, foi conduzida como um exercicio cuidadoso de
respeito e valorizagao das perspectivas dos participantes (MACIEL-CABRAL, 2021;
CUNHA, 2022).

Esse processo reflexivo culminou na compreensao aprofundada do fenbmeno
investigado, representando a ultima fase do ciclo da Analise Textual Discursiva (ATD),
denominada metatextos (comunicagao), com objetivo de comunicag¢ao dos resultados
da ATD que emergiram a partir da descricdo e interpretagdo dos fendmenos
investigados, que foram consolidados os resultados do processo analitico, cuja

apresentacao detalhada sera realizada na seg¢ao subsequente.

5.3 Metatextos na ATD: reflex6es sobre as mensagens nos fios de significados

O objetivo primordial da Analise Textual Discursiva (ATD) consiste na
elaboragao de metatextos analiticos capazes de expressar os sentidos construidos a
partir de um conjunto de textos, que compde o corpus. Nesse contexto, a etapa de
unitarizagdo e categorizacdo desempenharam papel crucial ao definir a estrutura
fundamental dos metatextos, com énfase na criacdo de conexdes entre as diversas
categorias identificadas (MORAES; GALIAZZI, 2020).

O processo de sintetizar esses sentidos e viabilizar a comunicacédo da analise
€ o que culmina no texto final (SILVA; MARCELINO, 2022). Para alcangar a produgéo
textual enriquecida com compreenséao, € adotar uma abordagem organizada, com o
proposito de apresentar de forma clara e coerente as reflexdes adotadas. Essa escrita

espiral deve ser composta por trés momentos: a descrigdo, interpretacdo e a



179

argumentacgao, em um movimento recursivo (MORAES; GALIAZZI, 2020), seguindo o

modelo ilustrado na figura 24.

Figura 24 — Componentes de uma producao escrita

, ,

—— | DESCRICAO | ——» | INTERPRETAGAO | — | ARGUMENTAGAO | —»

A

Fonte: MORAES; GALIAZZI, 2016, p.119.

Nesse sentido, a producdo escrita inicia-se com o fendmeno observado,
indicado pela seta, que aponta para 0 momento da descri¢cdo, que deve expressar 0s
sentidos e significados construidos a partir da analise, descrevendo os elementos que
compde o fendbmeno e as relacdes existentes entre eles, a partir das concepcdes dos
participantes desse estudo, direcionando-nos para o momento da interpretagcao que
expressam as novas relagdes e interferéncia entre os elementos que constituem o
fendmeno estudado. E nesse momento que sdo desvelados os sentidos e significados
impregnados no corpus.

E nesse momento que se recorreu as referéncias teéricas a priori para integrar
os resultados com os marcos tedricos e explicitar as inter-relagdes entre as categorias
emergentes dessa analise, para entdo avancgar para o momento da argumentacao, a
partir das derivagdes interpretativas das categorias da analise, que entdo a seta
apontara para a comunicacido dos resultados da analise, resultando na escrita dos
metatextos.

A seguir, expomos o Metatexto 01: Potencializando a pratica pedagédgica: o
papel da formacao de Professores(as), que se propde a descrever os sentidos
atribuidos a formacgéao continuada de professores(as) no aperfeicoamento das praticas
pedagogicas, emergidos dos textos dos participantes desse estudo. Essa analise &
fundamentada em referenciais tedricos primordiais, com o intuito de esclarecer as
inter-relacdes existentes entre o processo formativo e a pratica pedagdgica.

Nesse contexto, investigaremos como a formagéao continuada dos(as) docentes
pode contribuir para o desenvolvimento de metodologias inovadoras, a compreensao
das demandas educacionais contemporaneas e o aperfeigoamento geral da atuacao

em sala de aula da EJA e do Proeja A presente investigagao proporcionou uma visao
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aprofundada sobre a importancia da formagao docente como elemento crucial para o

fortalecimento do ensino e da aprendizagem na EJA e no Proeja.

5.3.1 - Metatexto 01: Potencializando a pratica pedagégica: o papel da formagao
de Professores(as).

A pratica pedagogica desempenha um papel fundamental na evolugdo do
processo de ensino e aprendizagem. Professores(as) bem-preparados(as) e
atualizados(as) tém o potencial de criar ambientes educacionais mais estimulantes e
dindamico ao desenvolvimento dos estudantes.

Nesse contexto, as formagdes continuadas de professores(as) desempenham
um papel crucial para aprimorar suas habilidades, conhecimentos e competéncias,
permitindo-lhes enfrentar os desafios contemporaneos da educacgao. Essa discussao
académica aborda a relagao entre pratica pedagogica e formagbes continuadas de
professores(as), como fenébmeno que podem potencializar a atuagdo dos educadores
em sala de aula.

Nessa perspectiva, a formagao continuada de professores(as) pode apresentar
diferentes sentidos que direcionam para praticas pedagdgicas diversas nas etapas e
modalidade de ensino, um desse sentidos € que elas preparam o professor para o
futuro e possibilidades de melhoria na condi¢ao de trabalho e formagao cidada, como

pontua o Prof01:

[...] a formagéo continuada é uma forma que o professor tem de se preparar
para o futuro e conquistar melhores condigbes profissionais, com uma
metodologia tendo importancia para a educagao que vai além da transmissao
de conhecimento tedrico das disciplinas curriculares, ela contribui para a
formacgao cidada dos estudantes e promove a transformagéo do meio social
para o bem comum, ainda possui conexao de construcdo de uma boa

comunicagdo com minha formac&o académica (Prof01).

O sentido de formacéo continuada (FC) dado pelo Prof01 é de estratégia que
gera encorajamento e aprimoramento profissional, com foco na preparagcado para o
futuro e na busca por melhores condigdes de trabalho, e que vai além da simples
transmissao de conhecimento tedrico das disciplinas curriculares, contribui
significativamente para a formagcdo cidada dos estudantes, a partir da
interdisciplinaridade.

Para o(a) professor(a) colaborador(a) Prof07 as formag¢des continuadas sao

formas de “reciclar o conhecimento e espago que posso compartilhar minha
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experiéncia de vida com discentes buscando sempre inspiragao e sempre buscando
o melhor para todos”. Esse sentido dado pelo Prof07 realca as formagdes como sendo
um espago propicio para compartilhar a experiéncia de vida com os estudantes
(discentes), o que implica em promover uma trocadora enriquecedora de vivéncias e
conhecimentos entre o educador e os estudantes.

Aprimorar a compreensdo € um imperativo nas formacdes continuadas de
educadores. Em um cenario educacional em constante evolucao, é fundamental que
os professores atualizem suas habilidades e conhecimentos de maneira regular. Ao
reciclar o conhecimento, os(as) educadores(as) podem incorporar novas
metodologias, tecnologias e abordagens pedagdgicas em suas praticas de ensino,
tornando-as mais adequadas e alinhadas com as necessidades dos alunos.

Além disso, a atualizagdo do conhecimento também permite aos educadores
aprofundar sua compreensao das teorias educacionais e das tendéncias emergentes,
enriquecendo assim suas capacidades de planejamento e execucado de aulas
significativas e relevantes.

Essas reflexbes dialogam com os entendimentos de que as formacdes
continuadas de professores(as) sao atividades dotadas de sentidos e de significagdes
(BARBIER, 2013) e que sdo espacos de aprendizagem (NOVOA, 2009b), o que é
possivel a partir da pratica docente dialdgica, que encontramos no médulo lll do PE
vasta explicagédo sobre a construgdo do dialogo como forma de dar sentidos e obter
significados a partir dos discursos dos estudantes da EJA.

Entdo podemos conceber que as formagdes como espago de aprendizagem,
agregam reflexdes de diferentes contextos de aprendizagens e ndo apenas como um
conjunto de atividades orientativas para o desenvolvimento de uma aula ou melhora
da performance do professor(a) em sala de aula, pelo contrario ela ndo pode “reduzir-
se a puro processo técnico e mecanico de transferir conhecimentos” (FREIRE, 2014,
p.46).

As formacgdes continuadas de professores(as) representam uma ferramenta
essencial para aprimorar e enriquecer a pratica pedagogica. Elas oferecem
oportunidades para que os(as) educadores(as) atualizem seus conhecimentos em
relagdo as abordagens mais recentes em educagdo, novas técnicas de ensino e
recursos tecnoldgicos aplicados ao contexto escolar. Nesta dire¢ao, essas formagdes
também incentivam a reflexdo sobre a propria pratica, o que possibilita aos

professores identificar pontos fortes e areas a serem desenvolvidos.
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Para o(a) professor(a) colaborador(a) Prof08 o modelo de formacgdes

implementadas na rede de ensino

[...] ndo geram reflexdes sobre a nossa pratica pedagodgica, pois ndo promove
compreensao acerca das especificidades da Educagdo de Jovem e Adulto,
mais ainda as formagdes continuadas sido importantes para o
desenvolvimento profissional e melhoria das atividades na sala de aula,
quando sdo pensadas a partir das necessidades dos professores em saber
formar uma relagdo em que o estudante da EJA possa ver significados no
que ensinamos em sala de aula e sua vida no dia a dia. (Prof08)

E possivel perceber que esse modelo se enraiza em paradigmas de formacdes
que se destinam a professores(as) que atuam etapas e modalidade de ensino
diferentes, e em se tratando de formacao de professores (as) que atuam na Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) essa modalidade de ensino possui caracteristicas unicas

como

[...] diversidade de publicos (uma vez que suas classes sdo compostas por
alunos de faixa etarias variadas, desde os 15 anos até os 70), de universos
culturais e visbes de mundo, de tempo, de escolarizagao e de concepgao de
escola, sdo elementos que interferem na pratica docente do professor da EJA
(JARDILINO; ARAUJO, 2014, p.140)

As formagdes de professores(as) para a EJA devem considerar a complexidade
da EJA, que possui elementos que interferem na pratica docente, requerendo assim
uma formacdo mais abrangente e sensivel as particularidades desse contexto
educacional. A auséncia de contemplacédo sobre essas questdes especificas pode
levar a uma formacgao acolhedora, que nao prepara os educadores para enfrentar os
desafios e demandas unicas da EJA.

Essas formagdes devem considerar a heterogeneidade dos estudantes e as
particularidades da educagéo de adultos, abordar temas como andragogia (a Ciéncia
da educacgdo de adultos), metodologias especificas para esse publico e estratégias
para atender as diferentes necessidades educacionais, além promover uma reflexao
sobre as concepgdes de ensino e aprendizagem, que nesse estudo centra-se no
estudante critico e reflexivo, buscando estabelecer uma abordagem mais
contextualizada e inclusiva.

Entdo, é necessario que se tecam redes de equilibrios nos modelos e nas
concepgdes de formacédo de professores(as) que possam potencializar a pratica
pedagogica no ambiente de sala de aula na EJA. Sobre essa perspectiva de equilibrio,
Maria da Gléria Carvalho Moura (2023) nos apresenta uma sugestdo de modelo de
formacgao continuada fincada nas reflexdes sobre as concepgdes da EJA em dois

momentos distintos: a legislacédo e as concepgdes dos (as) professores(as) inerentes
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a EJA; os jovens adultos da EJA; tematizagao da pratica pedagdgica (MOURA, 2023,
p.84; 107;138).

Alinhados a estas concepgdes, o modelo adotado neste estudo, que emergiu a
partir dos excertos dos(as) professores(as) explora as bases que fundamentam a EJA,
e que foram forjadas a partir de uma trajetéria marcada por progressos e retrocessos,
das complexidades do publico-alvo e dos documentos orientadores, de uma pratica
pedagogica orientada por essas bases e por agao dialdgica e reflexiva.

Na percepcao do professor colaborador Prof01 “[...] a pratica pedagogica é
complexa e gue pode ocorrer em diferentes espacos e mediados pela interacédo entre
professor-aluno-conhecimento” e que as formacdes continuadas nido estao alinhadas
com isso as praticas pedagodgicas na EJA ndo sao potencializadas.

E possivel potencializar a pratica pedagdgica a partir das formacdes
continuadas ancoradas nas especificidades e necessidades dos(as) professores (as)
da EJA, que pode ocorrer de varias maneiras, com pesquisas e tendéncias
educacionais, os professores podem implementar abordagens mais eficazes e
inovadoras em suas aulas, com incorporagao de metodologias ativas, por exemplo,
pode estimular maior engajamento dos estudantes e favorecer o aprendizado
significativo.

Além disso, as formacgdes continuadas oferecem a oportunidade de aprofundar
o conhecimento em areas especificas do curriculo, permitindo que os(as)
professores(as) estejam mais preparados para lidar com a diversidade de
necessidades e interesses dos estudantes. Essa compreensao ampliada dos objetos
de conhecimento lecionados, resulta em uma abordagem mais contextualizada e
relevante para os estudantes.

Outro aspecto relevante é a troca de experiéncias e o trabalho colaborativo
entre os(as) educadores(as) durante as formagdes. O compartiihamento de praticas
exitosa ou nao, desafios enfrentados e solugbes encontradas criam ambiente de
aprendizado continuo entre os(as) professores(as), que podem inspirar-se
mutuamente e promover a melhoria coletiva das praticas pedagdgicas.

Logo, as formagdes continuadas de professores(as) desempenham um papel
crucial no aprimoramento da pratica pedagogica. Ao requalificar os(as)
educadores(as) em relagdo as melhores praticas e pesquisas educacionais, essas
formacgdes possibilitam a implementagdo de abordagens mais eficazes e inovadoras

em sala de aula. Além disso, uma reflexdo sobre a prépria pratica e troca de
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experiéncias com outros colegas promovem um ambiente de aprendizado continuo,
que beneficia ndo apenas os (as) professores (as), mas também, os(as) estudantes
adultos ao potencializar a qualidade do ensino e desenvolvimento académico e
pessoal deles/delas.

Nesse sentido, investir nas formagdes continuadas dos(as) professores (as) a
partir das especificidades e necessidades que Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
possui, torna-se uma estratégia essencial para fortalecer a pratica pedagdgica e
proporcionar uma educagao mais enriquecedora e significativa.

No proximo texto: Metatexto 02: Descompassos entre formacgoes
continuadas e a pratica reflexiva: desafios e perspectivas na educagao do tempo
presente. aprofundaremos a analise sobre as discordancia observadas entre as
formacdes continuadas oferecidas aos profissionais da educacgao e a pratica reflexiva
no contexto atual. Examinaremos os desafios enfrentados na integracao efetiva do
conhecimento adquirido durante a formacao com sua aplicacao reflexiva no cotidiano
educacional, a partir das concepgdes dos(as) professores(as) colaboradores.

Bem como, examinaremos as possiveis origens dessas discrepancias, como
alteragdes nas demandas educacionais, avangos tecnoldgicos e desafios
socioculturais, explorando as perspectivas promissoras que poderiam contribuir para
uma harmonizacéao eficaz das formagdes continuadas com a pratica reflexiva, com o
objetivo de melhorar continuamente a qualidade da educag&o na contemporaneidade.

Em consonancia com essas ideias, Tardif (2012, p. 36) argumentou que o
conhecimento docente se configura como um "conhecimento plural", resultante da
combinacado, mais ou menos coesa, de saberes provenientes da formacgao profissional

e de saberes curriculares, sejam eles de natureza experiencial ou disciplinar.

5.3.2 - Metatexto 02: Descompassos entre formagoes continuadas e a pratica
reflexiva: desafios e perspectivas na educagao do tempo presente.

A busca por uma Educacgao mais eficiente e atualizada exige dos(as) docentes
aperfeicoamento constante por meio de formagdes continuas que proporcionem
conhecimentos atualizados e metodologias inovadoras. No entanto, tém sido
observados descompassos entre as formagdes oferecidas e a aplicacao reflexiva
desses conhecimentos na realidade das salas de aula.

Neste texto, aprofundaremos o estudo dessa questdo, analisando suas

possiveis causas a partir das percepgdes dos(as) professores (as) que colaboraram
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com o presente estudo, entrelacando essas percepgdes com os aportes tedricos (a
priori) de autores que versam sobre a tematica, além de explorar perspectivas para
superar esses desafios e garantir uma educagéao alinhada com as demandas do tempo
presente.

Na concepcao do(a) professor(a) colaborador Prof06 expressa em sua
resposta ao questionamento como as formacdes continuadas se alinham a pratica
reflexiva, encontramos que estas formacdes estdo impregnadas de orientagdes

tedricas desprovidas de reflexdes e questionamentos.

[..] uma vez que nestas formacdes sao apresentadas orientagdes
tedricas que sado essenciais a realizagdo do ensino, mas ndo é uma pratica
baseada a partir de reflexao critica, uma vez que estas formagdes nao pontua
as necessidades dos professores, geralmente sdo voltadas para
apresentacao de teorias e ndao por questionamentos sobre qual a melhor
metodologia ou como podemos ter uma pratica pedagdgica voltada para os
estudantes, com isso percebo que minha pratica sofreu poucas mudancgas
em relagao as minhas concepgodes trazidas da formacéo inicial. (Prof06)

Podemos destacar nessa percep¢ao duas lacunas: a primeira, relacionada a
auséncia de estimulo a reflexdo critica dos professores (as) sobre suas praticas
pedagogicas e a segunda, associada as metodologias e estratégias pedagdgicas
voltadas para as necessidades dos(as) estudantes pode limitar o potencial de
transformacao dessas formacgdes.

A reflexao critica € fundamental para que os professores possam contextualizar
e adaptar o conhecimento tedrico a realidade de suas salas de aula e aos desafios
especificos que enfrentam no cotidiano, sendo assim, é salutar que essas formacoes
ganhem armaduras para realizarem intervengdes no processo de ensino e
aprendizagem, pois “se da na relagdo que se estabelece com os educandos no
contexto maior, em que os educandos vivem sua cotidianidade na qual se cria
conhecimento de pura experiencia feito” (FREIRE, 2014, p.60-61).

No contexto atual, os(as) professores(as) enfrentam uma série de desafios
complexos e dinamicos. Além das demandas tradicionais de sala de aula, como
transmitir conhecimento e promover o desenvolvimento académico dos estudantes,
eles(elas) também lidam com novas expectativas. Isso inclui a integracao de
tecnologias educacionais em constante evolugdo, a adaptacéao a diferentes estilos de
aprendizagem e necessidades individuais dos alunos, além de enfrentar questdes

sociais e emocionais crescentes, como a saude mental dos estudantes.
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A pandemia da COVID-19 também reforgou a importancia da flexibilidade e da
capacidade de ensino de maneira remota. Nesse cenario desafiador, os(as)
professores(as) desempenham um papel crucial na formagéo das geragdes futuras e
na construcdo de uma sociedade mais informada, inclusiva e resiliente.

A falta de abordagem pratica e o foco excessivo na apresentagao teodrica
podem impedir os(as) professores(as) a pensarem criticamente sobre sua pratica e
com isso permanecer no usufruto da mesma férmula que privilegia o ato depositar
pacotes de informagdes na consciéncia vazias dos seus estudantes (FREIRE, 2014).

Nas concepgdes dos professores colaboradores, torna-se evidente que uma
das principais causas dos descompassos entre formacdes continuadas e a pratica
reflexiva pode ser atribuida as mudangas nas demandas emocionais, sociais e
culturais, decorrentes das constantes mudancas nos direcionamentos dos
governantes, que impactam as legislagdes e os paradigmas educacionais.

Assim, constata-se que uma formagao que esteja em sintonia com a pratica
reflexiva deve romper com a racionalidade técnica e considerar elementos relevantes
nos ambitos pessoal, profissional e do ambiente escolar (JARDILINO; ARAUJO,
2014).

Reforcando esse entendimento de superar a ideia de que as formacgdes
continuadas de professores(as) para trabalhar de forma mecanizada executando seu
trabalho sem refletir em sua pratica e navegar nas possibilidades de formacao a partir
da pratica reflexiva que ajude os estudantes a adquirir as habilidades necessarias para
o desenvolvimento de suas atividades a partir do conhecimento, reflexao na e sobre
a sua agéo (JARDILINO; ARAUJO, 2014).

Esse pensamento € apresentado pelo Prof09 que entende que as formagdes
atuais nao estdo em compasso com as demandas formativas do tempo presente para

os estudantes da EJA, pois essas

[...] ndo conduzem a uma pratica reflexiva sobre esta pratica pedagdgica, o
que € um grande retrocesso, pois 0 cenario atual exigem uma pratica de
ensino voltada para realidade do estudante, que consiga alinhar os saberes
tedricos originados dos aspectos politicos e pedagogicos da EJA com a
realidade dos estudantes, pois cria possiblidades da existéncia de espacos
de acolhimento que auxiliando os estudantes a superar os desafios emocional
com oportunidades desafiadoras que a sua realidade |he apresenta.
Reconhego que minha pratica docente ja sofreu mudangas. (Prof09)

A partir dessa concepgao é importante, no entanto, reconhecer que o atual

entendimento entrelagado nos textos dos(as) professores(as), € de que o modelo de



187

formagdes ndo esta em ritmo com as demandas formativas do tempo presente,
especialmente no contexto da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).

Logo, n&o proporcionaram um ambiente propicio para o desenvolvimento de
uma pratica reflexiva sobre as abordagens pedagogicas utilizadas, o que pode ser
considerado um retrocesso significativo, mesmo em se tratado de formacgdes
continuadas em servigo, que tém potencial de promover significativamente o
desenvolvimento profissional dos educadores, proporcionando-lhes oportunidades
continuas de aprendizado e aprimoramento ao longo de suas carreiras.

Essas formagbes permitem que os(as) professores(as) adquiram
conhecimentos novos, habilidades e estratégias pedagdgicas atualizadas, alinhadas
com as mudangas nas demandas educacionais e nas tendéncias emergentes.
Também, as formagdes em servico podem promover a reflexao critica sobre a pratica
pedagdgica, incentivando os(as) educadores(as) a avaliar e ajustar suas abordagens
de ensino para melhor atender as necessidades dos estudantes. Eles também
facilitam a troca de experiéncias entre os colegas, 0 que enriquece o repertorio
profissional e fortalece a colaboracédo na escola.

No cenario educacional atual, € imperativo que a pratica de ensino seja
direcionada para a realidade dos estudantes, capaz de integrar os saberes tedricos
originados dos aspectos politicos e pedagogicos especificos da EJA com as
necessidades e vivéncias reais dos estudantes. No Produto Educacional tivemos o
cuidado de conceber o(a) estudante da EJA e Proeja como o centro das formacgdes,
construindo um PE que auxiliasse aos professores(as) com estratégias de melhorar a
sua pratica e com isso planejar aulas voltadas ao contexto dos(as) estudantes.

Essa abordagem cria oportunidades para o estabelecimento de acolhedores
espacos que oOs auxiliem a superar os desafios emocionais e enfrentar as
complexidades que a sua realidade Ihes apresenta. E relevante destacar que o Prof09
reconhece que sua pratica docente ja passou por algumas mudangas, 0 que indica
uma busca por “aprimoramento” e adaptacgéo a realidade dos(as) estudantes.

Nesse entendimento, para superar os descompassos entre formacdes
continuadas e a pratica reflexiva, € essencial que as instituicdes de ensino e 6rgaos
responsaveis planejem e executem formag¢des ancoradas em abordagem que integre
teoria e pratica e sejam concebidas a partir dos processos de aprendizagem da
docéncia; do desenvolvimento continuo e das habilidades adquiridas ou aperfeicoadas

nossos processos de formacdo inicial ou continuada. (JARDILINO; ARAUJO, 2014).
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Nesse sentido, a adogdao de metodologias de formacdo que estimulem a
reflexao critica e a aplicagdo dos conhecimentos em situagdes reais pode se mostrar
eficaz, pois o(a) professor se constréi como sujeito de sua pratica, do seu
conhecimento emergidos da relagdo teoria e pratica (FREIRE, 2014).

Os descompassos entre formacdes continuadas e a pratica reflexiva sao
pertinentes, considerando as concepcdes de educacao no tempo presente. Identificar
e compreender as possiveis causas dessas discrepancias € o primeiro passo para
encontrar solugdes efetivas.

A integracado das formagdes com as necessidades das salas de aula reais,
aliada ao incentivo e apoio institucional para o desenvolvimento profissional, pode ser
a chave para garantir que os conhecimentos adquiridos nas formagdes continuadas
sejam aplicados de maneira reflexiva e impactante, beneficiando o processo
educacional como um todo. Somente por meio de esforgos colaborativos e estratégias
bem fundamentadas sera possivel superar os desafios e moldar uma educacéao
atendida com as demandas contemporaneas e as necessidades dos estudantes.

No préximo texto direcionaremos nosso foco para a analise da voz da formacéao
continuada dos profissionais da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e do Programa
Nacional de Integragcdo da Educacao Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Jovens e Adultos (Proeja), em consonancia com os Documentos
Orientadores vigentes.

Exploraremos como a formagado iniciada a esses direcionamentos pode
contribuir significativamente para o atendimento das necessidades educacionais
contemporaneas. Sera mantido o papel crucial da formacéo continuada em orientar
os educadores para a aplicacdo efetiva das diretrizes presentes nos documentos
orientadores, visando ao desenvolvimento de praticas pedagodgicas reflexivas,

inclusivas e contextualizadas.

5.3.3 - Metatexto 03: A Importancia da formacao continuada alinhada aos
Documentos Orientadores da EJA/Proeja: atendendo as necessidades
educacionais do tempo presente.

A formacéo continuada dos profissionais da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacao Basica na Modalidade de Jovens e Adultos (Proeja) tem se destacado como

um elemento fundamental e desafiador, pois “[...] atinge sujeitos ja envolvidos em uma
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grande variedade de situacbes e trajetdrias profissionais, sociais, pessoais”
(BARBIER, 2013, p.56).

Nesse contexto, € importante que as formacdes continuadas compreendam
certa forma, atividades dotadas de sentidos e significagdes, e isso é possivel quando
as mesmas ancoram-se nas diretrizes dos Documentos Orientadores da EJA/Proegja,
que incluem legislagdes e diretrizes especificas que delineiam as bases tedricas, que
norteiam as praticas pedagogicas destinadas aos jovens e adultos que buscam
educacao formal, e refletem as aspiracbes de uma educacdo mais inclusiva,
contextualizada e voltada para os necessidades dos estudantes adultos.

Essa perspectiva é encontrada nos fragmentos de textos das respostas dos(as)
professores(as) colaboradores(as) Prof07; Prof09; Prof10 e Prof12 que apontam
como necessidade de se apoderar dessas diretrizes com a realidade de vida dos
estudantes da EJA, como forma de refletir sobre a sua praxis e com isso promover
mudangas de paradigmas relacionadas ao ensino e a aprendizagem nessa
modalidade.

Diante desse contexto, compreender a importancia de uma formacéao
continuada alinhada aos Documentos Orientadores da EJA/Proeja envolve
reconhecer o papel central dos educadores como agentes de transformacao na vida
dos estudantes adultos.

A formacéao continua ndo apenas atualiza os professores em relagdo a novas
praticas pedagogicas e metodologias de ensino, mas também instrumentaliza para
compreender e aplicar essas diretrizes, adaptando-as as realidades especificas dos
estudantes adultos. Ao promover uma abordagem pedagdgica reflexiva e
contextualizada.

Partindo desse entendimento é imperativo destacar que o papel desses
documentos que sao instrumentos fundamentais para nortear a organizagéo
curricular, as praticas pedagogicas e as politicas educacionais voltadas para a
educacéo de jovens e adultos.

Entdo quais seriam esses documentos que apresentam as diretrizes do tempo
presente para a EJA/Proeja? Apontamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN) e suas altera¢des; o Plano Nacional de Educagao (PNE), a
Resolugdao CNE/CP N° 01/2021, de 21 de janeiro de 2021, que estabelece as
Diretrizes Nacionais Gerais para a Educacgao Profissional e Tecnoldgica; a Resolugao
CNE/CEB N° 01/2021, de 25 de maio de 2021 que institui as Diretrizes Operacionais
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para a Educacéo de Jovens e Adultos relativas ao seu alinhamento a Politica Nacional
de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Educacéo de
Jovens e Adultos a Distancia.

No contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), é fundamental que o (a)
docente esteja atento de que essa modalidade esta integrada a Educagao Basica, o
que lhe confere direitos amparados nos artigos 206 e 208 da Constituicao Federal,
bem como no artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).

Esses direitos sao fundamentados em principios essenciais, tais como a busca
pela qualidade da educacéo, a valorizacao da diversidade e a flexibilidade no acesso,
na permanéncia e na conclusdo do percurso educacional. Além disso, é crucial
considerar as particularidades das trajetorias de vida dos estudantes e os desafios
que enfrentam em relagdo ao universo laboral (ARAUJO, 2012; ARROYO, 2005;
FREIRE, 2014; HADDAD, 2007; MESSINA, 2016; PAIVA, 2005; SOARES, 2006;
STECANELA, 2013).

Esses investigadores enfatizam a importancia de reconhecer a EJA como parte
integrante da Educagao Basica e, portanto, devidamente respaldada pelos marcos
legais do pais. Os artigos 206 e 208 da Constituicdo Federal, juntamente com o artigo
37 da LDB, garantem a EJA o direito de oferecer uma educagéo de qualidade e de
acordo com os principios seguidos.

Dentre esses principios, destacam-se a valorizagdo da diversidade, a
flexibilidade no acesso, a permanéncia e a conclusado dos estudos, considerando as
particularidades e experiéncias de vida dos alunos, bem como suas demandas e
desafios relacionados ao mundo do trabalho.

Diante disso, o(a) professor(a) que atua na EJA deve compreender a conversao
de uma abordagem que respeite a pluralidade de experiéncias e que permita a
flexibilidade necessaria para atender as demandas e necessidades dos estudantes
adultos. Essa compreensdo solida e contextualizada é fundamental para criar um
ambiente educacional inclusivo, em se tratando da democratizacdo e do acesso e
permanéncia no neste ambiente e que valorize o desenvolvimento pleno de cada
estudante e que favorega a conclusdo bem-sucedida de sua trajetoria escolar.

Nesse sentido, uma formacdo alinhada aos Documentos Orientadores da
EJA/Proeja pode

[...] fazer-nos perceber onde estéo os limites e assim promover mudangas em
nossas praticas, o que devem levar em consideragdao os saberes tedricos
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presentes nos aspectos politicos-pedagogicos da EJA e Proeja e as
realidades dos estudantes (Prof10).

A partir dessa concepcgao € possivel perceber que é na formacao alinhada as
diretrizes que norteia a EJA que os educadores tém a oportunidade de refletir sobre
suas praticas pedagodgicas e identificar possiveis restricdes, permitindo que
promovam mudangas para aprimorar o processo educacional.

Essa abordagem reflexiva € fundamental para que os professores possam
considerar os saberes tedricos presentes nos aspectos politicos-pedagogicos da
EJA/Proeja e, ao mesmo tempo, compreender as realidades e necessidades
especificas dos alunos adultos.

Nesse contexto, a formacdo continuada se torna uma ferramenta essencial
para a atualizacdo dos educadores, pois possibilita uma maior sensibilizacdo e
compreensao das complexidades presentes no processo de ensino e aprendizagem
na EJA/Proeja. Por meio do dialogo entre teoria e pratica, os profissionais podem
aprimorar suas estratégias pedagogicas e desenvolver metodologias mais adaptadas,
capazes de atender as demandas educacionais e sociais dos estudantes adultos.

Além disso, uma formacao aberta aos Documentos Orientadores fortalece o
papel do professor como agente transformador, capaz de superar desafios e promover
uma educagado mais inclusiva, equitativa e contextualizada. Os saberes teoricos
presentes nas politicas e diretrizes da EJA/Proeja, quando integrados as realidades
dos estudantes, proporcionam uma educagdao mais significativa e relevante,
preparando-os para enfrentar os desafios de suas vidas pessoais, profissionais e
sociais.

Agora que apresentamos os resultados e as discussdes dos dados gerados
nesta pesquisa, adentramos na fase crucial de nossa jornada, nas préximas paginas,
exploraremos as consideragoes finais desta investigacdo, onde iremos refletir sobre
as percepgdes obtidas, os desafios enfrentados e as oportunidades que se desenham
a frente. E aqui que todas as pecas do quebra-cabeca se unem, proporcionando uma
visdao holistica de nossa pesquisa e delineando as implicagbes que nossas

descobertas tém para o campo educacional.



S e .

CONSIDERACOES
FINAIS

Do a0 VasSe: UM ProcessSe
ransiormacor




193

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa apresentada nessa dissertacdo explorou a complexa e crucial
questdao da formacgdo continuada de professores(as) na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), com foco no Programa Nacional de Integracdo da Educacédo
Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
- Formagao Inicial e Continuada (Proeja-FIC).

O cerne deste estudo residia na busca de estratégias eficazes para integrar a
formagdo continuada de professores(as) com o planejamento e a organizagéo
curricular, com propdsito de garantir a indissociabilidade entre a Educagéo e a pratica
social, no contexto da EJA/Proeja-FIC.

Nesse sentido, nosso objetivo principal consistia em compreender como a
formagao continuada de professores(as) poderia ser articulada de maneira a promover
a interdisciplinaridade e a contextualizagdo no planejamento e organizagao curricular
do EJA/Proeja, visando uma educagao mais alinhada as necessidades e realidades
dos estudantes.

A importancia deste estudo se alinha de forma intrinseca com meus proprios
interesses e experiéncias pessoais, uma vez que atuo como professor na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) e desempenho o papel de gestor na Rede Municipal de
Ensino de Pau D’Arco do Piaui. Como educador na EJA, vivencio diariamente os
desafios e complexidades inerentes a essa modalidade educacional, bem como as
necessidades formativas dos docentes que nela atuam.

Minha experiéncia na gestdo educacional me permite compreender a
relevancia de politicas pedagodgicas sdlidas e alinhadas com as necessidades do
contexto local. Portanto, este estudo ndo apenas contribui para minha formacgao e
aprimoramento profissional como professor e gestor, mas também oferece
compreensdes valiosas para a melhoria da qualidade da educac&o na EJA em nossa
rede de ensino, beneficiando diretamente nossos estudantes e a comunidade escolar
como um todo.

Neste estudo, exploramos a complexidade do ambiente educacional da EJA,
com desafios de aprendizado e diversidade de experiéncias de vida dos(as)
estudantes demandam abordagens pedagdgicas sensiveis e eficazes. Além disso,
reconhecemos que a Educacgao de Jovens e Adultos, especialmente no ambito do

EJA/Proeja-FIC, deve se adaptar as demandas do mundo contemporaneo, que
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requerem a formacao de individuos capazes de compreender e agir em contextos
complexos e em constante transformacao.

Nossas investigacdes revelam a formacao continuada de docentes como uma
peca fundamental na abordagem dos desafios peculiares enfrentados no contexto da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), particularmente no ambito Proeja-FIC.

Ao longo do curso deste estudo, foram identificadas as necessidades
formativas dos educadores que desempenham papéis cruciais nessa modalidade de
ensino. Este éxito permitiu a consecugéo do primeiro objetivo especifico estabelecido,
que visava a identificacdo das necessidades formativas dos(as) professores(as)
destinadas a aprimorar seu desempenho na EJA/Proeja FIC.

O alcance deste objetivo foi efetuado mediante a analise dos excertos
provenientes das concepgdes deles(as), destacando-se areas-chave de necessidade,
a saber: compreensao das politicas educacionais relacionadas a EJA; dominio
dos principios que orientam a EJA/Proeja; aplicagdo de abordagens
pedagégicas especificas a EJA; inclusao e diversidade; alfabetizacao e
letramento; avaliagao formativa; integracao entre Educagao Basica e Educagao
Profissional; bem como a necessidade de atualizagao profissional.

A compreensdo das necessidades formativas dos(as) professores(as)
representa um passo essencial para o desenvolvimento de cursos de formagao que
sejam eficazes e alinhados com a realidade das salas de aula. Quando se identificam
as caréncias e aspiragdoes dos(as) educadores(as), € possivel criar programas de
formacbdes sob medida, focados naquilo que realmente importa para aprimorar sua
pratica pedagogica.

Esse alinhamento entre a formacao ofertada e as necessidades percebidas,
resulta em uma experiéncia de aprendizado mais relevante e significativa,
aumentando a motivagédo e o engajamento dos participantes, contribuindo para o uso
eficiente dos recursos disponiveis para a formacao continuada.

Nesta direcdo, a delimitagdo e analise dos aspectos politico-pedagogicos do
curriculo no contexto da formacao continuada dos(as) professores(as) destinados a
EJA/Proeja-FIC sao de extrema relevancia, o que desvelou a intrinseca relagao entre
a politica educacional, as orientagdes pedagdgicas e o desenvolvimento profissional
dos docentes, uma vez que tais aspectos influenciam diretamente o desenho

curricular e a pratica educativa.
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A descrigao minuciosa dos aspectos politico-pedagodgicos do curriculo constitui
um fundamento vital pois esses elementos delineiam o quadro normativo e conceitual
que norteia a educagao de jovens e adultos no pais. A compreensao das politicas
educacionais vigentes, dos principios que regem a EJA/Proeja e das diretrizes
curriculares se traduz em um conhecimento profundo do contexto educacional no qual
os(as) professores atuam.

Esse conhecimento, por sua vez, possibilita aos docentes a tomar decisées no
ato de planejar suas aulas, e escolha da melhor estratégia a ser adotada para que a
sua pratica pedagdgica, alinhe-se as expectativas e as necessidades da politica
educacional nacional e ao contexto dos estudantes.

Nesse cenario, a analise aprofundada dos aspectos politico-pedagodgicos
requer uma imersdo minuciosa nos dispositivos legais que regem o sistema
educacional, destacando-se, em especial, os artigos 37, 38 e 39 da Lei No 9394/96,
conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), que a LDB passou por
modifica¢des significativas com a aprovagao da Lei No 11.741/2008.

Além disso, a compreensao integral desses aspectos exige também um
acompanhamento atento das Resolugbes emitidas pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE). Dentre essas resolugdes, destacam-se a CNE/CP No 02, de 22 de
dezembro de 2017, que trata da implementagao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a CNE/CP No 04, de 17 de dezembro de 2018, que versa sobre a BNCC na
Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), e a CNE/CP No 01, de 27 de outubro de 2020,
que estabelece a Base Nacional Comum para Formacgao Continuada de Professores
da Educagéao Basica (BNC-Formacgao Continuada).

Este amplo arcabougo normativo desempenha um papel fundamental na
orientagdo e na configuragcao das praticas pedagdgicas, garantindo a qualidade e a
coeréncia do curriculo e da formacao docente no cenario educacional atual.

E desafiador o fato de que a EJA e o Proeja como modalidades de ensino, que
possuem pressupostos e principios fundamentais que devem ser cuidadosamente
considerados na construcao de cursos de formacgao para professores(as), pois esses
principios orientam a concepgado pedagodgica, a estrutura curricular e a pratica
docente, garantindo que a formagdo seja relevante, eficaz e alinhada com as
especificidades dessas modalidades educacionais.

Um dos pressupostos centrais da EJA e do Proeja € a valorizagdo das

experiéncias de vida e dos saberes prévios dos estudantes, que trazem consigo uma
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bagagem de vivencias pessoais e profissionais valiosas. Portanto, os cursos de
formagdo para professores(as) devem incentivar a abordagem pedagdgica que
valoriza e incorpora esses conhecimentos prévios, promovendo a construgao
colaborativa do conhecimento.

A flexibilidade curricular, um dos principios que reconhecem que os(as)
estudantes adultos frequentemente tém responsabilidades familiares e profissionais,
que pode impactar na disponibilidade de tempo para a educacao e com isso levar a
evadir-se do processo de ensino, permitindo que os(as) educadores se adaptem as
necessidades e horarios deles, tornando a aprendizagem mais acessivel e viavel.

A interdisciplinaridade nesse bojo de principio enfatiza a importancia de
abordagens curriculares que integrem diferentes areas do conhecimento e promovam
uma compreensdo holistica do mundo. Os cursos de formagao para professores(as)
devem, portanto, incentivar a colaboragdo entre os docentes de diferentes
componentes curriculares, direcionando-os a pratica interdisciplinar e contextualizada.

A inclusdo e a diversidade sao valores fundamentais na EJA e no Proeja.
Muitos estudantes tém necessidades educacionais especificas devido a suas
histérias, o que requer sensibilizacdo dos(as) professores(as) em reconhecer e
atender as necessidades individuais e promover inclusdo e equidade, com a
contextualizagao entre o conteudo curricular e a realidade dos estudantes, que exigem
de os educadores desenvolver estratégias de ensino que tornem o aprendizado
relevante e significativo para os estudantes, relacionando-o com suas vidas e
experiéncias.

A compreensido meticulosa desses principios servira de bussola orientadora
para os(as) educadores(as) na elaboragdo de curriculos que ndo apenas garantam
uma educacao de alta qualidade e pertinente, mas também constituam um elemento
crucial na promocgao do éxito educacional dos estudantes.

Este alinhamento entre os principios norteadores e os dois ultimos objetivos
delineados nesse estudo, que visam descrever os aspectos politico-pedagogicos do
curriculo necessarios para a formagao continuada dos(as) professores(as) no
contexto da EJA/Proeja FIC, bem como a elaboracdo de cursos de formagao
continuada, com foco nas dimensdes politica, técnico-pedagogica e administrativa,
reflete um compromisso fundamental com o aprimoramento da pratica docente e, por
conseguinte, com o avancgo da qualidade educacional oferecida a essa populagao

discente tao relevante.
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Dessa forma, a identificagcdo dessas necessidades formativas e conhecimento
dos documentos orientadores permitiu a elaboragédo do Produto Educacional (PE) em
forma de curso de formagao continuada para professores(as) da EJA/Proeja, com
tematica: conectando saberes na formagao continuada de professores(as) da
EJA/Proeja: integrando praticas e contextos sociais, dividido em quatro médulos:
Médulo 1: A extracao do material: explorando as bases da Educacao de Jovens e
Adultos; Médulo 2: Modelagem do material: Praticas Pedagdgicas orientadas pelas
bases da EJA/Proeja; Médulo 3: Refinamento e ajuste do material: Praticas docentes
dialégicas; Modulo 4: Acabamento e Polimento: avaliagdo para uma aprendizagem
significativa.

Este estudo, embora tenha avangado significativamente na compreenséo dos
aspectos politico-pedagogicos do curriculo na formagdo continuada de
professores(as) da EJA/Proeja, também identificou areas que requerem investigagoes
futuras:

(a) aprofundar a analise das politicas educacionais que regem a EJA e o Proeja
no Piaui (Pl), considerando como essas politicas s&o interpretadas e implementadas
nas escolas. Isso poderia apontar lacunas entre a politica e a pratica na formagao
continuada de professores(as);

(b) avaliar os impactos reais da formagao continuada baseada nos principios
da EJA e do Proeja no desempenho dos(as) educadores e no sucesso dos
estudantes;

(c) medir os resultados e os beneficios tangiveis dessa formagao e fornecer
evidéncias solidas para a melhoria continua desses programas;

(d) explorar a eficacia de diferentes abordagens pedagdgicas e tecnologias
educacionais na formacéao de professores(as) para a EJA e o Proeja, considerando o
potencial dessas ferramentas para promover a contextualizagdo, a
interdisciplinaridade e a incluséo.

Todas essas direcbes de pesquisa tém o potencial de contribuir
significativamente para o avango da qualidade da educacédo oferecida a jovens e
adultos, bem como para o desenvolvimento profissional dos(as) educadores(as)
envolvidos nessas modalidades. Certamente, pode-se assim afirmar que essas
contribuigdes reverberam na forma dos mais diversos ‘afetamentos’ neste mestrando
e na sua orientadora, assim como o significativo processo criador e impactante na

olaria da pesquisa pelo ProfEPT.
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ANEXO A — CARTA DE ENCAMINHAMENTO AO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI)
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

(PROFEPT)

CARTA DE ENCAMINHAMENTO AO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Teresina, (PI), / 12022.

llIma. Sr.2
Profé. Dra. Bruna de Freitas lwata
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa do IFPI (CEP/IFPI)

Cara Prof.2,

Estou enviando o projeto de pesquisa intitulado FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES(AS) NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E PROEJA-FIC:
TECITURAS PARA O CURRICULO INTEGRADO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA, para a apreciagdo por este comité.

Confirmo que todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa realizaram a
leitura e estao cientes do conteudo da resolugao 466/12 do CNS e de que as normas
ali constantes devem ser cumpridas incondicionalmente.

Confirmo também que:

1- esta pesquisa ainda nao foi iniciada,
2- nao ha participagao estrangeira nesta pesquisa,
3- comunicarei ao CEP/IFPI os eventuais eventos adversos ocorridos com o voluntario
4- apresentarei relatorio anual e final desta pesquisa ao CEP/IFPI.
5- que retirarei por minha prépria conta os pareceres e o certificado junto a secretaria
do CEP/IFPI.

Atenciosamente,

Pesquisador Responsavel

Nome: PEDRO ALVES DA SILVA

CPF: 621.196.303-30

Instituigdo: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA —
IFPI/CAMPUS PARNAIBA/PI

Area: EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA.
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~ ~ ...l
==. ANEXO B — AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA .....
o=  INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAU (IFPI) "-
INSTITUTO MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA PROFEPT
PIBUI (PROFEPT) PROL AMAD po GRADUAG AOEM

AUTORIZAGAO PARA REALIZAGAO DE PESQUISA

Ao
Comité de Etica em Pesquisa CEP/IFPI
Coordenadora do CEP/IFPI

Autorizagao para realizagao de pesquisa

Eu, Luis Fernando dos Santos Souza, Diretor Geral do Instituto Federal da Educagao,

Tecnologia e Ciéncia do Piaui (IEP1)/Campus Parnaiba, venho por meio desta informar
a V.S?. que autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES(AS) NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E PROEJA-FIC:
TECITURAS PARA O CURRICULO INTEGRADO NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA, sob orientagdo Profa. Dra. Joselma Ferreira Lima e Silva.

Declaro conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolugdo CNS 196/96. Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades
enquanto instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu
compromisso no resguardo da seguranca e do bem-estar dos sujeitos de pesquisa
nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal

segurancga e bem-estar.

Parnaiba, [’ | de , __de 2022.

LUIS FERNANDO DOS SANTOS SOUSA
Diretor-Geral do Instituto Federal do Piaui/Campus Parnaiba

uls Fernando dos Santos Souza
Diretor Gera
Mat. SIAPE: 1793437

— ~ o D~ Tla
EPl . ampus ! IrNa
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ANEXO C - TERMO DE ANUENCIA PARA REALIZACAO DE PESQUISA

ESTADO DO PIAUI
PREFEITURA MUNICIPAL DE PAU DARCO DO PIAUi - PI ﬁ

SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO
U. E. MARIA SARAIVA BARBOSA

Rua Conselheira Lucia de Fatima, N° 320 — CENTRO
CEP: 64.295-000 — PAU D’ARCO DO PI

Pau D’arco do Piaui

Trabalho e Humildade!

NS

4
“40 0'ancg 5o P

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugao do
projeto de pesquisa intitulado “FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES(AS) NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E PROEJA-FIC: TECITURAS PARA O
CURRICULO INTEGRADO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA”, sob a
coordenagao e a responsabilidade do pesquisador prof. Pedro Alves da Silva, e
assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser
realizada nessa instituicdo, no periodo de 02/05/2022 a 20/12/2022, apds a devida
aprovacao no Sistema CEP/CONEP.

Pau D’Arco do Piaui (PI), 28 de margo de 2022.

y

/ & /ﬂ i /7{1« VAT ’/;(" {rf?'é‘
L FLAVIO FERREIRA DA COSTA
Aut. Port. GP N° 016/2021
CPF: 032.881.513-67
DIRETOR
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ANEXO C— TERMO DE ANUENCIA PARA REALIZAGAO DE PESQUISA

ESTADO DO PIAUI

PREFEITURA MUNICIPAL DE PAU DARCO DO PIAUI - Pl 3.!}-‘.-.-:
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO &
U. E. FORTUNATO RODRIGUES DE SOUSA M EBUCAEES | pau D'arco do Piaii

LOCALIDADE SARAIVA — ZONA RURAL
CEP: 64.295-000 — PAU D’ARCO DO PI

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugao do
projeto de pesquisa intitulado FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES(AS) NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E PROEJA-FIC: TECITURAS PARA O
CURRICULO INTEGRADO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA,, sob a
coordenacao e a responsabilidade do pesquisador prof. Pedro Alves da Silva, e
assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser
realizada nessa instituicdo, no periodo de 02/05/2022 a 20/12/2022, apds a devida
aprovacao no Sistema CEP/CONEP.

Pau D’Arco do Piaui (Pl), 28 de marco de 2022.

j ) ' e CL I~
- DOMINGOS RIBEIRO DE OLIVEIRA
Aut. Port. GP N° 021/2021
CPF: 306.940.863-04
DIRETOR
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APENDICE A- QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO PARA DOCENTES
(COM ITENS E ABERTOS)

Objetivo: Identificar as necessidades formativas de gestores, professores e técnicos
administrativos para atuarem no Proeja FIC, considerando os principios e concepgdes
da educacéo profissional e tecnoldgica.

Participantes da Pesquisa: Professores(as) da EJA da Rede Municipal de Ensino
de Pau D’Arco do Piaui

O que se pretende fomentar: As concepgdes de formacdo continuada como
instrumentos que possam proporcionar uma reflexdo critica sobre a pratica
pedagdgica e com isso proativamente gerenciar o processo de ensino e aprendizagem
no Proeja.

Categorias de analise:

(I) Concepcao de Formacéao continuada;
(Il) Concepcgéo de Pratica Pedagogica;
(Il1) Concepcgao de Ensinar e aprender

() Concepgao de Formacgao continuada: Identifica as concepcgdes de formagao
continuada a partir dos discursos dos professores(as), como concebem as praticas
formativas em questao e quais as contribuicdes para pratica de sala de aula.

IDENTIFICAGAO
NOME:
EMAIL:
TELEFONE: ()

QUAL A SUA FORMACAO INICIAL?

VOCE TEM CURSO DE POS-GRADUACAO? QUAL?

QUAL A SUA IDADE?

() ATE 25 ANOS () DE 45 A 55 ANOS.

( ) DE 25 A 35 ANOS. () MAIS DE 55 ANOS.

() DE 35 A 45 ANOS.

SEXO

() FEMININO () MASCULINO ( ) OUTRO
HA QUANTOS ANOS VOCE E PROFESSOR(A)?

( )ENTRE 0 A 3 ANOS ( )ENTRE 18 A 25 ANOS

( )ENTRE 3 A 10 ANOS () MAIS DE 25 ANOS

( )ENTRE 10 A 18 ANOS
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HA QUANTOS ANOS VOCE E PROFESSOR NA EJA?

( )ENTRE 0 A 3 ANOS ( )ENTRE 18 A 25 ANOS
( )ENTRE 3 A 10 ANOS () MAIS DE 25 ANOS

( )ENTRE 10 A 18 ANOS

VOCE FEZ CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA NOS ULTIMOS DOIS ANOS?
( )SIM ( )NAO

QUESTOES

(1) Como vocé concebe a FORMACAO CONTINUADA?

(2) Tendo por base a sua experiéncia em participacdo de diferentes formacdes
continuadas ao longo de sua vida docente, a metodologia adotada nestas formagdes
promove a reflexao sobre a pratica pedagogica? Como isso acontece?

(3) Em relagao as diversas formagbes que tenhas participado, vocé consegue
perceber alguma conexao entre a formacgao continuada e sua formagao académica?
Explique.

(4) Como vocé mensura a importancia das formagdes oferecida pela sua rede de
ensino?

(5) Quais as contribuicbes que as formagdes continuadas que ja participou
proporcionaram para o seu crescimento profissional?

(6) Como professor(as) da Educacao de Jovens e Adultos como vocé compreende
que a seja uma formagao continuada alinhada com a organizag¢ao curricular da sua
rede de ensino?
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(7) Considerando a imerséo nos Pressupostos do Proeja, como seria uma formagao
continuada alinhada aos documentos orientadores do Proeja?

() Concepcdao de Pratica Pedagoégica: Compreender as concepgdes dos
professores (as) da EJA em relagdo as praticas pedagdgicas e sua importancia em
relagcado ao processo de ensino e aprendizagem.

(8) Para vocé delineia a sua pratica pedagogica?

(9) Ao longo de sua vida profissional tens participado de diferentes formacdes
continuadas oferecida pela sua rede de ensino, estas tem possibilitado reflexao critica
sobre a sua pratica pedagogica? Ha evidéncias de reconhecimento dos limites,
avancos e retrocessos que possam melhora-la?

(10) Vocé reconhece que a sua pratica pedagogica sofreu mudangas a partir das
formagdes continuadas para professores(as) da EJA, tém alcancado éxito na
aprendizagem dos estudantes. Aborde sobre isso.

() Concepgdao de Ensinar e aprender — Identificar nos posicionamentos dos
professores(as) da EJA quais concepgdes de ensinar e aprender estdo ancoradas as
suas praticas pedagdgicas.

(11) Qual a visédo sobre ensinar e aprender?




216

(12) Segundo Paulo Freire: “Toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos,
um que, ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina” (FREIRE, 2002, p. 69),
como vocé desenvolve essa concepg¢ao em sua pratica de sala de aula?

QUESTIONARIO () - PROFESSOR

Objetivo: Descrever os aspectos politico-pedagdgicos do curriculo necessarios a
formacao continuada dos professores(as) para o Proeja FIC.

Participantes da Pesquisa: Professores(as) da EJA da Rede Municipal de Ensino
de Pau D’Arco do Piaui

O que se pretende fomentar: Os aspectos politico-pedagdgico para construcéo de
uma proposta de formagao continuada alinhada com a Proposta Politica Pedagdgica
(PPP) e os pressupostos do Proeja FIC.

(1) Vocé considera importante que as formag¢des continuadas alinhem os saberes
tedricos exalados dos aspectos politico-pedagdgicos com os pressupostos do Proeja
FIC para construgéo de praticas pedagogicas positivas?

( )SIM

(  )NAO

Caso tenha informado SIM, escreva algumas?

(2) Vocé conhece os aspectos politico-pedagdgicos do curriculo (ou do PPP) da sua
rede de ensino?

( )SIM

(  )NAO

Caso tenha informado SIM, escreva algumas?

“A formacdo continuada é um direito de todos os profissionais que trabalham na
escola, uma vez que ndo sé ela possibilita a progressdo funcional baseada na
titulacdo, na qualificagdo e na competéncia dos profissionais, mas também propicia,
fundamentalmente, o desenvolvimento profissional dos professores articulado com as
escolas e seus projetos. (VEIGA, 2013, p. 20)”".
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Dessa forma, o PPP deve contemplar a formagao dos profissionais da escola, sendo
necessario que o diretor investigue as necessidades destes para a sua formagao
continuada, elaborando seus programas com apoio da entidade mantenedora. E
importante que o diretor oportunize tempos e espacos para a formacao continuada em
servico, acompanhando e estimulando a participagdo de todos os profissionais da
educacao nos eventos previstos no Calendario Escolar.

Sobre estas informacgdes

(3) O processo de construgdo das formagdes continuadas é pensado a partir das
necessidades formativas dos professores(as)?

( )SIM

(  )NAO

Caso tenha informado SIM, escreva algumas?

(4) As atividades de Formacdo Continuada que ocorrem na escola em que vocé
trabalha sao ofertadas visando as demandas da realidade cotidiana?

( )SIM

(  )NAO

Se SIM, cite pelo menos duas tematicas abordadas vinculadas a realidade cotidiana
na EJA.

Se NAO, cite pelo menos duas tematicas abordadas NAO vinculadas a realidade
cotidiana na EJA.

(5) Quais os formatos de Formagao Continuada mais utilizados na escola em que
voce trabalha? (Grupos de Estudo, palestras, outros)? Descreva-os

(6) Dé sugestdes de atividades de Formacao Continuada que considere apropriadas
para serem incorporadas a sua escola.

(7) Quais as tematicas usadas nos encontros formativos?
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(8) Com as tematicas apresentadas, vocé visualiza possibilidades efetivas do
professor refletir sobre sua pratica?

(9). Vocé conhece o Documento Base do Proeja-FIC?

a) () Nao. d) () Muitos trechos.
b) ( ) Pouco. e) () Integral.
c) ( ) Alguns trechos.

(10) Vocé conhece Proposta de Conteudos da EJA?
a) () Nao. d) () Muitos trechos.
b) ( ) Pouco. e) ( ) Integral.
c) () Alguns trechos.

(11) Vocé conhece Projeto Politico Pedagdgico da sua escola?
a) () Nao. d) () Muitos trechos.

b) ( ) Pouco. e) ( ) Integral.

c) ( ) Alguns trechos.

(11) Sobre a Proposta de Conteudos da EJA ela...

a) () nunca contribui como desenvolvimento das capacidade intelectual e formagao
cidada dos estudantes.

b) () raramente contribui como desenvolvimento das capacidade intelectual e formagéo
cidada dos estudantes.

c) () poucas vezes contribui como desenvolvimento das capacidade intelectual e
formacao cidada dos estudantes.

d) () muitas vezes contribui como desenvolvimento das capacidade intelectual e
formacao cidada dos estudantes.

e) () sempre contribui como desenvolvimento das capacidade intelectual e formagao
cidada dos estudantes.

(12) Ainda sobre a Proposta de Conteudos da EJA ela ...

a) () nunca permite a contextualizagdo com os saberes e conhecimento dos estudantes.
b) ( ) raramente permite a contextualizagdo com os saberes e conhecimento dos estudantes.
c) ( ) poucas vezes permite a contextualizagdo com os saberes e conhecimento dos
estudantes.

d) ( ) muitas vezes permite a contextualizagdo com os saberes e conhecimento dos
estudantes.

e) ( ) sempre permite a contextualizagdo com os saberes e conhecimento dos estudantes.
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IDENTIFICAGAO
NOME:

EMAIL:

TELEFONE: ( )

QUAL A SUA FORMAGAO INICIAL?

VOCE TEM CURSO DE POS-GRADUACAO? QUAL?

QUAL A SUA IDADE?

( )ATE 25 ANOS () DE 45 A 55 ANOS.

( ) DE 25 A 35 ANOS. () MAIS DE 55 ANOS.

() DE 35 A 45 ANOS.

SEXO

() FEMININO () MASCULINO ( )OUTRO
HA QUANTOS ANOS VOCE E PROFESSOR(A)?

( )ENTRE 0 A 3 ANOS ( ) ENTRE 18 A 25 ANOS

( YENTRE 3 A 10 ANOS () MAIS DE 25 ANOS

( )ENTRE 10 A 18 ANOS

HA QUANTOS ANOS VOCE E PROFESSOR NA EJA?

( )ENTRE 0 A 3 ANOS ( )ENTRE 18 A 25 ANOS
( )ENTRE 3 A 10 ANOS () MAIS DE 25 ANOS

( )ENTRE 10 A 18 ANOS

VOCE FEZ CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA NOS ULTIMOS DOIS ANOS?

( )SIM ( )NAO
QUESTOES

Parte A: Organizagao e Desenvolvimento

(1) O formato do curso em e-book atendeu as suas expectativas?
() Sim

( )Nao

() Em parte

(2) O design adotado no curso com uso da parabola do oleiro foi atraente e facilitou

o aprendizado?
( )Sim

( ) Nao

( ) Em parte
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(3) Os conteudos apresentados foram relevantes e de facil compreensao?
( )Sim

( ) Nao

() Em parte

(4) A sequéncia de conteudos estava bem estruturada e organizada?
() Sim

( ) Nao

() Em parte

Parte B: Aplicabilidade na Pratica Pedagodgica

(5) O produto educacional ofereceu ideias ou estratégias praticas que vocé pode
aplicar em sua pratica pedagogica?

() Sim

( ) Nao

( ) Em parte

(6) Vocé acredita que o curso contribuiu para o desenvolvimento de novas
habilidades ou competéncias educacionais?

( )Sim

( ) Nao

() Em parte

(7) As informacgoes fornecidas ajudaram a melhorar sua capacidade de ensinar de
forma eficaz na Educacéo de Jovens e Adultos ?

() Sim

( ) Nao

() Em parte

Parte C: Estrutura e Execucgao

(8) A estrutura geral do curso foi clara e facil de seguir?
() Sim

( ) Nao

() Em parte

(9) O design do curso promoveu a interatividade entre os participantes?
() Sim

( ) Nao

() Em parte

(10) As atividades propostas no final de cada médulo promoveram reflexado sobre
as praticas pedagodgica em sala de aula na EJA ?

() Sim

( ) Nao

() Em parte
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(11) Os links de documentos e videos utilizados no curso funcionaram
adequadamente?

() Sim

( ) Nao

() Em parte

Parte D: Comentarios e Sugestoes

(12) Vocé tem algum comentario adicional sobre a experiéncia com o produto
educacional?
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APENDICE C - ORGANIZAGAO DO BANCO DE DADOS PARA O IRaMuTeQ
TEMATICA 01 - FORMAGAO CONTINUADA

% *TMO01PROF01Q1 -

A formagao continuada € uma forma que o professor tem de se preparar para o futuro
e conquistar melhores condi¢gdes profissionais, com uma metodologia tendo
importancia para a educagao que vai além da transmissao de conhecimento teérico
das disciplinas curriculares, ela contribui para a formacao cidada dos estudantes e
promove a transformacao do meio social para o bem comum, ainda possui conexao
de construgdo de uma boa comunicagcdo com minha formacdo académica. Os
programas de formagdo continuada que ja participei possibilitaram o meu
desenvolvimento profissional e atualizagao de conhecimentos docentes, assim como
a conduzir a analise e reflexdo sobre a nossa pratica o que podem proporcionar uma
atuagao profissional mais alinhada aos novos tempos. Atualmente como a imersao
nos pressupostos do Proeja, percebe-se que os professores precisam mudar a sua
pratica e como ensinar, para que os jovens e adultos possam ter aulas articuladas e
alinhadas com o mundo do trabalho e as tecnologias.

**** *TM01PROF02Q1 -

A formagao continuada é como uma forma de reciclar nossos conhecimentos, com ela
o professor tem acesso ao que ha de mais novo na area de atuacao e em didatica e
metodologias de ensino, ela pode apresentar importancia de conectar-se com a nossa
formacdo, mas nem sempre existe uma correlagdo e motivagao no desenvolvimento
da pratica, pois elas ndo sdo pensadas na maioria das vezes levando em
consideragao o chdo da escola, o fazer pratico, no processo ensino aprendizagem,
pois s6 como uma boa proposta de formagéao continuada ha possibilidade de melhorar
a pratica de ensino, as formagdes que ja participei facilitaram, coordenaram melhor a
forma como transmitir o conhecimento, o que podemos ver com a questao do Proeja
na educacédo de jovens e adultos, como sendo uma proposta de organizagao do
ensino e aprendizagem para este publico.

**** *TM01PROF03Q1 -

Concebo que a formagao continuada como sendo muito importante para nos
profissionais da educagao, pois elas podem ajudar com novas estratégias de ensino
e abordagem do conteudo em sala de aula diaria em classe, percebo que nestas
formacdes, levando em consideracado a visao freiriana prevalece no ato de ensino e
aprendizado de nossos alunos, assim ha conexdo, mesmo que seja pequena com
minha formagdo académica, pois nem sempre elas sao planejadas levando em
consideragdo as nossas bagagens formativas. Considero que elas sdo muito
importantes para nos profissionais da educacdo para melhorar nossas praticas
pedagogicas. As formagdes que ja participei tive novas visdes para criar métodos
diferenciados para trabalhar com nossos alunos, atingindo assim as habilidades
necessarias, mas nao voltadas para Educacdo de Jovens e Adultos, pois ndo
atendiam a necessidade de atuar com este publico e com o Proeja, percebo que
precisamos muitos de formagdes voltadas para atuacédo em sala de aula e organizar
a pratica, para que nao ocorra 0 mesmo erro, deve ser pensadas como forma do
professor planejar pensando no seu publico e com isso inserir os conhecimentos da
escola de forma dialégica com os conhecimentos que eles ja possuem, 0 que nao
vemos nas formacgdes atuais.
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% *TM01PROF04Q1 -

A formagao continuada deve ser pensada para ser realizada presencial e a distancia,
pois através delas com sua metodologia podemos ter novas formas didaticas de
trabalhar com nossos alunos e com isso desenvolver as habilidades destes
estudantes. As formacdes de certa forma podem ter conexdo com nossa formacgao,
mas é raridade termos formacodes voltadas ou alinhadas nas nossas necessidades e
formagdes, o que sao importantes, mas ndo sado organizadas levando em
consideragao a agao do professor em sala de aula, as formag¢des que ja participei e
que foram muitas, estas melhoram a pratica do professor, mas nao do professor da
EJA, pois ndo temos uma formacéo especifica para trabalhar com o publico da EJA,
0 que precisamos urgente uma formacgdo voltada para as necessidades dos
estudantes e que estes com o Proeja vai além daquele que ja estamos acostumados,
entdo uma formagao continuada que aprofunde os conhecimentos tedéricos, que possa
alinhar os conhecimentos dos estudantes e o nosso como professor da EJA, além de
apresentar possibilidades de atuagao em sala de aula.

**** *TMO01PROF05Q1 -

E uma formagao continua dos professores para ampliar saberes e tornar o processo
de ensino e aprendizagem significativo, com uso de metodologia de aulas expositivas
com slides e participagdo dos alunos. Na formacgao inicial somos submetidos aos
conhecimentos tedricos, € uma imersao tedrica que busca no académico um
entendimento cientifico de como ocorre esse processo, sendo complementado com
ensaios praticos através de estagios praticos. portanto, conectamos formacéao
continuada e académica ampliando os conhecimentos teoricos ja adquiridos. A
proposta de formacdo continuada do municipio € de grande relevancia para a
comunidade escolar, ajuda na execugado de uma pratica mais reflexiva e significativa,
mas nao dialoga com as necessidades dos professores, pois a cada encontro que
participo percebo que o meu repertorio cognitivo ndo se amplia e nem transforma a
minha pratica, pois estas formag¢ao nao gera ganhos positivos no processo de ensino
e aprendizagem do qual necessidade de mediacdo com transformacdes da realidade
com qualidade para todos os sujeitos envolvidos, mas ndo sao pensadas para isso. A
formagado continuada alinhada com os documentos curriculares da rede deve ser
organizada pela equipe pedagdgica da instituicdo, onde deve ser pensada a partir
desta organizagao curricular e das necessidades dos professores, 0 que na pratica
nao acontece, sdo formacdes que nao sado pensadas a partir dos documentos
curriculares e das necessidades dos professores, o que sera desafiador levando em
consideragao os pressupostos do Proeja, sendo uma proposta, busca romper entre a
educacéao geral e a formagao profissional, além da integracdo, mas a elevagado da
escolaridade vinculada a profissionalizacao, a partir de um curriculo no qual o trabalho
seja pensado como principio educativo, com longos periodos de afastamento da
escola, refletimos que se ha de ter uma metodologia diferenciada e uma organizagao
curricular que atendam as essas realidades

¥ *TM01PROF06Q1 —

Concebo a formagao continuada como distante das necessidades dos professores, a
pesar que compreendo que a mesma favorece momentos formativos para que os
professores estejam munidos de reflexdes sobre teoria e pratica, que na realidade
nao sao pensadas para isso, principalmente para os professores da Educacéo de
Jovens e Adultos, que nao faz refletir sobre as agdées no chao da escola e nem com a
ampliagdo das metodologias ja usadas ou novas metodologias a serem
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experimentadas visando oferecer ensino e aprendizagem de qualidade a todos e a
todas. Com isso considero fundamental que a equipe pedagdgica da escola organize
as formagdes continuadas levando em consideracdo os documentos curriculares e as
necessidades dos professores da EJA, que nestas formagbes possam ser
disponibilizadas estratégias de ensino que dialogue com os conhecimentos cientificos
e 0s saberes dos estudantes adultos.

**** *TMO01PROF07Q1 -

As formacéao continuadas sdo como uma formar de reciclar o conhecimento e espago
que posso compartilhar minha experiéncia de vida com discentes buscando sempre
inspiracdo e sempre buscando o melhor para todos, apesar que nas formacgdes as
metodologias ndo permitem a reflexdo sobre a nossa pratica, sdo algo pensado nao
para ajudar o professor, apenas para apresentar novos conceitos tedricos e nada de
praxis em sala de aula, ainda as formacdes trazem o mesmo conhecimento da minha
formacado académica , sem aumentar as possibilidade de melhoria na pratica, estas
formacdes nos sdo apresentadas de forma mais simplificada o que facilita ainda mais
a realizagao do trabalho que hoje ja se faz, ndo ha algo enriquecedor que possamos
levar para o aluno, pois ndo sao formagdes que aperfeicoem a pratica dialégica entre
os conhecimentos previso dos estudantes da EJA e os conteudos da escola, ja tive
varias formagdes, mas uma delas, a que marcou € o uso da didatica de forma mais
prazerosa € mais ludica, o que poderia ser facilmente aplicada na EJA, pois para que
aja uma educacgao de qualidade as duas categorias tem que seguir um direcionamento
unico e isso ndo acontece com as formacgdes para os professores da EJA, pois sao
pensadas dentro da modalidade de ensino que ndao é a EJA, os documentos
curriculares que sado bases do fazer pedagdgico, praticamente sdo esquecidos no
processo de construcao de formacao para professores da EJA, entendemos que é
através de capacitacdo com o objetivos de ajudar os professores em suas
necessidades que podem ter uma melhoria na pratica em sala de aula.

**** *TM01PROF08Q1 -

As formagdes continuadas sdo necessarias, pois através das suas
metodologias destas formag¢des o ganho de conhecimento atualizando é de suma
importancia para melhorar nas praticas, o que nao geram reflexdes sobre a nossa
pratica pedagdgica, pois ndo promove compreensao acerca das especificidades da
Educacao de Jovem e Adulto, mais ainda as formagdes continuadas sdo importantes
para o desenvolvimento profissional e melhoria das atividades na sala de aula, quando
sdo pensadas a partir das necessidades dos professores em saber formar uma
relagdo em que o estudante da EJA possa ver significados no que ensinamos em sala
de aula e sua vida no dia a dia, assim & importante que as formagdes continuadas
alinhadas aos documentos curriculares da escola podera contribui acentuadamente
para trabalhar em equipe, pois o trabalho integrado pode oferecer um leque de
oportunidades nos tornando mais eficiente na instituicdo tanto profissional como
pessoa. As formacdes que ja participei ampliaram meu repertorio; organizaram
minhas rotinas diarias; e trouxeram mais seguranga para o fazer pedagoégico, mas nao
contemplava as necessidades de priorizar os conhecimentos dos estudantes da EJA
com os da escola.

**** *TM01PROF09Q1 -
Compreendo que as formagdes continuadas sédo processo de aperfeicoamento dos
saberes a atividade profissional, que sempre através da sua metodologia promovem
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trocas de experiéncias, mas nem sempre asseguram a reflexao sobre a nossa pratica
pedagogica. Percebo que era para as formagdes continuadas conectarem com nossa
formacgao académica, o que podem a principio identificar as principais dificuldades
dos professores para desenvolverem sua pratica pedagogica que assegurem a
aprendizagem dos alunos. Na maioria das formagdes continuadas promovidas pela
minha escola nao contribuem para melhoria de minha pratica em sala de aula, mesmo
sendo uma ferramenta de ensino aprendizagem que capacita profissionais, que
podem facilitar a conexdo com o mundo atual através das tecnologias e outras
diversas ferramentas, como pressuposto do Proeja, os gestores ndo pensam assim,
nao recorrem aos documentos curriculares que norteiam o ensino € nem dao
importancia para o que realmente os professores precisam e com isso, nao
conseguimos ensinar de forma significativa, que o jovem e adulto, que cansado, ainda
vai para escola e la ele nao percebe ou ver importancia no ensino pois nao valoriza o
seu significado com a sua vida e suas conquistas e com isso reduziria a evasao
escolar.

**** *TMO01PROF10Q1 -

As formagdes continuadas sdo compreendidas como uma estratégia para construgao
da identidade profissional, embora a maioria destas formacbes nado adotam
metodologia que promove reflexdes sobre a pratica pedagogica, pois hdo apresentam
por meio de situagdes concretas e exemplos e apresentagdes de casos que permitem
alinhar teoria e pratica. Em relacdo as possibilidades de conexdo destas formacoes
com a formacdo académica inicial, ndo se percebe que haja, pois a formacéao
académica em si € muito incompleta e a formacao continuada esta mais alinhada com
as nossas necessidades dos professores, o que nao sao levadas em consideracgéao, o
que podemos afirmar que as formacgdes promovidas pela rede nao

sdo muito eficazes porque ocorrem sem muita frequéncia, sem planejamento e sem
alinham a teoria com a pratica docente na EJA, e demonstra o grau de engajamento
nosso com o trabalho que desenvolvemos nesta modalidade de ensino, uma vez que
as formacgdes precisam apresentar possibilidades aos professores de adaptar o
curriculo as vivencias dos estudantes, e em se tratando dos pressupostos do Proeja,
percebesse o quanto complexo € o mundo do trabalho e possibilitasse que docentes
adaptasse seus curriculos as necessidades dos estudantes, segue como uma das
necessidades formativas basicas para os professores que atuam na EJA.

¥ *TMO01PROF11Q1 -

Entendo que as formacgdes continuadas sdo momentos de enriquecimento do
conhecimento e que em cada formagao continuada aprendemos mais € melhoramos
nossa metodologia de ensino, pois em cada formagao ha possibilidades de aprimorar
mais o que eu aprendi na minha formagao académica. As formagdes promovidas pela
nossa rede sdo importantes, porque cada formacao que participamos nos deixa mais
envolvido com processo Ensino Aprendizagem, mesmo que estas ndao sio voltadas
para os professores da EJA, pois ndo estdo alinhadas com os documentos referencia
para Educagdo de Jovens e Adultos e com isso ndo estdo voltadas para as
necessidades dos professores, mas mesmo assim as formag¢des que ja participei
contribuiu bastante para o meu crescimento profissional pois adquiri muitos
conhecimentos, isso me proporcionando cada vez a mais uma profissional melhor,
mas nao para melhorar minha pratica, pois os conteudos das formacdes sao
aprofundamentos tedricos e ndo estratégia que podem levar a planejamento que
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valorize os saberes trazidos pelos estudantes da EJA, e assim realizar um
planejamento voltado para valorizagao destes saberes e o mundo do trabalho, como
determina os pressupostos do Proegja.

**** *TM01PROF12Q1 -

Compreendo as formagdes continuadas como sendo momento de aperfeicoamento e
inovacao da pratica pedagodgica do professor, mas infelizmente nao promove reflexao
sobre a pratica pedagdgica, uma vez nao que nao sado pontuados exemplos praticos
ou formagao especifica para os professores da EJA, geralmente sao atrelados a
formagdo para professores da modalidade regular e ndo EJA. As formacgdes
continuadas promovem conexao com a formacao inicial, pois sou pedagoga, mas na
pratica como docente da EJA ndo vejo, pois ndo possui conexao com as nossas
necessidades formativas para atuar nesta modalidade de ensino. As formacgdes
continuadas promovidas pela escola sao excelentes para os professores que atuam
na modalidade regular, entretanto precisa melhorar para atender as necessidades dos
docentes que atuam na EJA, pois as que eu ja participei contribuiu bastante para
minha atuacao e aperfeicoamento de minha pratica docente quando ela se relaciona
ao ensino fundamental na modalidade regular e pouco contribuiu para meu
crescimento enquanto professor da EJA. A formagdo continuada alinhada ao
documento orientador da EJA, deveria focar nos pressupostos e como desenvolver a
pratica docente valorizando o sujeito que participa do Proeja e como planejar uma
aula significativa para este publico.

TEMATICA 02 - PRATICA PEDAGOGICA

QUESTAO 02 - Em relagdo a formagéo continuada como ela esta alinhada com a
pratica pedagogica na EJA ?

**** *TM02PROF01Q2 -

Eu concebo que a pratica pedagdgica é algo complexa, que acontece em diferentes
espacos e tempos da escola, no cotidiano de professores e alunos nela envolvidos e,
de modo especial, na sala de aula, que esta mediada pela interagao professor-aluno-
conhecimento, assim a formacao continuada pode influenciar o professor a ter acesso
a diferentes estratégias de ensino, mas, infelizmente elas nao estdo alinhadas com a
pratica do professor, na maioria das vezes, considerando que ndo sao pensadas a
partir das necessidades dos professores e com isso nao permite uma reflexao critica
e com isso ndo ha como melhorar. Os educadores que atuam na modalidade da EJA
possuem em sua pratica pedagogica diaria uma grande responsabilidade, pois é
essencial que compreendam as historias de vida dos sujeitos, os saberes e as
experiéncias vivenciadas pelos educandos, para entdo planejar e elaborar seu
trabalho docente, o que infelizmente as atuais formagdes nao tem alcancado este
éxito para gerar aprendizagem dos estudantes da EJA. Percebe-se que uma formacéao
continuada que alinha os saberes tedricos com os aspectos politicos pedagdgicos dos
pressupostos do Proeja FIC, deva ocorrer

durante a formagéao, que possa ressignificar a pratica do professor para melhor
atender ao publico da EJA.
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**** *TM02PROF02Q2 -

A pratica pedagodgica € originada a partir de muito esforco do professor pela
caracterizacdo no processo de ensino e esclarecendo a sua importancia para
desenvolvidos das habilidades dos estudantes. As formagdes continuadas atuais nao
promovem reflexdo para mudancgas de atitudes em relagéo as praticas pedagdgicas,
pois sdo muitos burocraticas e roteirizadas, sem levar em consideragcdo o que o
professor da EJA precisa. Estas formagdes em certo ponto conseguiram mudar a
minha pratica pedagdgica, pois ela conseguiu levar atualizagao conceitual e tedrica,
que podem modificar a pratica do professor, mais ainda precisa considerar as
necessidades do ch&o da escola, alinhadas aos aspectos politicos pedagogicos do
Proeja, para transformar significamente a pratica do professor.

**** *TM02PROF03Q2 -

As formacodes continuadas estao alinhadas em determinados pontos, em se tratado
de termos, BNCC e curriculo, mas que alteram pouca coisa nas praticas pedagogicas
do professor, pois esta ndo permite oportuniza a adquirir novos conhecimentos para
melhorar e ressignificar a atuagéo do professor, valorizado os saberes da vida que os
estudantes da EJA trazem consigo, e fazendo assim um trabalho mais claro e eficaz
com nossos alunos. Nas atuais formacgao continuada de professores, ha muita teoria
e pouca pratica o que ndao gera momentos reflexivos e criticos, que conduza ao
professor a perceber que precisa melhorar a sua pratica, e que o estudante da EJA é
um individuo adulto com saberes especificos que precisam ser considerados na
pratica pedagogica do professor, mesmo com estas formagdes, percebo que houve
uma mudanca na minha pratica, antigamente nao se fazem tdo necessarias as
formagdes e hoje elas podem nos apresentar novos métodos mais proveitosos que
alcangar mais objetivos e gerar uma aprendizagem que os estudantes percebam que
fazem sentidos. Para as formacdes alinharem os saberes tedricos dos documentos
curriculares e pressupostos do Proeja, basta focar no que o professor precisa saber e
valorizar no estudante e como este consegue ver o mundo e agir transformando.

**** *TM02PROF04Q2 -

As formagdes continuadas sao essenciais pois elas nos preparam para
desenvolvimento de uma pratica pedagogica com responsabilidade de motivar o aluno
para continuar nos estudos. As formacdes continuadas possibilitam desenvolvimento
de reflexdo sobre o fazer pedagogico e com isso, como professor da EJA, percebi
mudancgas de atitudes e planejamentos, mais ainda seguindo as orientagdes
curriculares proposta pela secretaria, mas em outro ponto, esta pratica pedagdgica
ainda tem fortes tragos da influéncia do ensino na modalidade regular, nao valorizado
assim o adulto com todas suas experiencias de vida. As formagdes devem alinhar-se
com os saberes teoricos dos pressupostos do Proeja/EJA a partir do estudo destes,
entendendo como estes pressupostos direcionam a pratica docente e como devemos
organizar nossas aulas, para o aluno aprenda e tenha uma nitida valorizagdo dos
conhecimentos extras sala de aula

**** *TM02PROF05Q2 -

A minha pratica € planejada e executada de acordo com a realidade dos sujeitos
envolvidos com resultados significativos, que sdo pensados a partir de formagdes
continuadas voltadas para as minhas necessidades, o que promovem momentos
formativos que despertam muita reflexdo, quando analisamos a nossa realidade,
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ochdo da escola e nosso publico-alvo que muitas vezes € limitado por diversas
condicdes sociais as formacdes proporcionam novas ideias para melhorar nossa
pratica, o que percebo que minha pratica sofreu mudancas, pois a mudancga ja comecga
a partir do planejamento. Ao planejar eu sempre procuro refletir sobre o que os alunos
sabem e o0 que precisam aprender e como eu posso contribuir na minha metodologia,
melhorando sempre os resultados do processo de ensino e aprendizagem. As
formagdes continuadas devem contemplar os saberes tedricos com os pressupostos
do Proeja e a realidade dos estudantes, o que a equipe gestora devera conhecer a
realidade dos sujeitos envolvidos e alinhar essa proposta e fazer formagdes com
temas adequados com essa modalidade.

**** *TM02PROF06Q2 -

Eu entendo que as formagdes continuadas estdo alinhadas a minha pratica
pedagogica de forma crescente mas com forte presenga da teoria, uma vez que
nestas formacbdes sdo apresentadas orientagdes tedricas que sao essenciais a
realizacdo do ensino, mas ndo é uma pratica baseada a partir de reflexdo critica, uma
vez que estas formacdes ndo pontua as necessidades dos professores, geralmente
sdo voltadas para apresentagao de teorias e ndo por questionamentos sobre qual a
melhor metodologia ou como podemos ter uma pratica pedagogica voltada para os
estudantes, com isso percebo que minha pratica sofreu poucas mudangas em relagao
as minhas concepcgdes trazidas da formagao inicial, pois ainda ndo estao alinhadas os
saberes tedricos emanados dos aspectos politicos pedagogicos da EJA e dos
pressupostos teoricos do Proeja com a realidade dos estudantes adultos que compde
esta modalidade de ensino.

**** *TM02PROF07Q2 -

As formacgdes continuadas estdo alinhadas com os pressupostos tedricos de outra
modalidade de ensino e ndo para a EJA, uma vez que esta modalidade exige uma
pratica pedagdgica que socialize de forma dialdgica os diferentes saberes, os tedricos
e os populares, através da interdisciplinaridade e uso de tecnologia, com isso
percebe-se que estas formagdes ndao promovem momentos de reflexao critica sobre
a pratica pedagogica do professor da EJA, o que exige que estas formagdes devam
alinhar-se tanto as aspectos tedricos do Proeja e a realidade do estudante, para entao
desenvolver uma postura norteadora no processo de ensino e aprendizagem na EJA.

**** *TM02PROF08Q2 -

Nao percebo alinhamento das formagdes continuadas com as necessidades
caracteristicas da EJA, pois as formacgdes existentes elas estdo nitidamente voltadas
para os professores que estdo no Ensino Fundamental e nao foi pensada para os
professores da EJA, por isso € presente que os professores da EJA desenvolva
praticas pedagogicas que eram para o publico infantil para o publico adulto, entdo nao
se alinha, pois consiste numa pratica ndo inclusiva e ndo preocupada na trajetoria
dos estudantes na EJA, mesmo com estes problemas reconhego que minha pratica
pedagogica ja sofreu mudangas, mas ainda ndo alcangamos éxito na aprendizagem
destes estudantes, pois eles nao se identificam com o que é ensinado e sua realidade,
0 que nos leva a pensar que a gestao deve alinhar as formagdes continuadas com a
pratica pedagogica a partir da observagao da realidade dos estudantes.
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**** *TM02PROF09Q2 -

Hoje as formagdes continuadas estdo mais voltadas para uma pratica pedagdgica
voltada para trabalhar conteudos e competéncias superando os desafios de
aprendizagem no cenario atual, mas nao a partir do desenvolvimento de competéncias
e saberes adquiridos ao longo da vida, o que ndo conduzem a uma pratica reflexiva
sobre esta pratica pedagdgica, o que € um grande retrocesso, pois 0 cenario atual
exigem uma pratica de ensino voltada para realidade do estudante, que consiga
alinhar os saberes tedricos originados dos aspectos politicos e pedagdgicos da EJA
com a realidade dos estudantes, pois cria possiblidades da existéncia de espacgos de
acolhimento que auxiliando os estudantes a superar os desafios emocional com
oportunidades desafiadoras que a sua realidade lhe apresenta. Reconheco que minha
pratica docente ja sofreu mudangas, mesmo com formagdes que ndo contemplasse
as minhas necessidades formativas, pois uma vez que nos deparamos com varias
situagdes de aprendizagem, o trabalhar no modo geral a inclusdo de pessoas com o
mesmo objetivo de aprender € muito dificil, e propor situagdes problemas para
resolver em conjunto ou individual, trabalhar a questdo das emogdes, educar para
incluir, necessita de um alinhamento com os documentos pedagdgicos da EJA e do
Proeja com a realidade de vida dos estudantes da EJA. Para isso, uma formagao
continuada deve centrar- se na escola, fazer parte do projeto politico pedagdgico, ser
discutida com todos e valorizando as necessidades que o corpo docente precisa para
entao ter um ensino de qualidade e significativo.

**** *TM02PROF10Q2 -

As formagdes devem estar alinhadas com a pratica pedagdgica como estratégia para
alcance de resultados e transformacao dos estudantes da EJA, quando essas
formacdes acontecem, elas possibilitam uma reflexdo em torno do que vem dando
certo e do que vem dando problemas. As formacdes fazem-nos perceber onde estao
os limites e assim promover mudancas em nossas praticas, o que devem levar em
consideragao os saberes teodricos presentes nos aspectos politico-pedagogicos da
EJA e Proeja e as realidades dos estudantes.

**** *TM02PROF11Q2 -

As formacdes continuadas que tenho participado esta muito direcionada para a teoria
e pouca reflexdo sobre a pratica, o que nos direciona para uma pratica pedagdgica
planejada seguindo as orientacdes didaticas da secretaria. Os conteudos propostos
sao conteudos que na maioria ndo sao resinificados com a realidade dos estudantes
e com isso estes nao sentem-se motivados.

**** *TM02PROF12Q2 -

Minha pratica pedagogica € planejada seguindo as orientagdes da secretaria,
seguindo uma proposta de conteudos para o publico da EJA, o que ja passou por
muitas mudangas, mais ainda ndo gerou um resultado significativo, pois nas
formagdes continuadas nao ha espacgos para uma reflexao critica sobre nossa pratica
e ndo ha um alinhamento entre os saberes pedagdgicos contidos nos pressupostos
tedricos do Proeja e EJA e a realidade dos estudantes, o que necessitaria que os
gestores incluissem nas formagdes mais a questao da discussdo e como desenvolver
uma pratica pedagogica significativa a partir da realidade dos estudantes.
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TEMATIpA 03 - ENSINO E APRENDIZAGEM
QUESTAO 03 — Qual a sua visao sobre o ensinar e aprender no Proeja?

**** *TMO3PROF01Q3-

Ensinar e o aprender s&o o verso e o reverso de uma mesma medalha, a educacgéo,
e implicam em uma agéao colaborativa, participativa e de constru¢ao conjunta, em uma
perspectiva freiriana, que aponta que ensinar exige seguranca e competéncia
profissional, assim como rigorosidade metddica, tanto no estimulo da capacidade
critica do aluno, quanto no ensino de conteudos e atitudes éticas, o que no Proeja
pode ter objetivo de atender a demanda de acesso de jovens e adultos a educagao
profissional e tecnolégica de forma articulada com a elevacao da escolaridade, com
isso 0 ensinar seria usar diferentes meios para expor o conteudo e o aprender seria
como desenvolver na sua realidade o que foi ensinado.

*¥** *TMO3PROF02Q3-

O Ensinar e o Aprender é a mesma coisa, gera uma gratificagdo de novos avangos
do nosso aluno, com uso de praticas e vivencias dos nossos alunos, € uma troca de
conhecimento.

**** *TMO03PROF03Q3-

Compreende que seja uma visdo de renovagdo muito importante, pois da a
oportunidade de crescimento de cada individuo, assim o ensinar € dar oportunidades
de conhecer novos conteudos, como Freire aponta que ensinar exige seguranca e
competéncia profissional, para que sé assim possamos fazer um bom trabalho, e
guando se ensina todos aprendem, € o ensinar que gera aprendizagem, como € visto
no Proeja, o ensinar vai para além da transmissdo de conhecimento teorico das
disciplinas curriculares, essa troca de saberes € muito importante para o nosso
crescimento profissional, que é resultado da aprendizagem.

**** *TMO03PROF04Q3-

O ensino é a melhor forma de transmitir conteudos curriculares, pois € na escola que
se ensina, e € na vida que usam o que foi ensinado a partir de nossas necessidades,
pois somos frutos dessa necessidade, ainda o aprender é gerado como algo que se
faz, € uma troca de conhecimentos que conduz ao estudante a mudar de atitude pelo
ensino-aprendizagem,

**** *TMO3PROF05Q3-

Como professora de EJA a minha concepgao de ensinar e aprender esta baseada no
dialogo igualitario com os sujeitos envolvidos a partir de sua participagao ativa levando
em consideragdo seus conhecimentos ja adquiridos e potencializando suas
aprendizagens, o que sempre uso as concepcoes freirianas, pois todos os sujeitos
tém conhecimentos ja adquiridos ao longo de sua vida e que precisam ser
potencializados a partir de minha mediagao a partir de temas geradores de acordo
com sua realidade, assim como no Proeja o processo de ensino e aprendizagem esta
ligado a educacéao profissional de jovens e adultos e o que deve ser ensinado aos
sujeitos dessa modalidade € uma formacéao voltada para o campo profissional para a
sua atuagao no mundo do trabalho, ensinar os conteudos para que 0os mesmos
tenham uma profissionalizagéo.
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**** *TMO3PROF06Q3-

Na minha concepg¢ao néao existe "aprender" existe aprendizado, que € gerado a partir
do que o professor expde os conteudos em sala de aula. Isso gera o aprendizado,
que pode ser levado para a vida real do estudante, para que ele, através dos
principios do Proeja gerem experiencia de vida e crescimento profissional.

**** *TMO3PROF07Q3-

O ensinar e o aprender tem uma visédo colaborativa e participativa e de construcéo
conjunta, pois o professor ao ensina, ele apresenta conhecimentos novos e cientificos
para os estudantes e estes podem associar estes conteudos com a sua realidade,
pois é assim que temos uma pratica educativa que possar ser importante e que
conduza ao estudante a se sentir inserido no contexto da escola, o que procuro
sempre incluir em minhas aulas, praticas adequadas a realidade do aluno. Esta
mesma concepgado do ensinar e aprender € aplicada no Proeja, pois € a maneira
criada para atender jovens e adultos a educagao profissional e tecnolégica de forma
articulada com a elevagao de escolaridade e sua experiencia de vida.

**** *TMO3PROF08Q3-

Visualizo, na EJA, sujeitos ensinando, que € o caso do professor, ensinar os
conteudos da proposta curricular e o estudante, que aprendendo, e nesta relacdo ha
uma acao colaborativa entre quem ensina e quem aprende, em uma visao freiriana
que parte do pressuposto de que sO se ensina aprendendo e isso € bem forte no
Proeja, pois o ensinar esta alinhado a diferentes contextos e com sujeitos diferentes.

**** *TMO3PROF09Q3-

Quem ensina aprende também. Ensinar &€ construir o conhecimento e as
consequéncias ruins ou boas de seus atos, e o aprender € vir a ter melhor
compreensao de algo, como Freire aponta que estimulando o aluno no processo
educacional, partindo da realidade do mesmo transformando as dificuldades em
situacoes desafiadoras onde o contexto educativo parte do pressuposto horizontal
com processos distintos de aprendizagem, esta mesma concepgao € vista no Proeja
em que o ensinar e compartilhar algo inerente ao saber vivenciando o individual e o
coletivo flexibilizando o ensino aprendizagem partindo da realidade do aluno.
Aprender e a compreensdo daquilo que se ensinou adquirir algum tipo de
conhecimento.

**** *TMO3PROF10Q3-

Ensinar é dar possibilidades para que o aluno desenvolva habilidades e aprender é a
disposicédo do aluno de fazer algo mediante a aprendizagem desenvolvida, alinhada
ao pensamento freiriano que diz que quem ensina é o professor e quem aprende é o
aluno. Esse movimento acontece de forma dialética. No Proeja, percebo a mesma
esséncia que ensinar € dar possibilidades para que o aluno desenvolva habilidades e
aprender é a disposicdo do aluno de fazer algo mediante a aprendizagem
desenvolvida.

**** *TMO3PROF11Q3-

Eu compreendo o ensinar a parti das concepg¢des de Paulo Freire, em que o ensinar
nado é apenas transmitir conhecimentos de conteudos escolares, mas de criar
possibilidades para producédo de novos conhecimentos, e a aprendizagem € originada
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a partir da producao de novos conhecimentos, ainda entendo que ao mesmo tempo
que ensino aprendido também com meus alunos da EJA.

**** *TMO03PROF12Q3-

Compreendo que quem ensina por prazer consegui transmitir melhor o que sabe e as
pessoas aprenderam com maior facilidade, pois € no ensinar que se aprende. No
Proeja o ensinar e o aprender geram um impacto positivo na autoestima e motivagao
dos discentes adultos quando tratados de maneiras respeitosa frentes aos seus
objetivos reais.

TEMATIpA 04 - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP)
QUESTAO 5.2 — Quais os motivos das formagdes continuadas néo serem pensadas
a partir das necessidades dos professores(as) ?

**** *TM04PROF01Q5.2-

As formacgdes que ja participei sdo sempre as mesmas coisas, um palestrante lendo
slides com as teorias sobre como motivar o estudante a permanecer na escola, ou
como desenvolver uma pratica pedagogica inclusiva, em uma perspectiva para os
professores que trabalham com criangas e adolescentes e ndo com o publico adulto.
Nao sao desenvolvidas oficinas que nos levem a ensinar de forma interessante que o
estudante da EJA sinta-se motivado a frequentar a escola e aprender.

**** *TM04PROF02Q5.2-

As formagdes continuadas para professores da rede ensino que eu pertengo estao
mais voltadas para os professores que trabalham na educacéo infantil e nos ensino
fundamental, pois os temas que sdo abordados n&o séo destinados a nés professores
da EJA, ndo tivemos um formagdo que nos apresentasse uma estratégia para
alfabetizar os nossos estudantes, que nos ensinasse a priorizar a realidade dos
estudantes e que nos sensibilizasse a acolher e exercer uma pratica mais humana e
libertadora, mas ao contrario, sdo nos apresentados estratégia de melhorar o Ideb e
outras coisas.

**** *TM04PROF05Q5.2-

As formagdes que ja participei focam em temas diferentes daqueles que se
necessitavam em sala de aula, tais como as formas de motivacado dos estudantes para
a aprendizagem ou como resgatar o gosto pelo estudo nos estudantes da EJA, nao
se ver sentido no dia a dia e sua aplicabilidade em sala de aula. H4 formagbes mais
nao se usam na sala de aula.

**** *TM04PROF06Q5.2-

Podemos perceber que as formagdes destinadas para os professores ndo seguem
uma linha, ndo ha um planejamento ou projeto formativo para ajudar aos professores
no dia a dia na sala de aula. Sdo escolhidos temas que estdo na moda, mas sem
conexao com a pratica no chao da escola.

**** *TM04PROF07Q5.2-

Ndo sao atendidas as necessidades dos professores, as formacdes nao fazem
conexao com a pratica, ndo podemos avancar, seguimos ainda de maneira insipida,
com formagdes ndo planejadas e sem seguir um planejamento para
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**** *TM04PROF08Q5.2-

Infelizmente as formagdes continuadas e até as orientacbes que a secretaria nos
passa estao alinhadas a BNCC da educacao infantil e do ensino fundamental, ndo ha
tematicas para nos professores da EJA, sdo formacdes que nao contribuem para
melhorarmos nossa metodologia e nem que nos ensinem a trabalhar com este publico,
que é adulto.

**** *TM04PROF09Q5.2-

No meu ponto de vista, as formagdes continuadas que ja participei ndo geraram muito
resultado, pois elas estavam mais voltadas para professores de outra modalidade de
ensino e nao para professores da EJA, penso que estas formagdes deveria ser
voltadas para nossa necessidade, pois assim iriamos aperfeicoar nossas técnicas de
ensino, nossa metodologia e com isso conseguiriamos que nossos alunos
permanecessem estudando, pois eles teriam um ensino que realmente significasse
para eles, e que eles pudessem refletir sobre os fatos ou conteudos que sao
trabalhados na sala de aula e sua realidade ou meio social, ai sim teriamos formacdes
alinhadas as nossas necessidades.

**** *TM04PROF10Q5.2-

Na realidade o que nos professores da EJA precisamos é de formacdes que nos
proporcionem condigdes de melhorarmos nossa pratica de ensino, pois nosso publico
€ diferente, somos professores em uma modalidade de ensino diferente, estamos a
ensinar jovens, adultos e idosos, e que as atuais formacgdes sao pensadas para o
publico de estudantes criangas e adolescente, e ndo para nés da EJA, precisamos de
formacgdes que nos capacitem a se aproximar, a ouvir, conversar, compreender os
problemas de aprendizagem e da vida mesma dos nossos alunos, para entao
estimularmos em nossas aulas, que levem eles a perceberem o que estdo ensinando
se relaciona com a vida deles.

**** *TM04PROF12Q5.2-

Eu penso que as formacdes que estamos acostumados a participar, que sao ofertadas
pela secretaria de educagéo, estdo bem longe de atender a nossa necessidade,
primeiro porque acredito que o alvo mesmo delas sao os professores da modalidade
de ensino regular e ndo a EJA e outro que s&o apresentadas sempre estratégias de
ensino mecanicamente e tradicional de seguir a risca o livro didatico e a proposta de
conteudos, esquecedor de nos ensinar a valorizar a priorizar o ensino voltado para o
estudante, sua realidade e suas necessidade, que sejam significativas, e que nos
conduzam a planejar nossas aulas a partir dos interesses dos alunos e sempre eles
possam sair com suas necessidades de aprendizagem satisfeitas, pois soubemos
considerar o contexto social, familiar e profissional destes alunos, em nossas praticas
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: DOCENTES
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI)
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

(PROFEPT)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: DOCENTES

A. Proposta

Eu, PEDRO ALVES DA SILVA, aluno do Mestrado Profissional em Educacao Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT), IFPI/Campus Parnaiba, estou convidando-o (a) a participar de um
estudo denominado: FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES(AS) NA EDUCAGCAO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E PROEJA-FIC: TECITURAS PARA O CURRICULO
INTEGRADO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, o qual objetiva
compreender como articular nas aulas de Ciéncias os conhecimentos e os saberes e as
praticas agricolas sustentaveis no curso de qualificagdo profissional articulado ao Ensino
Fundamental na EJA desenvolvido em Pau D’Arco do Piaui (PI),

O estudo justifica-se, pelo fato de ser professor no componente curricular Ciéncias, do Ensino
Fundamental nas modalidades regular e EJA, notamos que o curriculo proposto para EJA é
reduzido de importancias para seu publico, pois sdo apresentados conhecimentos diversos e
que ndo possuem conectividade com a realidade destes, ainda como gestor educacional
percebe-se o quanto se desperdigca oportunidade de articular e produzir um curriculo
significativo para estes jovens e adultos, e tenha resultados que possam potencializar o
arranjo produtivo local.

Alicercado nos relatérios da Agriculta Familiar (2017), disponivel no portal do Governo
Federal, ha muitos municipios piauiense que nao atingiram a meta de execugéo dos 30% dos
recursos do Programa Nacional de Alimentagao Escolar (PNAE), na aquisi¢ao de produtos da
agricultura familiar para alimentagdo escolar, dentre estes municipios esta Pau D’Arco do
Piaui (PI), o que nos levam a pensar que, a ndo aquisi¢ao destes produtos € ocasionado pelo
nao fomento de producado destes alimentos pelas familias, por motivos da auséncia de
conhecimentos técnicos de producéo.

Nesta direcado, buscando a justificativa de nossa escolha tedrico-metodoldgica, realizamos
uma revisdo sistémica de literatura, buscando consolidar o objeto de estudo, a partir das
seguintes categorias tedricas e de analise: cidadania e sustentabilidade no Proeja-FIC;
saberes populares e ensino de Ciéncias na EJA; dialogos entre saberes populares e o0 ensino
de Ciéncias; formagao cidada e Proeja-FIC; cidadania e formacdo de professores na
contemporaneidade.

A referida pesquisa nos direcionou para onze publicacdes, sendo dez dissertacbes € uma
tese, 0 que nos agucga a imersdo no objeto de estudo, possibilitando pesquisar em outros
estudos, o curriculo de Ciéncias em dialogo com os saberes populares, de modo que
contribuam significativamente para estabelecer relagdo entre formagdo cidada e
sustentabilidade no Proeja-FIC.

Nesta perspectiva, a trajetoria investigativa propde a produgao do Caderno Pedagdgico:
Articulando Saberes na EJA, que articule conhecimentos cientificos e saberes populares, para
entdo instrumentalizar os professores no processo formativo-educativo aplicados na
agricultura familiar, com vistas a potencializar o processo ensino-aprendizagem, de formacgao
de professores da EJA, bem como o arranjo produtivo local.
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Destarte, tdo importante quanto perceber que as aulas de Ciéncias pautadas no conhecimento
cotidiano e nos saberes da agricultura familiar sustentavel, é pesquisar a pratica educativa,
que através do ensino, valorizando estes conhecimentos e tornando algo praticavel, podera
resolver diferentes problemas em relagao a: (a) motivagdo em frequentar o ambiente escolar,
pois teriam um curriculo que valoriza os seus saberes; (b) economia local, pois os alunos
replicariam o conhecimento empirico contido na sua cultura com o conhecimento cientifico do
ensino de Ciéncias, no seu ambiente o que poderiam alterar a realidade da comunidade.

Neste prisma, justifica-se a relevancia desta pesquisa de investigar como articular nas aulas
de Ciéncias os conhecimentos e os saberes da agricultura familiar sustentavel no curso de
qualificagcao profissional articulado ao Ensino Fundamental na modalidade EJA em uma
perspectiva de desenvolvimento local, através de produgdo e comercializacdo dos produtos
da agricultura familiar para Prefeitura ou mesmo no comércio local.

Em relacdo ao estudo proposto, o Sr. (a.) tem a liberdade de se recusar a participar, e ainda,
se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para
o participante. Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre o estudo através do
telefone dos pesquisadores do projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica
em Pesquisa. Em caso de duvidas podera contatar o pesquisador acima e o Comité de Etica
e Pesquisa.

B. Procedimentos

A sua participacao nesta pesquisa consistira em responder a um questionario semiestruturado
que sera encaminhado por e-mail ou WhatsApp e participar de quatro rodas de conversas
com 0s seguintes temas: dialogicidade na sala de aula; organizagédo do curriculo na EJA; o
livro didatico como ferramenta de apoio e interagdo docente- discente, entrevista narrativas e
observacdo nas aulas. A sua participagdo em cada etapas do projeto ndo ultrapassara
duracao de 25 a 30 minutos, que se refere ao tempo médio necessario para responder ao
questionario, participar das rodas de conversas.

C. Riscos e desconfortos

Entende-se que a participagdo neste estudo pode trazer riscos aos envolvidos, como por
exemplo, a possibilidade de constrangimento ao responder o questionario e participar das
rodas de conversas, haja vista também ter uma pessoa diferente a observar suas aulas.
Somos conscientes de que isso pode gerar desconforto. Destacamos ainda em relagao ao
cansago nas respostas as perguntas. Mas, para minimizar esses possiveis riscos, 0s
pesquisadores adotardo algumas medidas de seguranca: o questionario ndo sera identificado
pelo nome para que seja mantido o anonimato; os participantes receberdo esclarecimento
prévio sobre a investigagcio; a pesquisa podera ser interrompida em qualquer etapa do seu
desenvolvimento; leitura prévia do TCLE; assisténcia psicoldgica se necessario; privacidade
para responder o questionario; garantia de sigilo; participagdo voluntaria e consideracao de
situacao de vulnerabilidade, quando houver.

Os procedimentos adotados neste estudo obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolugéo n°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude (2012). E
sobre o questiondrio, ele podera tomar algum tempo para que sejam respondidas as
perguntas. Para minimizar esses desconfortos, o (a) Sr. (a.) tem a liberdade de escolher o
local e o horario para responder, ou ndo, as perguntas, sendo asseguradas a
confidencialidade e a privacidade, a protecdo a imagem e a nao estigmatizagao, garantindo,
também, a ndo utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas envolvidas nesta
pesquisa. Esse questionario sera composto por perguntas, em sua maioria, com alternativas
de multipla escolha e por algumas questdes abertas, porém, simples de responder. Caso nao
se sinta a vontade, a qualquer momento podera comunicar ao pesquisador a decisdo de nao
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mais participar, sem precisar justificar, como também pedir mais informacbes sobre a
pesquisa sempre que considerar necessario. A participagao, ou nao, neste estudo, nao traz
quaisquer implicagdes legais, e nao acarreta nenhum prejuizo ou sangao.

D. Confidencialidade

O seu nome sera mantido em sigilo, assegurando, assim, a sua privacidade, e se desejar tera
livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, antes, durante e depois da sua participacao.

Os dados coletados serao utilizados, Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, em
que os resultados poderao ser publicados.

O seu nome aparecera apenas neste documento de consentimento e esclarecimento, que
sera assinado em duas vias, sendo uma guardada pelo (a) Sr. (a.) e a outra pelo pesquisador
em um lugar separado de todos os outros materiais do estudo.

E. Custos e Beneficios

O participante néo tera nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por sua participacao.
A participagéo nesta pesquisa nado originara nenhum beneficio direto e imediato, porém sua
participacao voluntaria proporcionara um estudo exploratério do tema, o qual podera contribuir
para a construgao de um Produto educacional — Caderno Pedagdgico: Articulando Saberes
na EJA. Espera-se que esta investigagao traga contribui¢gdes importantes e necessarias para
esclarecer a necessidade de compreender como articular nas aulas de Ciéncias os
conhecimentos e os saberes e as praticas agricolas sustentaveis no curso de qualificagao
profissional articulado ao Ensino Fundamental na EJA desenvolvido em Pau D’Arco do Piaui
(PI).

Os pesquisadores assumem o compromisso de realizar uma apresentagdo sobre o tema
investigado, em data e horario a ser acertado, quando da conclusdo desta pesquisa. Além
disso, os sujeitos do estudo sofrerem qualquer tipo de dano resultante de sua participacao
previsto ou ndo no termo de consentimento, além do direito a assisténcia integral, tém direito
a indenizacdo. No entanto, caso tenha qualquer despesa decorrente da participagdo na
pesquisa, o participante sera ressarcido em dinheiro, ou mediante depdsito em conta corrente,
conforme determina a lei.

F. Consentimento

Esse Projeto de Pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do IFPI. Apds estes
esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar deste estudo.
Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem. Qualquer duvida, pedimos a gentileza
de entrar em contato com o pesquisador responsavel Profa. Dra Joselma Ferreira Lima e
Silva, telefone: (86) 99848-4456; e-mail: joselmalavor@ifpi.edu.br e com o pesquisador Pedro
Alves da Silva, telefone: (86) 99444-1648; e-mail: biopetrus@hotmail.com ; e/ou com o Comité
de Etica em Pesquisa localizado na Av. Sdo Sebastido, 2819, bloco 16, sala 05 - Parnaiba/PI.
CEP: 64202-020. Fone: (86) 3323-5251. E-mail: cep.ufpi.cmrv@gmail.com. Horario de
atendimento do CEP: 8:00 h as 12:00 h. Dias de atendimento do CEP: segunda a sexta-feira.

Obs.: Nado assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.


mailto:joselmalavor@ifpi.edu.br
mailto:biopetrus@hotmail.com
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Tendo em vista os itens acima apresentados, eu
, CPF n° , de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi copia deste

termo de consentimento, e autorizo a realizagédo da pesquisa e a divulgagao dos dados obtidos
neste estudo.

, de de 20

g‘ﬁv Assipatura do participante
d JJ\r\wwv EQVM L %,A.&,UQ

Profa. Dra. Joselma Ferreira Lima e Silva
Responsavel pela Pesquisa

Pedro Alves da Silva
Pesquisador
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
COORDENADORES E DIRETOR DE ENSINO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI)
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
(PROFEPT)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: COORDENADORES E
DIRETOR DE ENSINO

A. Proposta

Eu, PEDRO ALVES DA SILVA, aluno do Mestrado Profissional em Educacao Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT), IFPI/Campus Parnaiba, estou convidando-o (a) a participar de um
estudo denominado: FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES(AS) NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E PROEJA-FIC: TECITURAS PARA O CURRICULO
INTEGRADO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, o qual objetiva
compreender como articular nas aulas de Ciéncias os conhecimentos e os saberes e as
praticas agricolas sustentaveis no curso de qualificagdo profissional articulado ao Ensino
Fundamental na EJA desenvolvido em Pau D’Arco do Piaui (Pl),

O estudo justifica-se, pelo fato de ser professor no componente curricular Ciéncias, do Ensino
Fundamental nas modalidades regular e EJA, notamos que o curriculo proposto para EJA é
reduzido de importancias para seu publico, pois sdo apresentados conhecimentos diversos e
que ndo possuem conectividade com a realidade destes, ainda como gestor educacional
percebe-se o quanto se desperdica oportunidade de articular e produzir um curriculo
significativo para estes jovens e adultos, e tenha resultados que possam potencializar o
arranjo produtivo local.

Alicercado nos relatérios da Agriculta Familiar (2017), disponivel no portal do Governo
Federal, ha muitos municipios piauiense que nao atingiram a meta de execugao dos 30% dos
recursos do Programa Nacional de Alimentagao Escolar (PNAE), na aquisi¢ao de produtos da
agricultura familiar para alimentagdo escolar, dentre estes municipios estd Pau D’Arco do
Piaui (PI), o que nos levam a pensar que, a ndo aquisi¢cao destes produtos é ocasionado pelo
nao fomento de produgdo destes alimentos pelas familias, por motivos da auséncia de
conhecimentos técnicos de producéo.

Nesta direcdo, buscando a justificativa de nossa escolha tedrico-metodoldgica, realizamos
uma revisdo sistémica de literatura, buscando consolidar o objeto de estudo, a partir das
seguintes categorias tedricas e de analise: cidadania e sustentabilidade no Proeja-FIC;
saberes populares e ensino de Ciéncias na EJA; didlogos entre saberes populares e 0 ensino
de Ciéncias; formagao cidada e Proeja-FIC; cidadania e formagdo de professores na
contemporaneidade.

A referida pesquisa nos direcionou para onze publicagdes, sendo dez dissertacbes e uma
tese, o que nos aguga a imersao no objeto de estudo, possibilitando pesquisar em outros
estudos, o curriculo de Ciéncias em dialogo com os saberes populares, de modo que
contribuam significativamente para estabelecer relagdo entre formagdo cidada e
sustentabilidade no Proeja-FIC.

Nesta perspectiva, a trajetoria investigativa propde a producao do Caderno Pedagdgico:
Articulando Saberes na EJA, que articule conhecimentos cientificos e saberes populares, para
entdo instrumentalizar os professores no processo formativo-educativo aplicados na
agricultura familiar, com vistas a potencializar o processo ensino-aprendizagem, de formagéao
de professores da EJA, bem como o arranjo produtivo local.
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Destarte, tdo importante quanto perceber que as aulas de Ciéncias pautadas no conhecimento
cotidiano e nos saberes da agricultura familiar sustentavel, é pesquisar a pratica educativa,
que através do ensino, valorizando estes conhecimentos e tornando algo praticavel, podera
resolver diferentes problemas em relagao a: (a) motivagdo em frequentar o ambiente escolar,
pois teriam um curriculo que valoriza os seus saberes; (b) economia local, pois os alunos
replicariam o conhecimento empirico contido na sua cultura com o conhecimento cientifico do
ensino de Ciéncias, no seu ambiente o que poderiam alterar a realidade da comunidade.

Neste prisma, justifica-se a relevancia desta pesquisa de investigar como articular nas aulas
de Ciéncias os conhecimentos e os saberes da agricultura familiar sustentavel no curso de
qualificagcao profissional articulado ao Ensino Fundamental na modalidade EJA em uma
perspectiva de desenvolvimento local, através de produgdo e comercializacdo dos produtos
da agricultura familiar para Prefeitura ou mesmo no comércio local.

Em relacdo ao estudo proposto, o Sr. (a.) tem a liberdade de se recusar a participar, e ainda,
se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para
o participante. Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre o estudo através do
telefone dos pesquisadores do projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica
em Pesquisa. Em caso de duvidas podera contatar o pesquisador acima e o Comité de Etica
e Pesquisa.

B. Procedimentos

A sua participacao nesta pesquisa consistira em responder a um questionario semiestruturado
que sera encaminhado por e-mail ou WhatsApp e participar de quatro rodas de conversas
com 0s seguintes temas: dialogicidade na sala de aula; organizagédo do curriculo na EJA; o
livro didatico como ferramenta de apoio e interagdo docente- discente, entrevista narrativas e
observacdo nas aulas. A sua participagdo em cada etapas do projeto ndo ultrapassara
duracao de 25 a 30 minutos, que se refere ao tempo médio necessario para responder ao
questionario, participar das rodas de conversas.

C. Riscos e desconfortos

Entende-se que a participagdo neste estudo pode trazer riscos aos envolvidos, como por
exemplo, a possibilidade de constrangimento ao responder o questionario e participar das
rodas de conversas, haja vista também ter uma pessoa diferente a observar suas aulas.
Somos conscientes de que isso pode gerar desconforto. Destacamos ainda em relagao ao
cansago nas respostas as perguntas. Mas, para minimizar esses possiveis riscos, 0s
pesquisadores adotardo algumas medidas de seguranca: o questionario ndo sera identificado
pelo nome para que seja mantido o anonimato; os participantes receberdo esclarecimento
prévio sobre a investigagcio; a pesquisa podera ser interrompida em qualquer etapa do seu
desenvolvimento; leitura prévia do TCLE; assisténcia psicoldgica se necessario; privacidade
para responder o questionario; garantia de sigilo; participagdo voluntaria e consideragao de
situacao de vulnerabilidade, quando houver.

Os procedimentos adotados neste estudo obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Os procedimentos adotados neste estudo obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolugao n°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude (2012). E
sobre o questionario, ele podera tomar algum tempo para que sejam respondidas as
perguntas. Para minimizar esses desconfortos, o (a) Sr. (a.) tem a liberdade de escolher o
local e o horario para responder, ou n&o, as perguntas, sendo asseguradas a
confidencialidade e a privacidade, a protecdo a imagem e a néo estigmatizagéo, garantindo,
também, a nao utilizacdo das informagbes em prejuizo das pessoas envolvidas nesta
pesquisa.
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Esse questionario sera composto por perguntas, em sua maioria, com alternativas de multipla
escolha e por algumas questdes abertas, porém, simples de responder. Caso nao se sinta a
vontade, a qualquer momento podera comunicar ao pesquisador a decisdo de ndo mais
participar, sem precisar justificar, como também pedir mais informagdes sobre a pesquisa
sempre que considerar necessario. A participagao, ou nao, neste estudo, nao traz quaisquer
implicagdes legais, e ndo acarreta nenhum prejuizo ou sangao.

D. Confidencialidade

O seu nome sera mantido em sigilo, assegurando, assim, a sua privacidade, e se desejar tera
livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, antes, durante e depois da sua participagao.

Os dados coletados serao utilizados, unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, em
que os resultados poderao ser publicados.

O seu nome aparecera apenas neste documento de consentimento e esclarecimento, que
sera assinado em duas vias, sendo uma guardada pelo (a) Sr. (a.) e a outra pelo pesquisador
em um lugar separado de todos os outros materiais do estudo.

E. Custos e Beneficios

O participante nao tera nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por sua participagao.
A participacéo nesta pesquisa ndo originara nenhum beneficio direto e imediato, porém sua
participagao voluntaria proporcionara um estudo exploratério do tema, o qual podera contribuir
para a construgdo de um Produto educacional — Caderno Pedagdgico: Articulando Saberes
na EJA. Espera-se que esta investigagao traga contribuicbes importantes e necessarias para
esclarecer a necessidade de compreender como articular nas aulas de Ciéncias os
conhecimentos e os saberes e as praticas agricolas sustentaveis no curso de qualificagao
profissional articulado ao Ensino Fundamental na EJA desenvolvido em Pau D’Arco do Piaui
(PI).

Os pesquisadores assumem 0 compromisso de realizar uma apresentagdo sobre o tema
investigado, em data e horario a ser acertado, quando da conclusdo desta pesquisa. Além
disso, os sujeitos do estudo sofrerem qualquer tipo de dano resultante de sua participacao
previsto ou ndo no termo de consentimento, além do direito a assisténcia integral, tém direito
a indenizacdo. No entanto, caso tenha qualquer despesa decorrente da participagdo na
pesquisa, o participante sera ressarcido em dinheiro, ou mediante depdsito em conta corrente,
conforme determina a lei.

F. Consentimento

Esse Projeto de Pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do IFPI. Apos estes
esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar deste estudo.
Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem. Qualquer duvida, pedimos a gentileza
de entrar em contato com o pesquisador responsavel Profa. Dra Joselma Ferreira Lima e
Silva, telefone: (86) 99848-4456; e-mail: joselmalavor@ifpi.edu.br . e com o pesquisador
Pedro Alves da Silva, telefone: (86) 99444-1648; e-mail: biopetrus@hotmail.com ; e/ou com o
Comité de Etica em Pesquisa localizado na Av. Sdo Sebastido, 2819, bloco 16, sala 05 -
Parnaiba/Pl. CEP: 64202-020. Fone: (86) 3323-5251. E-mail: cep.ufpi.cmrv@gmail.com.
Horario de atendimento do CEP: 8:00 h as 12:00 h. Dias de atendimento do CEP: segunda a
sexta-feira.

Obs.: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu
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, CPF n° , de forma
livre e esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Declaro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a realizacdo da pesquisa
e a divulgagao dos dados obtidos neste estudo.

, de de 20 .

Assinatura do participante

dm&m\xx i@ i I

0 Prof. Dr. Joselma Ferreira Lima e Silva

Responsavel pela Pesquisa

Pedro Alves da Silva
Pesquisador
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APENDICE F - DECLARAGAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI)
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

(PROFEPT)

DECLARAGAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP/IFPI

Eu Profa. Dra. Joselma Ferreira Lima e Silva e Pedro Alves da Silva, realizaremos a pesquisa
intitulada FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES(AS) NA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA) E PROEJA-FIC: TECITURAS PARA O CURRICULO
INTEGRADO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, declaramos que:

e Assumimos o compromisso de cumprir os Termos das Resolugdes N° 466/2012, de 12 de
dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Salde e demais
resolugdes complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99 e 340/2004).

e Assumimos o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informacdes, que
serao obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

¢ Os materiais e as informagdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serao utilizados
apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e nao serao utilizados
para outras pesquisas sem o devido consentimento dos voluntarios;

e Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdao arquivados sob a
responsabilidade de Pedro Alves da Silva da area de Educacao Profissional Tecnoldgica
do IFPI; que também sera responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso os
mesmos ndo sejam estocados ao final da pesquisa;

e Nao ha qualquer acordo restritivo a divulgacéo publica dos resultados;

e Os resultados da pesquisa serao tornados publicos através de publicacdes em periédicos
cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou nao, respeitando-se
sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa;

e O CEP/IFPI sera comunicado da suspensao ou do encerramento da pesquisa por meio
de relatorio apresentado anualmente ou na ocasido da suspensao ou do encerramento
da pesquisa com a devida justificativa;

e O CEP/IFPI sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos resultantes
desta pesquisa com o voluntario;

e Esta pesquisa ainda nao foi total ou parcialmente realizada.

Teresina, / 12022.

((W&W gM drmin L ,ZBA&,UQ

0 Dra. JOSELMA FERREIRA LIMA E SILVA

696.785.103-91
Pesquisador Responsavel

. . [
PEDRO ALVES DA SILVA
621.196.303-30
Pesquisador
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APENDICE G - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI)
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
(PROFEPT)

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES(AS) NA EDUCAGAO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E PROEJA-FIC: TECITURAS PARA O CURRICULO
INTEGRADO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA.

Pesquisador responsavel: JOSELMA FERREIRA LIMA E SILVA
Instituigdo/Curso: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI)/PROFEPT

Telefone para contato: (86) 9848-4456

Local da coleta de dados: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI)/CAMPUS PARNAIBA-PI

O pesquisador da presente pesquisa assume o compromisso de preservar a
privacidade e o anonimato dos participantes envolvidos, cujos dados serao coletados
a partir de dois questionarios — um para o docente e outro para coordenadores de
Diretor de Ensino — compostos por questdes norteadoras que correspondam aos
objetivos da pesquisa com alternativas de multipla escolha, em sua maioria, e por
algumas perguntas abertas, porém, simples de responder, e com as instru¢des
necessarias ao seu preenchimento que deverao ser enviadas ao pesquisador por e-
mail ou WhatsApp com um prazo de até 30 dias. Esta pesquisa sera realizada no
IFPl/Campus Parnaiba. Concordam, igualmente, que estas informagdes serdo
utilizadas unica e exclusivamente para fins de execucdo desta pesquisa. As
informagdes somente poderdo ser divulgadas preservando o anonimato dos sujeitos
e serdo mantidas em poder do pesquisador PEDRO ALVES DA SILVA por um

periodo de cinco anos. Apos este periodo, os dados serao destruidos.

Teresina (PI), / 12022.

Mm S L0 1571

CPF 696.785.103-91
Pesquisador responsavel

Alde O, de 34
CPF 621.196.303-30
Pesquisador
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1 Apresentacio i

Imagine uma formagao continuada de professores(as) da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA/Proeja) como um intrigante processo de criagao de cerdmica na olaria.
Assim como o oleiro molda o barro com maestria para dar vida a uma pega Unica, este
curso, intitulado "Conectando Saberes", visa integrar praticas pedagogicas e contextos
sociais, instigando educadores em verdadeiros artesaos do conhecimento.

No universo da olaria, o oleiro comega com uma ideia em mente, uma visdo do que
deseja criar. Da mesma forma, no curso "Conectando Saberes", os(as) professores(as)
trazem consigo experiéncia e intui¢ao, prontos para serem aprimorados e transformados
através do conhecimento compartilhado.

Ao trabalhar com o barro, o oleiro precisa compreender suas caracteristicas, textura
e maleabilidade. Assim como o barro é diverso, 0s contextos sociais dos estudantes na
EJA/Proeja também sdo Unicos. Nesse curso, os(as) professores(as) exploram e
entendem a diversidade de seus estudantes, ajustando suas abordagens para atender as
necessidades individuais.

0 processo de moldar o barro é paciente e delicado. Da mesma forma, a formagao
continuada exige paciéncia e cuidado na integrag@o das préticas pedagégicas com os
contextos sociais, aprendem a ajustar suas técnicas, assim como o oleiro aprimorou as
maos para dar forma a pega.

A medida que o oleiro d& forma ao barro, ele estd constantemente atento aos
detalhes, ajustando e refinando. No curso "Conectando Saberes"”, os professores também
refinam suas abordagens & medida que aprendem com seus colegas e especialistas,
aperfeigoando suas praticas para criar uma experiéncia educacional significativa.

E, finalmente, como o oleiro vé sua pega ganhar vida apés passar pelo forno, serd
possivel testemunhar o crescimento e sucesso de seus estudantes a medida que aplicam
os conhecimentos adquiridos no curso.

Portanto, o curso é como a jornada do oleiro na olaria = uma jornada de criagdo,
paciéncia, refinamento e transformagdo, onde os educadores se tornam mestres na
arte de conectar conhecimento, prética e realidade, moldando um futuro mais brilhante
para seus estudantes e para a sociedade.

Como o processo de criagdo de ceramica, o curso é dividido em quatro médulos
interconectados, tendo como objetivo a evolugdo central e o aprimoramento constante
dos educadores no campo da aprendizagem.




No médulo I: A Extragdo do Material: Explorando as bases da Educagdo de Jovens
e Adultos, os participantes mergulhardo nas bases essenciais da Educacao de Jovens e
Adultos, explorando as licengas do ensino voltado para esse publico, j& no médulo II:
Modelagem do Material: Praticas pedagégicas orientada pelas bases, os educadores
aprenderdo a moldar praticas pedagégicas soélidas, direcionadas pelas bases
fundamentais exploradas anteriormente.

O médulo III: Refinamento e Ajuste do Material: Praticas docentes dialdgicas,
destaca a importancia do dilogo e da adaptabilidade nas préticas docentes, permitindo
que os educadores ajustem e melhorem suas abordagens e no médulo IV: Acabamento e
Polimento: Avaliagdes para uma Aprendizagem Significativa, o foco recai sobre as
estimativas como ferramentas poderosas para criar uma aprendizagem significativa.

Juntos, esses mddulos formam uma narrativa coesa de crescimento profissional,
onde os educadores transformam sua abordagem, da orientacdo das bases até o
polimento de préticas educativas brilhantes e impactantes.

G ———

Os contelidos apresentados neste curso possuem uma abordagem introdutéria e estao
relacionados a formagdo continuada de educadores, emergidos a partir do estudo
intitulado Formagao Continua de Professores atuantes na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) e no Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja): tecituras para o curriculo
integrado com a Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT), atendido no contexto da Rede
Municipal de Ensino de Pau D'Arco do Piaui - PL.

‘ MAOS A OBRA! Para desenvolver alguma atividade ou assistir videos.

j SAIBA MAIS: ESTA Para acessar links de Leis, Decretos, Resolugdes e Pareceres.

NA LEI!
MATERIAL DE Para acessar ial de apoio ( jalC ! )
APOIO
4 ATIVIDADES Para desenvolver alguma atividade
REFLEXOES Para | flexdes sobre o di de
algum tépico.
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3 MODULO | - A EXTRAGAO DO MATERIA

Explorando as bases da Educagao de Jovens e Adultos
-

Bem-vindos ao Médulo | do curso Conectando Saberes na formagdo continuada de
professores(as) da EJA/Proeja: integrando praticas e contextos sociais. Neste
médulo introdutério, embarcaremos em uma jornada de descoberta e compreensdo dos
fundamentos essenciais que sustentam a Educag@o de Jovens e Adultos (EJA),
destacando também a forca do Programa Nacional de Integragdo da Educagdo
Profissional com a Educag@o Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos

(Proeja).

Objetivos do Médulo I:

Nosso principal objetivo ao longo deste médulo é fornecer a vocé uma base sélida de
conhecimento sobre a EJA e Proeja preparando-o para compreender, planejar e atuar de
maneira eficaz nesse campo educacional. Ao final deste médulo, vocé estara apto a:

« (I) Compreender a evolugédo da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil a partir
de panorama sobre as trajetérias da EJA na Educagao Profissional e Tecnolégica;

«+ (Il) Reconhecer o publico-alvo da EJA;

« (I} Identificar as formas de ofertas da EJA;

« (IV) Descrever os pressupostos e principios do Proeja.

Estamos entusiasmados em iniciar essa jornada de aprendizado e exploragdo com
vocé. Prepare-se para mergulhar nas bases da Educacdo de Jovens e Adultos e para
desbravar um campo repleto de possibilidades educacionais e sociais.




3.1 Aula 1 - Evolugdo da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil: um panorama
histérico

Na primeira aula deste curso, abordaremos a evolugdo da EJA no Brasil a partir do
panorama histérico. Ao explorar as origens e as transformagdes ao longo do tempo,
examinaremos os principais marcos que moldaram a concepg¢ao e a pratica da educagao
para adultos no pals, desde os primérdios até os avangos recentes.

Essa aula nos permitira compreender como a EJA tem se adaptado para atender as
demandas educacionais e sociais de diferentes épocas, enriquecendo nossa compreensio
sobre o contexto em que atuamos hoje.

Ao explorarmos essa visdao abrangente da EJA, preparamo-nos a compreender
profundamente a evolugdo das experiéncias humanas ao longo do tempo. Essa
perspectiva nos leva a questionar: (a) Quem sdo os individuos que compdem esse corpo
discente? Que experiéncias enriquecedoras eles trazem? Quais s3o suas origens,
trajetdrias de vida e os motivos que os levaram a buscar essa modalidade educacional?

Por longo periodo, o acesso a educagido em diversos niveis no Brasil incluiu um
privilégio reservado a uma pequena parcela pertencente a elite politica e econdmica. De
modo semelhante, a educagao destinada aos adultos - um direito fundamental e humano,
por muito tempo foi negada e negligenciada para milhdes de brasileiros de origens menos
favorecidas, que os levou a um estado de vulnerabilidade social, empurrando muitos para
as margens da sociedade, como destacou Jardilino ao afirmar que os sujeitos da EJA sdao
jovens e adultos esquecidos e “deixados & margem dos processos culturais, econdmicos e
sociais” (JARDILINO, 2014,p.42).

Este texto busca resgatar, de maneira concisa, a histéria da educagdo destinada a
jovens e adultos no pais, além de destacar alguns momentos-chave dessa trajetéria por
meio de marcos legais. O objetivo é evidenciar as lutas e conquistas dos individuos que
foram excluidos do sistema educacional formal, enquanto buscam reconhecimento social
e autorrealizagao.

Esses sujeitos, ao constituirem suas identidades como agentes histdricos e
catalisadores de transformagdao da realidade, emergem como protagonistas nesta
narrativa.

3.1.1 A trajetéria da EJA no Brasil

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil encontra-se enredada em contextos
histéricos marcados por uma série de episédios e movimentos que ora se aproximam, ora
se afastam, formando uma narrativa que nao segue um padrao continuo.

Nessa sintese histérico-politica, partimos da década de 1930, periodo que o pals
efetivamente vivenciou um processo de modernizagao: a urbanizagao, a industrializagdo, o
incremento das exportagdes dos principais produtos nacionais e o crescimento
demografico eram destaques nesse novo cenério de modernidade.

Junto com o avango urbano e industrial, os movimentos de luta da classe operaria no
Brasil também ganharam impulso. Entretanto, essa classe frequentemente prejudicada,
vivendo & margem do desenvolvimento econémico desse periodo, desvela as profundas
disparidades econdmicas e sociais que persistem até os dias atuais, inerentes ao sistema
capitalista.

Foi na década de 1940 que a EJA comegou a se firmar, com a criagio do Plano de
Educagao Nacional. Este plano visava oferecer educacdo para adultos e oficializando a
EJA e estabelecendo orientagdes para suprir a demanda por mao de obra qualificada e
promovendo um ensino diretamente ligado as necessidades profissionais.

0 periodo entre 1940 e 1950 foi marcado por diversas iniciativas de alfabetizagio de
adultos, concebidas com o intuito de combater os altos indices de analfabetismo. Essas
experiéncias tiveram como foco aprimorar a qualificagdo da mao de obra. Um exemplo
notavel foi o precursor do movimento denominado Campanha de Educagdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA), que buscava alfabetizar adultos para operar méaquinas e
assim atender as demandas do mercado de trabalho.

Nos anos 1950 a 1960, as iniciativas da EJA se concentravam na alfabetiza¢do de
jovens e adultos, com destaque os programas do Sistema de Radio Educativo da Paraiba
apoiavam campanhas de alfabetizagdo. Nesse periodo, ganhou destaque a Educagdo
Conscientizadora, com a formagao de professores fundamentada no método de Paulo
Freire.

A linha do tempo expressa na figura 1 ilustra momentos relevantes que marcaram a
trajetéria da EJA, destacando suas transformagdes ao longo do tempo.




Figura 1 - Linha do tempo sobre a trajetéria da EJA
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Fonte: Elaboragdo prépria (2023).

A Constituicao Federal de 1988 foi um marco fundamental na garantia de direitos
essenciais a sociedade brasileira. O Artigo 208 estabelece o Ensino Fundamental como
um dever do Estado e um direito universal, gratuito e obrigatério, abrangendo jovens e
adultos que n3o tiveram acesso a educagao na idade adulta.

Além disso, ela também institui a disponibilidade de ensino noturno adaptado,
tornando o Ensino Fundamental obrigatério e gratuito para toda a Educagdo Basica,
estabelecendo a faixa etéria regular dos 4 aos 17 anos para a oferta de ensino (modificado
pela EC n° 59/2009) .

Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei No 9.394/96)
obteve uma segdo a Educacao de Jovens e Adultos, com os artigos 37 e 38 garantindo a
gratuidade, a continuidade dos cursos e exames supletivos, além do reconhecimento das
habilidades, conhecimentos e experiéncias de vida dos educandos. No artigo 39 fica
assegurada a Educagao Profissional para jovens e adultos.

Art. 37. A Educacao de Jovens e Adultos seré destinada aqueles que ndo tiveram acesso

ou inuidade de dos no ensino fund: L e médio na idade prépria.

§ 1o Os si de ensino ao gratui aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriad ideradas as isticas do alunado, seus i , condigdes de
vida e de trabalh di cursos e

§ 20 O Poder Plblico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, medi acdes integradas e 1 entre si.

§ 30 A educacio de jovens e adultos deverd articular-se, pref ial com a

d a fissional, na forma do L (Incluido pela Lei no 11.741, de 2008)

p

1ati

Art. 38. Os sistemas de ensino d0 cursos e p que
p derdo a base nacional comum do fculo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em carater regular. § 1o Os exames a que se refere este artigo realizar-se-30:
1-nonivel de lusdo do ensino fund: |, para os mai de quinze anos;
11 - no nivel de conclusio do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.
§ 20 Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais

serdo aferidos e hecid di

Art. 39. A educagdo profissional e l6gica, no pri dos objetivos da
educagdo nacional, integra-se aos difs niveis e modalidades de ed 30 e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. (Redagao dada pela Lei no 11.741, de
2008)

§ 1o Os cursos de ed 40 profissional e 6gi derdo ser izados por
eixos tecnoldgicos, possibilitando a c3o de dif itinerarios for
observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino.(Incluido pela Lei no
11.741, de 2008)



§20A ed do profissional e légica abrangera os i cursos: (I
Lei no 11.741, de 2008)

I - de formagao inicial e continuada ou qualificagdo profissional; (Incluido pela Lei no
11.741, de 2008)

1I - de educagio profissional téenica de nivel médio; (Incluide pela Lei no 11.741, de

pela

2008) 11 - de educaca légica de graduagio e pés- graduaga
(Incluido pela Lei no 11.741, de 2008).

§ 3° Os cursos de ed o profissional légica de graduagdo e pés-graduaca
organizar-se-30, no que concerne a objetivos, caracteristicas e duragdo, de acordo com
as diretrizes curriculares jonai belecidas pelo C: lho Nacional de Ed 4

(Incluido pela Lei no 11.741, de 2008)

A partir dos anos 2000 a EJA teve um olhar diferenciado, em se tratando de
legislagoes, programas, debates e pesquisas. Em 2001 foi aprovado o Plano Nacional de
Educacao, sancionado pela Lei No 10.172/2001 (PNE/2001) com objetivo de alfabetizar
10 milhdes de brasileiros e brasileiras em 5 anos e erradicar o analfabetismo até o final da
década do PNE/2001, fato que ndo ocorreu.

Em 2004, no primeiro governo de Luiz Inécio Lula da Silva, o Ministério da Educacao
cria a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) com
propésito de organizar os programas educacionais e implementacao de politicas publicas
voltadas para a EJA.

Em 2005 é criado pela forca do Decreto No 5.478, de 24 de junho de 2005 institui no
dmbito das instituicdes federais de educagao tecnoldgica o Programa de Integracdo da
Educacdo Profissional ao Ensino Médio na modalidade de Educacdo de jovens e
adultos(Proeja) e em 2006, pelo Decreto No 5.840, de 13 de julho de 2006 esse programa
& ampliado em termos de abrangéncia e aprofundado em seus principios pedagégicos,
passando a se chamar de Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional
com a Educagdo Basica na modalidade de Jovens e Adultos (Proeja).

Em 2014 é sancionado um novo Plano Nacional de Educacgao (Lei No 13.005/2014)
com vigéncia de 10 anos, apresentando trés metas para a EJA: meta 08 elevar a
escolaridade média da populagao de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove anos); meta 09 elevar
a taxa de alfabetizagao da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% até 2015
[...] e meta 10 oferecer no minimo 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educagdo de jovens e adultos nos Ensinos Fundamental e Médio, na forma integrada a
Educacao Profissional, o que infelizmente, findando a abrangéncia do PNE nao foi possivel
atingir as referidas metas.

EXPANDA SUA COMPREENSAO ACERCA DO PNE/2014: https://www.observatoriodopn
e.org.br

Durante o governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022), uma série de mudangas
ocorreu no Ministério da Educag@o (MEC). Em janeiro de 2019, por meio do Decreto n®
9.465/2019, uma reforma administrativa foi implementada, realizada na extensdao da
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), que
abrigava a Diretoria de Politicas de EJA desde 2004. As responsabilidades dessa dire¢ao
foram distribuidas entre a Secretaria de Alfabetizagdo (SEALF) e a Secretaria de Educagao
Bésica (SEB).

Posteriormente, no segundo semestre, a Coordenagao-Geral de Educagao de Jovens
e Adultos (COEJA) foi reintroduzida no organograma do MEC, agora subordinada a
Diretoria de Politicas e Diretrizes da Educagao Basica da SEB, o que é evidente que essas
agdes e outras do governo Michel Temer provocaram retrocesso nas fracas politicas
existente para a EJA, o que é visivel na reducao dos recursos financeiros para o fomento
de matriculas, apresentadas nos graficos 1 e grafico 2 abaixo:

Grafico 1 - Recursos federais destinados & EJA incluindo agdes relativas a
alfabetizacdo (2012-2022)

1ATRE0 AT

200030

10300000
(XY

220032001
5000083
MM

- TGOS
[ NI 4 a0y TGS SATLYE

080030 R/

©
£ am N ms am nv o ae e am zn

Fonte: Movimento pela Base (2022).

E possivel a partir do grafico acima perceber que o valor empenhado para o ano de
2022 equivale a apenas 3% do montante investido em 2012, e que a partir de 2013, ha
declinio nos recursos direcionados & Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), contudo, a
partir de 2017, essa reducdo se acentua, alcangando niveis significativamente baixos em
termos de investimento publico até o ano de 2022.

Vale ressaltar que, ao observarmos a rubrica especifica para apoio & alfabetizacdo e
educagao de jovens, notamos uma alocagao de R$ 342 milhdes para esse propésito em
2012, contrastando com apenas R$ 5,5 milhdes em 2021.

No gréfico 2 é possivel notar a relagdo dos investimos com os ritmos de matriculas nessa
modalidade, principalmente a partir de 2015, entre os anos de 2011 e 2021 vé-se que

houve uma queda de 27% nas matriculas na EJA, sendo que a redugdo na EJA Ensino
Fundamental foi maior (37%) comparado ao Ensino Médio (9%).




E vi4vel estabelecer uma conexao entre o impacto derivado dos investimentos e o
estimulo ao aumento das matriculas na Educagdo de Jovens e Adultos, conforme
evidenciado no gréfico 2.

Gréfico 2 - Evolugdo das matriculas na Educagio de Jovens e Adultos (2011-2021)
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Fonte: Movimento pela Base (2022).

Nesse gréfico é possivel notar a relagdo do investimos com os ritmos de matriculas
nessa modalidade, principalmente a partir de 2015, entre os anos de 2011 e 2021 vé-se
que houve uma queda de 27% nas matriculas na EJA, sendo que a reducao na EJA Ensino
Fundamental foi maior (37%) comparado ao Ensino Médio (9%).

EXPANDA SUA COMPREENSAO ACERCA DO PANORAMA DA EJA: hitps://observatorio.
movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/dossieeja.pdf
YOUTUBE: https://youtu.be/ETIRUOaI94

https://youtu.be/SX0aNvUKojO

0 Programa de Integracao da Educacao Profissional a Educagao Basica na Modalidade
de Educagao de Jovens e Adultos - Proeja, constitui-se como uma politica educacional do
governo federal, tendo sua implementagao inicial mediada pelo Decreto n° 5.478/2005,
que posteriormente foi revogado pelo Decreto n® 5.840/2006. Nessa perspectiva, o Proeja
tem como propésito proporcionar aos individuos jovens e adultos que ndo concluiram o
ensino fundamental ou médio a oportunidade de realizar tais niveis educacionais, ao
mesmo tempo em que os habilitam em um campo técnico-profissional, especialmente no
caso daqueles que alcancem a conclusdo do Proeja no nivel médio.

A seguir apresentamos a linha histérica da Educagao de Jovens e Adultos na Educagao
Profissional e Tecnolégica (EJAEPT), que traga um percurso evolutivo desde suas origens
até a integracao com a formagdo técnica. Essa trajetéria reflete o compromisso em

oferecer oportunidades educacionais inclusivas e atender as demandas profissionais,
impulsionando o desenvolvimento socioecondmico.

A Figura 2 ilustra os eventos relacionados a publicagao de documentos: leis, decretos,
pareceres e resolugdes, que servem como estruturas fundamentais para a Educagao de
Jovens e Adultos na Educagao Profissional e Tecnoldgica (EJA EPT).

Figura 2 - Fluxos de Progressos e Retrocessos na EJAEPT
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Fonte: Elaboragdo prépria (2023)

E expresso os avangos da EJAEPT durante o periodo de 1988 a 2021. Esses avangos
alicercam nos decretos que expressam um compromisso renovado em fortalecer as
politicas publicas administrativas para a educagao de jovens e adultos.

No entanto, destaca-se o Decreto n°® 2.208/97, emitido durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso é considerado como exemplo de retrocesso ao fragmentar a Educagao
Profissional em trés niveis: basico, técnico e tecnolégico, que posteriormente é revertido
pelo Decreto n® 5.154/04.

EXPANDA SUA COMPREENSAO ACERCA DA EJA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL:

DECRETO No 2.208, de 17 de abril de 1997: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decr
eto/d2208.htm

DECRETO No 5.154, de 23 de julho de 2004: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato
2004-2006/2004/decreto/d5154.htm

DECRETO No 5.478, de 24 de junho de 2005: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at
02004-2006/2005/decreto/d5478.htm

DECRETO No 5.840, de 13 de julho de 2006: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato
2004-2006/2006/decreto/d5840.htm

PARECER CNE/CEB No 11/2000, aprovado em 10 de maio de 2000: http://portal.mec.g
ov.br/cne/arquivos/pdf/pceb011_00.pdf




RESOLUCAO CNE/CEB No 2021, de 28 de maio de 2021: hitp://portal.mec.gov.br/i
ndex.php?option=com_docman&view=download&alias=191091-rceb00121&category_s
lug=junho-2021-pdf&Itemid=30192

RESOLU(;KO CNE/CP No 001/2021, de 5 de janeiro de 2021: http://portal. mec.gov.br/i
ndex.php?option=com_docman&view=download&alias=167931-rcp00121&category_slu
g=janeiro-2021-pdf&Itemid=30192

DOCUMENTOS BASE PROEJA: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/proeja_me
dio.pdf

http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/proeja_fundamental_ok.pdf
https://novaescola.org.br/conteudo/17139/entenda-as-polemicas-presentes-na-politica-
nacional-de alfabetizacao

POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZAGAO (PNA): https://undime.org.br/noticia/07-05-
2019-13-41-politica-nacional-de-alfabetizacao-entenda-as-polemicas presentes-na-pna
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: http://basenacionalcomum.mec.gov.br
DOCUMENTO REFERENCIA DOCUMENTO REFERENCIAL PARA A IMPLEMENTAGAO
DAS DIRETRIZES OPERACIONAIS DA EJA: https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acess
o_informacacao/pdf/DocumentoReferencialCoejafinal.pdf

Nessa aula abordaremos as caracteristicas da EJA e Proeja, que nos proporcionara

uma analise aprofundada dos fundamentos subjacentes a essa modalidade de ensino
crucial.

Exploraremos as defini¢des essenciais da EJA, considerando seu propésito inclusivo
e adaptativo para atender as necessidades variadas de adultos em busca de aprendizado.
Além disso, examinaremos as caracteristicas distintas dessa abordagem pedagégica,
enfatizando sua flexibilidade, respeitando as experiéncias prévias dos estudantes na
promocdo de um ambiente de aprendizado eficaz e enriquecedor para individuos em
diferentes fases da vida adulta.

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino destinada a um
plblico especifico que foi privado do direito & educagdo, como estabelecido na
Constitui¢do Federal de 1988.

A EJA abrange individuos de diversas idades, origens sociais, culturais e abarcando
uma ampla variedade de experiéncias de vida, crengas, valores e conhecimentos, que
foram excluidos do ambiente formal de ensino.

Conforme Jardilino (2014) esses estudantes da EJA ndo buscam apenas a certificagao
para manter suas posigdes profissionais, mas aspiram a ascensdao social e
profissionalmente por meio da educagao.

Esse pensamento se alinha as consideragoes de Arroyo (2008), que destaca que esses
estudantes sdo jovens efou adultos, trabalhadores, negros, subempregados e oprimidos,
que optaram por retomar a educagao formal. Essa caracterizagdo se mantém atual, como
indicam os dados da Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilio Continuo (PNAD) de
2022, disponiveis no relatério.

A Figura 3 apresenta os dados da taxa de analfabetismo estratificado em grupos de
idade, sexo, grandes regides e cor ou raga, a partir dos dados da PNAD (IBGE/2022).

Figura 3 - Taxa de analfabetismo, segundo IBGE

Taxa de analfabetismo (%)
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coord dodef isas por gem de Domicili
P i ional por gem de Domicilios Continua 2022.




Com base na Figura 3, é notavel que em 2022, o indice de analfabetismo no Brasil foi
de 5,6% entre uma populagao com idades de 15 anos ou mais, equivalente a cerca de 9,6
milhdes de individuos. Desse total, 55,3% (5,3 milhdes) residiam na Regidao Nordeste,
enquanto 22,1% (2,1 milhdes) residiam na Regido Sudeste. Ao considerar a
autodeclaragao racial, constatou-se que 3,4% das pessoas brancas com 15 anos ou mais
nao possuiam habilidades de leitura e escrita, em comparagdo a 7,4% entre individuos
pretos ou pardos na mesma faixa etéria.

Quanto a andlise de género, observou-se uma taxa de analfabetismo de 5,4% para
mulheres e 5,9% para homens com 15 anos ou mais. Além disso, o estudo indica que a
medida que a faixa etéria avanga, a propor¢do de analfabetos tende a aumentar. Isso é
notével ao se constatar que entre pessoas com 60 anos ou mais, a taxa de analfabetismo
chegaa16,0%.

0 panorama apresentado destaca a urgéncia de programas de alfabetizagdo devido a
taxa de analfabetismo de 5,6% entre pessoas com 15 anos ou mais, concentrando-se
especialmente nas regides Nordeste e Sudeste. As disparidades raciais e de género
acentuam a necessidade de uma abordagem inclusiva e adaptativa na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), para atender as necessidades especificas desses grupos.

A elevada taxa de analfabetismo entre individuos com 60 anos ou mais destaca a
importancia de oportunidades educacionais continuas e acessiveis. A EJA abrange essa
necessidade ao adaptar os métodos de ensino para atender as diferentes necessidades e
ritmos de aprendizado, respeitando a singularidade de cada aluno e oferecendo
flexibilidade para conciliar os estudos com responsabilidades pessoais e profissionais.

EXPANDA SUA COMPREENSAO ACERCA DO PUBLICO-ALVO DA EJA:

ANUARIO BRASILEIRO DA EDUCAGAO BASICA - ANO 2021: https://todospelaeducaca
o.org.br/wordpress/wpcontent/uploads/2021/07/Anuario_21final.pdf
RELATORIO DA PESQUISA NACIONAL POR AMOSTRAGEM DE DOMICILIO CONTENUQ
(PNAD) DE 2022: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv102002_informativ
o.pdf
YOUTUBE: https://youtu.be/foyf3mIblz4

https://youtu.be/VV_uiMx9w9g

3.2.2 Formas de oferta da EJA

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade de ensino apresenta diversas
abordagens de disponibilizagdo e estruturagdo pedagégica. Ela pode ser organizada nos

sistemas educacionais através de segmentos e etapas, assegurando tanto o inicio como a
continuidade do processo de aprendizagem para jovens, adultos e idosos.

Desde a sua origem, a EJA tem demonstrado necessidade de coordenar, ajustar e
flexibilizar as formas de oferta, visando garantir o acesso a educacdo formal e &
capacitagao profissional para estudantes adultos.

Nessa 6tica, a Resolugao CNE/CEB No 001/2021, em seu segundo artigo, estabelece
estratégias para viabilizar o acesso continuo aos estudos, conforme o que se manifesta
por meio das seguintes modalidades: EJA presencial; EJA na modalidade de Educagido
a Distancia (EJA/EaD) apenas para os Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio; e EJA integrada & Educagdo Profissional, por meio de cursos de qualificagio
profissional e Formagao Técnica de Nivel Médio; com foco na promogao da Educagio e
Aprendizagem ao Longo da Vida. No terceiro artigo encontramos orientagbes para
organizagao em regime semestral ou modular, segmentos ou etapas com possibilidades
de flexibilizagdo do tempo para cumprimento da carga horaria. No quadro 1,
apresentamos a carga horaria minima por segmentos e etapas.

Quadro 1- Organizagao da Educacdo de Jovens e Adultos

ETAPAS DA

SEGMENTOS EDUCAGCAO BASICA

OBJETIVOS CARGA HORARIA

. y Alfabetizagdo iniciale | 150h - para
1° SEGMENTO Ensino . 'F'un ental uma qualificagdo | Alfabetizagdo; 150h ~
Anos Iniciais L
profissional inicial. para matematica

Fortalecimento  da

. integragdo da
2° SEGMENTO insm: IFundamen!al formagao geral com a 1.600h
nos Finais formagdio

profissional.

Formacao geral
basica e profissional
mais  consolidada,
quer seja com a
oferta integrada com
uma qualificagao
profissional ou
mesmo com  um
curso técnico  de
nivel médio.

3°SEGMENTO Ensino Médio 1.200h

Fonte: Elaboragao propria a partir de BRASIL, (2021-2023)




E de suma importancia enfatizar que a Resolugdao CNE/CEB n° 001/2021, em seus
artigos 9°, 10° e 12°, estipula que a oferta do 1° e 2° segmentos deve ocorrer na forma
presencial, podendo ser:

(I) sem vinculo a uma qualificacdo profissional, abrangendo exclusivamente a
formacao geral basica, a qual deve garantir um minimo de 150 (cento e cinquenta)
horas para englobar todos os elementos fundamentais da alfabetizagao, e 150 (cento
e cinquenta) horas destinadas a nogdes basicas de matematica, para o 1° segmento,
bem como 1.600 (mil e seiscentas) horas para o 2° segmento;

(1) com uma articulagdo a qualificagdo profissional, que exige um minimo de 160
(cento e sessenta) horas, acrescidas da carga horaria da formagdo geral basica
conforme determinado pelos sistemas de ensino, para o 1° segmento, e 1.400 (mil e
quatrocentas) horas para a formagdo geral basica, acrescidas de 200 (duzentas)
horas de qualificagdo profissional, para o 2° segmento.

No 3° segmento ha possibilidades de oferta na forma presencial efou a distancia, com
curriculos compostos de formacdo geral bésica e itinerarios formativos,
indissociavelmente, com carga horéria especifica de 960 (novecentos e sessenta) horas
destinadas & BNCC e 240 (duzentas e quarenta) horas para os itinerarios formativos
escolhidos (Lei No 13.415/2017, art. 4°).

Encontramos ainda nos art.17; 19 e 21 da Resolugao CNE/CEB n® 001/2021 quatro
tipos de possibilidades de se organizar a EJA:

(I) EJA COMBINADA - caracterizada como uma forma de oferta presencial e tem
como base de cumprimento da carga hordria minima estabelecida em cada
segmento/etapa de duas formas: forma direta com minimo de 30% (trinta por cento)
da carga horéria obrigatéria, sempre com presenca do professor para mediagao dos
conhecimentos, contetdos e experiéncias; e forma indireta de no méaximo de 70%
(setenta por cento) da carga horéria exigida para a EJA, para execucao de atividades
pedagégicas complementares, elaboradas pelo professor regente.(art.17 e 18).

(II) EJA DIRECIONADA - definida como uma alternativa de atendimento ao
estudante trabalhador que por motivos diversos enfrenta dificuldades em participar
das atividades no inicio ou no fim do turno de estudo, nesse tipo o professor organiza
atividades complementares para esse estudante trabalhador com propésito de
cumprir a carga horaria prevista para o componente curricular.(art,19 e 20).

(III) EJA MULTIETAPA - nesse tipo de EJA, os sistemas de ensino poderdo
organizar, quando em casos especificos em que o nimero de estudantes ndo
corresponde ao estabelecido pelo sistema efou quando a estrutura fisica ndo
comporta a composi¢ao de turmas por etapas, ou ainda como forma de ampliar as

possibilidades de acesso em diferentes situagoes (art. 21 e 22).

(IV) EJA VINCULADA - serao ofertadas em unidade escolares denominadas de
unidades acolhedoras e estarao vinculadas a uma unidade escolar com oferta da EJA,
denominada de unidade ofertante (art.23).

PANDA SUA COMPREENSAO ACERCA DAS FORMAS DE OFERTA E ORGANIZAGAOQ
A EJA:
ESOI.UGAO CNE/CEB No 001/2021, de 28 de maio de 2021: http://portal.mec.gov.br/i
dex.php?option=com_docman&view=download&alias=191091-rceb00121&category_s
ug=junho-2021-pdf&Itemid=30192

3.2.3 Pressupostos e principios do Proeja

0 Programa Nacional de Integragao da Educagao Profissional com a Educagdo Basica
na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (Proeja) é uma iniciativa educacional que
visa promover a inclusdo social e a qualificagao profissional de jovens e adultos que nao
tiveram a oportunidade de concluir seus estudos na idade regular.

Fundamentado nos principios da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e na Educacao
Profissional, o Proeja busca articular a formagdo basica com a formagdo técnica,
proporcionando uma educagdo mais abrangente e integral. Sua abordagem esta na
valorizagdo das experiéncias de vida dos alunos, reconhecendo suas singularidades e
respeitando o ritmo individual de aprendizagem. A pedagogia do Proeja se baseia na
construgao colaborativa do conhecimento, estimulando a participagao ativa dos alunos.

Os eixos norteadores do Proeja incluem:

(I) A flexibilidade curricular que permite adaptar o curriculo as realidades dos
alunos, considerando suas necessidades e interesses especificos.

(II) A contextualizagdo dos contelidos que busca relacionar os conhecimentos
tedricos com as situagdes concretas enfrentadas pelos alunos em suas vidas e
carreiras.

(III) A interdisciplinaridade que promove a integragdo de diferentes saberes,
enriquecendo a formagao dos alunos e tornando-a mais holistica.

(IV) A vinculagio com as demandas do trabalho assegurando que os
conhecimentos adquiridos tenham aplicabilidade prética, preparando os estudantes
para atuarem de forma competente em suas areas de interesse. Nesse sentido é
possivel perceber que o Proeja se fundamenta em uma abordagem educacional que

respeita a diversidade, promove a cidadania e contribui para a melhoria das
condi¢des de vida e trabalho dos jovens e adultos envolvidos, pois reconhece a




importancia da educagdo ao longo da vida e a necessidade de inclusdo social,
buscando romper barreiras educacionais e proporcionar oportunidades de
crescimento pessoal e profissional a segmentos da populagdo muitas vezes
marginalizados.

Através da sinergia entre a Educagdo de Jovens e Adultos e a Educagio Profissional,
o Proeja ndo apenas enriquecendo a formagdo dos alunos, mas também promove a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde o aprendizado é visto como
uma ferramenta poderosa para a transformacao individual e coletiva.

O Proeja se alicerca na convergéncia de trés campos da Educagdo: Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT); Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacdo Basica,
“a formagao para atuagao no mundo do trabalho (EPT); o modo préprio de fazer educagao,
considerando as especificidades dos sujeitos jovens e adultos (EJA); e a formagao para
exercicio da cidadania (Educagao Basica)”(BRASIL, 2007, p.27).

Pressupostos do Proeja

O Proeja ao visar a integragdo entre o Ensino Fundamental e a preparagao inicial para
o trabalho, torna-se imperativo compreender as particularidades desses dominios e
incorpora-los na formulagdo do curriculo integrado. Para concretizar essa nova
abordagem educacional, é essencial levar em consideragdo alguns pressupostos que
fundamentam essa nova concepgao educacional:

a) O jovem e adulto como trabalhador e cidaddo - o estudante como sujeito da
educacao, considerando suas varias facetas, como a identidade de jovem/adulto,
trabalhador e cidadao, que se manifesta no contexto de espaco, tempo e diversidade
sociocultural.

b) O trabalho como principio educativo - como uma ideia fundamental que se
baseia no papel essencial do trabalho como atividade vital que sustenta a existéncia
e a continuidade da vida humana e, por conseguinte, da sociedade. Para
compreender esse pressuposto, é crucial superar a falsa divisao entre conhecimento
cientifico e senso comum, bem como entre teoria e pratica. Sob essa perspectiva, a
conexao entre ciéncia e tecnologia é fundamental para a integragao entre a Educagao
Bésica e Profissional

c) As novas demandas de formagdo do trabalhador - nesse pressuposto as novas
demandas de formacao inclinam-se paras as novas tecnologias, métodos de gestao
que consideram: conhecimento cientifico e tecnolégico ampliado; habilidade em

raciocinio légico e abstragdo; competéncia em redigir e compreender textos; maior
iniciativa, sociabilidade e lideran¢a; capacidade aprimorada para resolver
problemas; criatividade e inovagdo; solidariedade, habilidade organizacional e
trabalho em equipe, além da consciéncia de seus direitos; habilidade em tomar
decisdes.

d) Relagdo entre curriculo, trabalho e sociedade - O curriculo deve emergir das
relagdes socialmente estabelecidas entre trabalhador, setor produtivo e sociedade,
levando em conta conhecimentos, experiéncias e diversidades dos individuos.
Assim, ele deve refletir essas relagbes em seus principios, programas e
metodologias, evitando ser apenas uma sequéncia linear de conteldos.

Principios do Proeja

Com base nos pressupostos discutidos anteriormente, destacamos alguns principios
que servem de base para fundamentar o Programa de Integracao da Educagdo
Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(Proeja):

Quadro 2 - Principios e abordagens do Proeja.

PRINCiPIOS ABORDAGEM

A aprendizagem significativa é quando um novo conhecimento se

PRINCIPIO DA conecta com o que ja foi aprendido anteriormente, ou seja, com os

APRENDIZAGEM E DE conhecimentos prévios. Além disso, heci significati sdo

CONHECIMENTOS aqueles que estdo relacionados & experiéncia, pratica e rotina do

SIGNIFICATIVOS trabalhador, permitindo a aquisi¢do de novos conhecimentos por meio
de motivagao.

Os jovens e adultos trabalhad tém identidades e culturas préprias,
moldadas por crengas, valores e simbolos, que trazem consigo

PRINCIPIO DE conh p de experidncias anteriores, praticas no
RESPEITO AO SERE balho e vivéncias p is. Todos esses saberes devem ser integrados
AOS SABERES DOS ao processo educativo, combinando-os com 0s novos conhecimentos

EDUCANDOS que emergem tanto no ambiente escolar quanto na sociedade em geral,

com o objetivo de aplicagio pratica. Essa valorizagdo desses saberes
pode ser concretizada pelo meio da certificagio.

O processo de construgdo do conhecimento é individual, porém &

PRINCIPIO DE influenciado por diversas formas de interagdo social. Isso inclui as
P pela instituicdo, facilitadas pelo educador e

CONSTRUGAO ! ¢
COLETIVA DO compartilhadas entre os estudantes. A construcdo coletiva do
CONHECIMENTO conhecimento auxilia na atribuicio de significado aos contelidos para o

grupo, além de promover a colabora¢do entre os alunos, o que resulta
em avangos tanto cognitivos quanto emocionais.




E TECNOLOGICA.

Essa vinculagdo exige a superacio da separacao tradicional, b d

PRINCIPIO DA uma abord integrada e colaborativa. A educag3o Integrad
VINCULACAO f: a 40 de heci e atitudes ligadas a

ENTRE EDUCAGAO a e halhe  fund i g<

E TRABALHO: e para participagio
INTEGR AcAd plena na sociedade e reinsergdo digna no mercado de trabalho. A
ENTRE A relagdo insepardvel entre educagdo e trabalho se baseia na aquisi¢do e
EDUCAGAO BASICA produ¢do de conhecimento pelo balhador, sendo ial
£ A PROFISSIONAL compreender as tecnologias para aplica-las e usa-las de forma critica,

0 que ressalta a importancia de uma Educacdo Basica sélida para a
insergao emancipada no mundo laboral.

Para superar a fragr ¢do do conheci e aprimorar as praticas
educacionais, é crucial adotar a interdisciplinaridade como abord
fundamental, possui visdo didatica das discipli b no

positivismo por uma abordagem de processo, em que o conhecimento
& construido em rede, por meio do didlogo entre diferentes disciplinas.

IN::;ND‘I:;ZIIgS:AR Essa nf:val abordagem ‘btfsca substituir as aborda}ga‘ns linearfs de
1DADE i por gl que p a ¢ao do
conhecimento a partir da interrelagio entre teoria e pratica. E que a

interdisciplinaridade & vista como integracio de hecil
parciais especificos com o objetivo de atingir uma compreensdo mais

b Elarep umanova p no pedagdgi
ori da paraa (re) ug¢do do conheci
PRINCIPIO DA A liagio & bida como de aprendizado, servindo
AVALIAGAO COMO como um diagndstico ori dor do planej com o propésito de
PROCESSO apoiar a aprendi @ 0 prog dos di

Fonte: Elaboragao prépria a partir de BRASIL, 2007 (2023)

EXPANDA SUA COMPREENSAO ACERCA PRESSUPOSTOS E PRINC{PI10S DO PROEJA:

DOCUMENTOS BASE PROEJA: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/proeja_me

dio.pdf

http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/proeja_fundamental_ok.pdf

pvomunsz https://youtu.be/BpXPO7DaMOC
ttps://www.youtube.com/live/-_tWBKgMukI?feature=share (Entrevista de Miguel

Arroyo)

REFLEXAO https://youtu.be/tPRqUKspSpE

Assista ao Episédio 3 da envolvente websérie "Nunca Me Sonharam", uma produgio
conjunta do Instituto Unibanco e Maria Farinha Filmes. Neste episddio, fomos convidados
a mergulhar na realidade das escolas publicas de Ensino Médio, explorando o profundo
significado da educacao através das perspectivas de jovens, educadores e especialistas.

0 foco central deste episddio recai sobre as culturas distintas que envolvem as
juventudes e a instituicdo escolar. No mundo atual, o universo dos jovens se expandiu
consideravelmente, e sua cultura é definida por relacdes horizontais e apoio mituo em
busca de crescimento e desenvolvimento, mais do que por uma abordagem de contetudo
mantida. O contraste entre o0 tempo e o espago dos jovens com aqueles da escola é
explorador de maneira profunda e reflexiva.

01 - Apés assistir ao Episédio 3 da websérie 'Nunca Me Sonharam', que foca as diferengas
entre a cultura juvenil e a cultura da escola, reflita sobre:

a) Como as perspectivas e expectativas dos jovens em relagdo a Educagao de Jovens e
Adultos estao evoluindo?

b) Como os educadores podem adaptar suas praticas pedagégicas para atender as
necessidades e expectativas dos estudantes, promovendo uma aprendizagem significativa

e engajadora?




4 MODULO Il - MODELAGEM DO MATERIAL:
Praticas pedagégicas orientadas pelas bases
da EJA/Proeja

E uma alegria alcangar este momento, onde nos dedicamos a explorar praticas
pedagégicas modeladas nas bases da EJA e do Proeja. Ao longo deste modulo,
adentramos uma jornada de compreensao e aprofundamento das estratégias pedagégicas
capazes de atender ao publico diversificado e desafiador que compde a EJA.

A EJA e o Proeja, reconhecidos por sua capacidade de empoderar individuos de todas
as idades, origens e trajetorias, serdo objetos de nossa exploragdo. Nossa meta é
compreender como nossas praticas podem contribuir de forma significativa para essa
missdo. Que na formagdo continuada possamos permitir o movimento dela em nés
professores(as), assim como na olaria e no processo criador e ‘afetador’ do oleiro em sua
obra. Neste mddulo, direcionamos nossos esforgos aos seguintes objetivos:
Objetivo 1: Explorar as bases teéricas da EJA/Proeja;
Objetivo 2: Inovar e adaptar estratégias pedagoégicas;

Nosso foco ndo se limita & transmissdo de contelido; visamos o desenvolvimento de
habilidades de pensamento critico, resolugdo de problemas e um compromisso continuo
com a aprendizagem ao longo da vida.

Ao final deste moédulo, almejamos apresentar um conjunto variado de
ferramentas/estratégias pedagoégicas, prontas para enfrentar os desafios e desfrutar das
recompensas que acompanham a educagéo de adultos.

Convido a todos vocés a se unirem a esta emocionante jornada rumo a melhoria das
nossas praticas pedagégicas. Cada esforgo em prol da educagdo de nossos alunos
contribui para uma mudanga duradoura, ndo apenas em suas vidas, mas também na
sociedade como um todo. Juntos, estamos prontos para essa experiéncia transformadora.

Sigamos juntos!



4.1 Aula 1 - A abordagem pedagégica e a aquisi¢do de conhecimento por jovens
e adultos

E de facil entendimento entre os(as) professores(as) que abordagem pedagégica
desempenha um papel fundamental na aquisicdo de conhecimento e com isso gerando
aprendizagens nos individuos em diferentes fases da vida, mas ao se tratar de jovens e
adultos estudantes, essas abordagens devem ser selecionadas a partir das caracteristicas
desse grupo.

Essas abordagens ganham corpus a partir da pratica pedagégica, entendida como
conjunto de estratégias, métodos, abordagens e a¢des que um educador emprega para
planejar, implementar e avaliar o processo de ensino-aprendizagem, que envolve a
interagdo entre o(a) professor(a), os(as) estudantes, o conteldo curricular e 0 ambiente
educacional, visando promover o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos
estudantes (LIBANEO, 2017).

Diferentemente do ensino tradicional voltado para criangas, a Educagao de Jovens e
adultos exige uma abordagem mais flexivel e personalizada, levando em conta as
experiéncias de vida, as necessidades individuais e as motivagdes para aprender. Essa
abordagem pedagdgica adaptativa reconhece que os(as) adultos(as) trazem consigo um
acervo de conhecimentos prévios e experiéncias, que podem ser alavancados para uma
aprendizagem significativa.

Ao adotar uma abordagem direcionada aos jovens e adultos, os(as) educadores(as)
podem promover um ambiente de aprendizado mais envolvente e participativo.
Estratégias que incentivam a interagdo, a discussdo de casos do cotidiano e a aplicagao
pratica do contetdo tém um impacto positivo na retengdo e compreensio do
conhecimento.

Ao respeitar as experiéncias individuais e criar um ambiente de respeito mutuo, a
abordagem pedagégica se torna ndo apenas uma forma de ensino, mas um caminho para
a capacitacdo, o empoderamento e o crescimento pessoal continuo desses aprendizes.

Sobre esse ponto é salutar apontarmos que na Educacdo de Jovens e Adultos, a
abordagem pedagégica ndo pode estar ancorada nos principios da pedagogia como arte
de ensinar a criangas, mas fincada em processo que envolva os(as) estudantes adultos(as)
na estrutura da experiéncia de aprendizagem, como definidos na Andragogia, a partir de
Barros (2018).

PARA ENTENDER ANDRAGOGIA, ACESSE:
n YOUTUBE: https://www.youtube.com/watch?v=QCUDcU6{IQU

A Andragogia refere-se a Educagao centrada no(a) aprendiz para pessoas de todas as
idades. No modelo andragégico de aprendizagem, a responsabilidade pela aprendizagem
é compartilhada entre professor(a) e estudante, é considerada como uma vertente da
Educacdo direcionadas aos adultos, com técnicas e estratégias para criar ambientes de
estudos e aprendizagens propicias para os(as) estudantes adultos(as), que apresentam
diferencas na aquisicao da aprendizagem.

A origem desse termo remonta a 1893, quando o educador alemao Alexander Kapp o
cunhou. Posteriormente o educador norte-americano Malcolm Knowles transformou-o
em uma teoria de educagdo de adultos, solidificando-se em seis principios fundamentais
da aprendizagem de adultos de Knowles (KNOWLES, 1980):

(I) Autonomia: Adultos(as) desejam tomar decisdes por conta prépria e sdo reconhecidos
como individuos capazes, s3o seres autdnomos e autodirigidos na busca do
conhecimento, com isso o(a) docente deve propor trilhas de aprendizagens a escolha
destes, como forma de desenvolvimento;

(II) Necessidade: Aprender deve ser pratico e atender as necessidades imediatas do
cotidiano, deixar claro as razdes para aprender o tema que ser4 abordado, apresentando
os beneficios que a aquisicdo desse conhecimento trard para sua vida pessoal e
profissional;

(III) Experiéncia: A bagagem de experiéncias dos(as) adultos(as) facilita a assimilagdo de
novos conhecimentos e habilidades, aproveitar as experiéncias prévias trazidas pelos(as)
estudantes e qualificA-las como fonte de aprendizagem e construir conhecimentos, a
partir de atividades diversas como: estudo de casos, atividades praticas, simulagbes;

(IV) Prontiddo para Aprendizagem: A preferéncia recai sobre aprendizados relevantes
para situagbes reais, é gerada a partir do engajamento dado pelo(a) professor(a) ao
estudante adulto no momento que apresenta uma atividade, associando o novo
conhecimento e contextualizar os conceitos atrelado a ele, como forma de solucionar
diferentes situagdes problemas emergidas no dia adia

(V) Aplicagdo da Aprendizagem: A aprendizagem ¢ valorizada quando aplicavel a
desafios imediatos, favorecendo uma abordagem centrada em problemas.

(VI) Motivacdo para Aprender: Motivacdes internas influenciam mais do que
recompensas externas, refletindo valores e objetivos pessoais, adotar sempre uma
postura que motive o(a) estudante adulto(a) a continuarem estudando, pois a recompensa
estara atrelada a melhoria na qualidade de vida, na realizagdo profissional, autoestima
elevada e outros.

*Destacado educador de adultos nort i ido por izar os i droldgicos nas décadas de

1950 a 1970. Amplamente referido como o "Pai da Andragogia”, sua influéncia foi crucial na evolugdo da Teoria Humanista
de Aprendizagem.
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EXPANDA SUA COMPREENSAO ACERCA DOS SEIS PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS
DA APRENDIZAGEM DE ADULTOS DE KNOWLES.

D YOUTUBE: https://youtu.be/uedwcNgOL1A

As contribuigdes de Knowles desencadearam uma série de estudos subsequentes que
exploraram o assunto de forma ampla. Em 1980, Brundage e MacKeracher conduziram
uma analise minuciosa da aprendizagem de adultos(as), identificando trinta e seis
principios de aprendizagem e estratégias para o planejamento e a facilitagao do ensino.

Wilson e Burket (1989), por sua vez, examinaram varias teorias de ensino e
identificaram uma série de conceitos que sustentam os fundamentos da Andragogia. A
pesquisa conduzida por Robinson (1992) entre estudantes do ensino secundério concluiu
diversos principios da Andragogia, destacando-se especialmente, a aplicagdo das
experiéncias de vida e a motivagao intrinseca em muitos estudantes.

Esses pressupostos revolucionaram a maneira como a educagdo de adultos é feita e
integrada, reconhecendo a importancia de tratar adultos(as) como parceiros(as) ativos(as)
no processo de aprendizagem. A abordagem andragégica de Knowles permitiu uma
Educacdo mais relevante, engajadora e adaptada as necessidades Unicas desse publico
diversificado.

A énfase na autodiregdo e autonomia reflete a compreensao de que os(as) adultos(as)
preferem ser responséveis por suas proprias decisdes de aprendizagem. Ao permitir que
os(as) estudantes escolham seus recursos de interesse e ritmo de aprendizado, a
andragogia promove um ambiente onde o engajamento e a motivacdo intrinseca
florescem.

A valorizagdo da experiéncia de vida como um recurso educacional enriquecedor do
processo de aprendizagem esta intrinsecamente ligada a capacidade dos adultos de
conectar novos conhecimentos as situacdes e desafios previamente enfrentados.

Além disso, uma abordagem centrada no aprendiz, que respeita a diversidade de
experiéncias, culturas e perspectivas, abre caminho para um aprendizado mais inclusivo e
enriquecedor. Dessa forma, a aprendizagem é concebida como um processo no qual o
individuo constrdi conhecimento por meio da interagdo ativa com o ambiente que o cerca,
assimilando novas informagdes, conceitos e habilidades e, assim, integrando-os as suas

experiéncias prévias. Esse processo resulta em uma transformagao tanto cognitiva quanto
comportamental.

A prontidao para aprender, quando ancorada em situagdes do mundo real, facilita a
aplicagdo imediata do conhecimento, tornando-o palpavel e utilitdrio. A abordagem de
resolugdo de problemas como método de ensino estimula a anélise critica e a criatividade,
capacitando os(as) adultos(as) a enfrentarem desafios com uma mentalidade adaptéavel e
orientada para a solugao.

E interessante que algumas dessas ideias da andragogia de Knowles s3o encontradas
nos contributos de Paulo Freire para a Educagdo de Jovens e Adultos, sendo que ha
divergéncia em alguns pontos e convergéncia em outros.

0 quadro 3 apesenta a sintese das divergéncias e convergéncias nos contributos de
Knowles (1980) e Freire (2015).

Quadro 3 - Divergéncias e convergéncias nos contributos de Knowles e Freire
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CONVERGENCIAS
SENTIDOS
MALCOLM KNOWLES PAULO
Estudante adulto(a) Ser mdepe‘nfle:ne e autbn?mo e Ser m«vilepaendenle e ainbnomo e com
com de ap . de ap: A
A experiencia de vida do educando . .
8 Considera o saber a partir das
ia f. ? como :m mcur:op::rrr :reomover 2 experiencias de vida como fonte de
diferentes métodos. aprendizagem
Parti Usa o esforgo na cultura da palavra
ipagio do(a) Atribui voz e permite a participaca em i¢30 a culturado
adulto(a) no - e
no seu processo de ensino e siléncio, que bloqueia a
processo de ensino e .
aprendizagem aprendizagem. transformacao pessoal e social que a
educagio pode proporcionar.

Fonte: Elaboragdo propria a partir de Knowles (1980) e Freire (2015).

E possivel perceber que Knowles concentra-se na andragogia, destacando a
autodirecdo do aprendiz, a experiéncia e a conversa pratica na aprendizagem de
adultos(as), e Freire direciona sua abordagem para a conscientizagdo e agao critica,
enfatizando a educagao libertadora. Apesar das abordagens distintas, ambos reconhecem
aimportancia de considerar o contexto social e cultural dos(as) estudantes.

‘ MAOS A OBRA!

Para consolidar nossa compreensao, proponho uma atividade de fechamento:
Reflita sobre um cendrio educacional do tempo presente e disserte como a
combinagdo dos principios de ambos os(as) educadores(as) poderia enriquecer a
pratica pedagégica, promovendo tanto a autonomia quanto a conscientizagio dos(as)
estudantes.

4.1.1 Comparagdes entre os pressupostos da Pedagogia e Andragogia

Os pressupostos da Pedagogia e Andragogia, embora distintos em suas abordagens,
oferecem perspectivas valiosas sobre a Educagao. Na Pedagogia, o relacionamento entre
professor(a) e o(a) estudante assume um papel central, com o professor presente como
uma fonte de conhecimento e direcdo.

Os objetivos de aprendizagem frequentemente sao definidos pelo curriculo, e a énfase
recai na instrucdo e transmissao de informagdes. Por outro lado, a Andragogia, voltada
para adultos(as), enfatiza a autodiregdo e a experiéncia do(a) estudante adulto(a). Aqui,
o(a) professor(a) assume um papel mais de facilitador(a), encorajando os(as) estudantes a
explorar e aplicar seus conhecimentos prévios.

0 curriculo, é nesses termos, pode ser definido como um plano ou conjunto estruturado
de contetdos, objetivos, métodos e experiéncias de aprendizagem projetados para
orientar e organizar o processo educacional em uma instituicao de ensino (SACRISTAN,
2000).

Uma das principais divergéncias entre as abordagens é a motivagao a aprendizagem. Na
Pedagogia, a motivagdo pode ser mais extrinseca, sendo influenciada por recompensas e
aprovagao dos(as) professores(as). J4 na andragogia, a motivagdo tende a ser mais
intrinseca, originando-se dos objetivos e pessoais dos(as) estudantes.

Além disso, enquanto a Pedagogia muitas vezes se concentra na transmissdo de
contetdo, a Andragogia prioriza a pratica reflexiva e a aplicagao direta dos conceitos no
contexto real da vida dos alunos. E importante ressaltar que a Pedagogia também é capaz
de desempenhar esse papel de reflexdo e critica, sendo que isso dependerda da
abordagem especifica que adotamos em relagdo a Pedagogia. Portanto, ambas as
abordagens tém o potencial de promover um aprendizado significativo e reflexivo,
adaptando-se as necessidades e caracteristicas dos educandos, seja na educacdo de
criangas ou de adultos(as).

Apesar dessas diferengas, ambas as abordagens reconhecem a importancia do
engajamento ativo dos(as) estudantes e do didlogo do contetdo para o aprendizado. Ao
analisar esses pressupostos lado a lado, os(as) educadores(as) podem adaptar suas
estratégias para atender as necessidades especificas de seus/suas estudantes, seja qual
for a faixa etaria, promovendo um ambiente de aprendizagem eficaz e significativo.

No quadro 4 destacamos as principais distingdes entre o processo de aprendizado de
criangas, na Pedagogia e aprendizado de adultos na Andragogia, em diferentes
pressupostos.




Quadro 4- Comparagdes entres os pressupostos da Pedagogia e Andragogia

PRESSUPOSTOS PEDAGOGIA ANDRAGOGIA
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Fonte: Elaboragdo propria a partir de Libaneo (2008) e Knowles (19

0).

‘ MAOS A OBRA!

Para fortalecer nossa compreensdo, sugerimos uma atividade de conclusdo dessa
aula:
Estabelega conexdes entre as abordagens dos principios do Proeja (Programa Nacional de
Integracao da Educacao Profissional com a Educagao Bésica na Modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos) discutidas no Médulo I e os principios da Andragogia, explorando
como se inter-relacionam e se enriquecem mutuamente.




A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel crucial na promogao da
aprendizagem ao longo da vida e na autonomia das pessoas de diversas faixas etarias e
trajetérias de vida. Nesse contexto, € essencial adotar abordagens inovadoras e
adaptativas que considerem como caracteristicas especificas desse publico.

Na busca por aprimorar a qualidade do ensino oferecido pelo Programa Nacional de
Integracdo da Educacao Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos (Proeja), é fundamental explorar estratégias pedagégicas eficazes e
aprendidas com os principios da andragogia.

Nesse sentido, encontramos na Andragogia diretrizes valiosas para a concepgao de
praticas educacionais eficientes para EJA/Proeja. Ao priorizar a autodire¢do, a experiéncia
e a convers3o pratica no aprendizado, a Andragogia reconhece que os(as) adultos(as)
trazem consigo um conjunto Unico de conhecimentos prévios e motivagées intrinsecas.

Isso ressalta a significancia de adotar uma abordagem que enfatize a participagao ativa
dos(as) estudantes adultos(as) na construgdo do conhecimento, capacitando-os a
explorar seus interesses pessoais e aplicar os conceitos diretamente em suas vidas
diarias. Tal enfoque também requer a consideragdo cuidadosa dos aspectos geracionais
presentes nas turmas. Em (ltima andlise, ao reconhecermos e integrarmos as
perspectivas e experiéncias diversas dos estudantes adultos, estamos promovendo um
ambiente educacional mais enriquecedor e eficaz.

Nesse interim, a Andragogia surge como uma contraposi¢ao ao paradigma pedagégico,
focalizando uma fase de vida marcada por diferentes interesses e motivagdes. Isso
implica uma transicdo da mera aquisi¢gdo de conhecimento baseada em conteldos
disciplinares, caracteristica do modelo pedagégico, para a formagdo de competéncias
através da abordagem de resolugdo de problemas e da incorporacao de experiéncias de
vida.

Em conformidade com Osorio (2003), essa abordagem encontra sua base fundamental
na trajetdria evolutiva da natureza humana, evoluindo de uma maior dependéncia para
uma maior independéncia. Esse processo evolutivo demanda uma modalidade distinta de
relagdo educacional e de aprendizagem. Nesse contexto, Osério apresenta um ciclo
androldgico composto por cinco fases, proposto por A. Krajn (1993), conforme a figura 4.

Figura 4 - Ciclo Andragégico de Kranjn (1993)

Identificando as
necessidades
educativas
Avaliag@o dos
resultados o

rediagnéstico da
aprendizagem

" o
Aplicagao dos Planificagao dos
métodos métodos

Fonte: Elaboragao propria a partir de Osério (2003)

o
ANDRAGOGICO DE
KRAJN(1993)

Esse ciclo que descreve as fases do processo de aprendizagem de adultos, possibilita
identificar que a motivagao é a forca motriz para o percurso nas fases que compreende o
ciclo, pois os(as) adultos(as) sdo motivados(as) a buscar conhecimento devido a
necessidades pessoais ou profissionais, que os direcionam para exploragdo, que envolve
a busca ativa de informagdes, pesquisa e experimentagdo relacionadas as suas
necessidades.

Em seguida, o(a) estudante adulto(a) faz a integragdo, dos novos conhecimentos
assimilados com a sua vida cotidiana, conectando-0s com suas experiéncias anteriores,
resultando na concretizagdo do aprendizado em situagbes praticas e contextos
especificos.

Nessa perspectiva, descrevemos as cinco fases do ciclo no Ciclo Andragégico de Krajn
(1993), no quadro 5 descrevemos as fases do ciclo.

Quadro 5 - Fases e descrigao do Ciclo Andragégico de Krajn (1993)
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir de Osério (2003)

Ao incorporar estratégias de estudo ativo, como discussdes em grupo, resolucdo de
problemas e aprendizado baseado em projetos, os(as) educadores(as) na EJA/Proeja
podem criar ambientes dindmicos e interativos que estimulam a colaboracdo e a
participacdo. Além disso, a incorporagao de tecnologias educacionais e recursos digitais
pode ampliar o acesso ao conhecimento e oferecer alternativas flexiveis de aprendizado,
permitindo que os(as) estudantes escolham os métodos que melhor se adequam as suas
preferéncias e estilos individuais.

De acordo com Jarvis (2004) e Rubenson (2011), os métodos eficazes de ensino para a
Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) devem adotar os seguintes principios:

(1) Os (As) educadores(as) devem atuar como facilitadores(as) do aprendizado, criando
ambientes propicios para a constru¢do do conhecimento e orientando os(as) estudantes
ao longo do processo de aprendizagem, sem interferir nos resultados das experiéncias.
Segundo Jarvis (2004), é possivel que os(as) educadores(as) busquem criar uma
percepgao da necessidade de aprendizado dos(as) estudantes(as) e apresentar desafios
que demandem solugdes e oferecer experiéncias que estimulem a reflexao sobre o tema
(p. 15).

(2) Os(as) professores(as) devem promover a autonomia e independéncia dos(as)
discentes, proporcionando-lhes a liberdade de escolher o ritmo, método, conteldo e

avaliagdo do aprendizado. Isso implica permitir que tenham controle sobre o préprio

processo educacional. Conforme a abordagem de Jarvis (2004), os(as) estudantes devem
ter a liberdade de seguir no aprendizado de acordo com seu proprio ritmo, optar por
explorar aspectos especificos de um curso e escolher o estilo de aprendizado que melhor
se adapte a eles (p. 154).

(3) O ensino deve proporcionar aos estudantes o desenvolvimento das habilidades
voltadas a capacidade de tomada de decisdes, a partir do compartilhar com e entre seus
pares. Isso é uma consequéncia direta da busca pela autonomia e independéncia,
permitindo que os(as) alunos(as) também tenham influéncia nas diretrizes do ensino.
Rubenson (2011) sugere que os(as) professores(as) evitem ocupar uma posi¢do de
fornecedores(as) de respostas corretas, garantindo acesso igual a recursos, incluindo auto
avaliagdo em cursos universitarios, envolvimento dos(as) aprendizes na administragao do
ambiente de aprendizagem e transparéncia sobre os procedimentos e razées por tras de
cada agao (pag. 57).

A seguir, apresentamos uma série de abordagens de ensino que podem ser empregadas
para fortalecer a aprendizagem na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Esses métodos
estdo divididos em cinco categorias distintas: autodirigido, ativo, experiencial,
colaborativo e narrativo. Detalhes sobre essas abordagens podem ser encontrados no
quadro 6.

Quadro 6 - Abordagens de ensino a partir da Andragogia.
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Fonte: Elaboragdo propria (2023)

A seguir, apresentamos a sequéncia de ensino na abordagem da Andragogia, com as
caracteristicas das estratégias, técnicas, dindmicas e o método de ensino, que direcione
aos estudantes adultos a promogao de autonomia, engajamento e participagao ativa,
como resultado da influéncia do método de ensino de Paulo Freire na conscientizagao
critica, didlogo e transformagdo social como parte integrante do processo de
aprendizagem dos(as) adultos(as).

4.2.1 Estratégias, técnicas, dindmicas e métodos de ensino

0 uso de estratégias, técnicas, dindmicas e métodos de ensino é uma consideragao
fundamental ao planejar atividades educacionais. Esses termos, frequentemente usados
de maneira intercambiavel, podem gerar confusdo. Anastasiou (2015) destaca que, em
diversas publicagoes sobre ensino e aprendizagem, os termos sao tratados como
sindnimos, referindo-se aos meios pelos quais os(as) professores(as) organizam e
conduzem suas aulas.

Nesse sentido ¢ valido apresentarmos os significados desses termos:

a) o termo estratégia, provém do grego strategia e do latim strategia, que envolve uma

aplicagao inteligente e exploratéria de meios disponiveis para atingir objetivos especificos;
b) o termo técnica, do grego technikés, e se relaciona com a habilidade especial na
execugao de processos ou criagao de algo;

¢) o termo dindmica, originario do grego dynamikés, abrange o movimento, forgas e
atividade do organismo, ou a parte mecanica que estuda os movimentos.

Ainda é relevante explorar o didlogo entre os conceitos de estratégia e métodos de
ensino conforme observados por Anastasiou (2015) e Libaneo (2013). Anastasiou define
estratégia como "a arte de aplicar ou explorar os meios e condigdes aceitas e disponiveis,
visando a efetivagdo da ensinagem" (ANASTASIOU, 2015, p. 68), enquanto, para Libaneo,
métodos de ensino englobam

[...] as agdes do professor pelas quais se organizam as atividades de ensino e dos alunos,

para atingir objeti do trabalho d em relagdo a um conteddo especifico. Eles
regulam as formas de interag3o entre ensino e aprendi entre o prof e os
alunos, cujo ltado é a assimilaga i dos conheci eod lviment:
das idads itivas e operativas dos alunos (LIBANEO, 2013, p.167).

Nessa perspectiva, as agdes do(a) professor(a) desempenham um papel fundamental
na organizacao das atividades de ensino e nos objetivos alcangados no processo
educativo. Estas agoes, conforme Libaneo (2013), ndo apenas estruturam o processo de
ensino e aprendizagem, mas também moldam a dindmica de intercdmbio entre o docente
e os discentes. Esse processo resulta na assimilagdo consciente do conhecimento por
parte dos(as) estudantes e no aprimoramento de suas habilidades cognitivas e
operacionais. Assim, o(a) professor(a) assume a fungao de arquiteto, criando um ambiente
propicio para a construgdo do conhecimento e o desenvolvimento das competéncias
dos(as) estudantes.

4.2.2 0 método de ensino proposto por Paulo Freire

PARA ENTENDER METO PAULO FREIRE, ACESSE:
YOUTUBE:
https://www.youtube.com/watch?v=DLA6h6AS_0Y
https://www.youtube.com/watch?v=Ki6pNkOEmvc

E imprescindivel ndo mencionar o método de ensino progressista e libertador de Paulo
Freire, como uma abordagem inovadora e adaptativa na Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), conhecido como Pedagogia do Oprimido, esse método parte de uma visdo critica da
educacao tradicional, que ele denominou de educagao bancéria, onde o conhecimento é
depositado passivamente nos(as) estudantes, ocorrido em uma postura passiva diante do

aprendizado.




Em contraste, a abordagem freiriana busca a emancipagao e a conscientizagao dos(as)
educandos(as), permitindo-lhes compreender criticamente sua realidade e tornarem-se
agentes ativos na construgdo do conhecimento. Nesse método o didlogo é central,
entendido como um processo de troca mUtua entre educador(a) e educandos(as), onde
ambos vivenciaram experiéncias e conhecimentos. Esse didlogo leva & problematizagao
das questdes cotidianas e sociais, estimulando a andlise critica e a reflexao.

A partir dessa abordagem, os(as) estudantes sdo encorajados(as) a identificar desafios
e buscar solucdes coletivas, promovendo uma conscientizagao sobre sua prépria
realidade e a transformagao social, tornando o conhecimento mais significativo e
relevante para suas vidas. O didlogo e a reflex@o sobre essas situagdes possibilitam aos
estudantes compreenderem suas proprias experiéncias a luz de conceitos mais amplos,
promovendo uma educagao que se relaciona diretamente com suas vivéncias.

A relagdo dialégica entre professores(as) e estudantes assume um papel fundamental
em diversos métodos de ensino com abordagens autodirigidas, ativas, experienciais,
colaborativas e narrativas, reforcando com confianga a qualidade da aprendizagem na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a figura 5 apresenta a relacdo dialégica em Freire
como ferramenta que impulsiona as abordagens de aprendizagem significativa na EJA.

Figura 5 - Relagdo dialégica nas abordagens da aprendizagem significativa na EJA
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Fonte: Elaboragao prépria (2023)

O dialogo surge como uma pratica essencial, através da qual os(as) educadores(as)
podem instigar a participagao ativa de seus/suas estudantes, concedendo-lhes um papel
de protagonista na defini¢ao de objetivos de aprendizagem, selegao de métodos e escolha
de contelidos que melhor se alinham ao seu percurso educacional global e sua realidade.

Esse intercambio interativo fomenta a autonomia e a responsabilidade pelo préprio
aprendizado, caracteristicas cruciais na EJA, muitas vezes permitindo uma assimilacdo de
conhecimentos intimamente ligados as experiéncias de vida e aspiragdes pessoais dos(as)
estudantes. Ao criar um ambiente educacional que prioriza a expressao e o
compartilhamento das vivéncias dos aprendizes, simultaneamente o engajamento, a
reflexdo critica e uma colaboragao eficaz entre educadores e estudantes.

Assim, a conjun¢ao entre a pedagogia dialdgica e os métodos inovadores na EJA ndo
apenas amplifica a eficicia do ensino, mas também nutre uma atmosfera que capacita
os(as) educandos(as) a manterem um papel ativo em seu préprio desenvolvimento
educacional. Por meio do didlogo enriquecido e das abordagens pedagégicas dindmicas, a
aprendizagem na EJA se transforma em um processo enriquecedor e mutuamente
construtivo, onde a colaboragdo e a construcdo de conhecimento sdo incentivadas em
todos os niveis.

‘ MAOS A OBRA!

Para fortalecer nossa compreensao, sugerimos uma questao para reflexao:
Como a promogdo de uma relagdo dialégica, a luz dos principios de Paulo Freire, pode
contribuir para a construgdo de experiéncias de aprendizagem mais significativas e
transformadoras para os(as) estudantes?




5 MODULO IlI: REFINAMENTO E AJUSTE DO
MATERIAL: Praticas Docentes Dialégicas.

E uma alegria alcangar este momento, onde nos dedicamos a explorar praticas ped
Neste médulo, mergulharemos na tematica das Praticas Docentes Dialégicas,
explorando a esséncia do didlogo como uma ferramenta fundamental para fomentar a
aprendizagem significativa.

O médulo esta dividido em duas aulas distintas: na primeira, a énfase recai sobre a
importancia critica de compreender o que constitui o didlogo. Aqui, compreendemos que o
didlogo vai além da mera troca de palavras, abrangendo a construgdo conjunta de
significados por meio da interagdo ativa entre professores(as) e estudantes, bem como
entre os proprios estudantes.

Na segunda aula, o foco se volta para a aprendizagem dialégica, fundamentada na
ideia de que o conhecimento & co-construido por meio de discussbes abertas,
questionamentos e reflexdes colaborativas. O objetivo & explorar ndo apenas as teorias
que sustentam esses conceitos, mas também fornecer orientagbes praticas sobre como
cultivar um ambiente enriquecedor na sala de aula. Esse ambiente propicia o florescimento
de didlogos genuinos, resultando em um aprendizado mais profundo e participativo.




5.1 Aula 1: Pratica docente e didlogo: desvelando além das palavras para
construgao de significados.

Nessa aula, ancoramos nossas percepgdes de didlogo nos principios pedagdgicos de
Paulo Freire (2019a), renomado educador brasileiro. Inspirados por sua visdo
transformadora da Educacdo, exploraremos como o didlogo vai além da mera
comunicagao verbal, adentrando o terreno da co-construgdo de significados entre
professores(as) e estudantes.

Seguindo os ideais freirianos, a aula busca fomentar uma atmosfera de engajamento e
respeito mUtuo na sala de aula, onde os participantes sdo convidados a compartilhar suas
experiéncias e perspectivas, enriquecendo assim o processo de aprendizado.

PARA APROFUNDAR O ENTENDER SOBRE DIALOGO EM FREIRE, ACESSE:

YOUTUBE:
u https://youtu.be/JYLiKqCVpjO?si=TZkltuL15q5Iqd1n

Essa ideia de multidimensionalidade ganha corpos ao relacionar-se com emogdes,
pensamentos e agdes que caracterizam a vida humana, o que reflete com uma visao de
que a Educagao nao deve ser uma mera transferéncia de informagdes, mas um processo
que envolve o desenvolvimento integral dos individuos, capacitando-os a se tornarem
criticos, conscientes e engajados com o mundo ao seu redor.

Essa ideia aninha-se aos pensamentos de John Dewey, um filésofo e educador
americano do século XX, que destaca a importancia de uma Educagdo que nao se limite a
transmitir informagdes, mas que esteja intrinsecamente ligada ao desenvolvimento
integral dos individuos. Em sua visdo, a Educagdo deveria ser um processo dindmico e
experiencial, no qual os(as) estudantes ndo apenas adquirem conhecimento, mas também
aprendem a pensar criticamente, a compreender suas emogdes e a agir de maneira
consciente e engajada em relagdo ao mundo ao seu redor.

Nessa abordagem, é possivel perceber a concepgdo de Educagao como um ato politico,
no qual a conscientizagdo e a reflexdo critica desempenham papéis fundamentais. Ao
desvelar o potencial do didlogo para ir além das palavras e estimular a construgio de
significados em conjunto, estaremos alinhados com a crenca de Freire de que a Educagao
auténtica ndo apenas transmite conhecimento, mas também capacita os individuos a
compreender e transformar o mundo ao seu redor, pois

[...] ndo sou um ser no suporte, mas um ser no mundo, com 0 mundo e com os outros; um
ser que faz coisas, sabe e ignora, fala, teme e se aventura, sonha e ama, tem raiva e se
encanta. Um ser que se recusa a aceitar a condi¢o de mero objeto (FREIRE, 2019a, p.22).

A ideia posta aninha-se a perspectiva pedagégica humanista e com abordagem
centrada na libertagdo e na conscientizagdo, quando aponta que o(a) estudante ndo é
apenas um ser isolado, mas, um ser em interagdo constante com o mundo e com os
outros, destacando assim a complexidade e a riqueza da experiéncia humana, a partir da
multidimensionalidade da existéncia, onde os individuos ndo sio passivos receptores de

informagdes, mas sim, agentes ativos que participam ativamente da construgao de
conhecimento e da transformacao do ambiente ao seu redor.

PARA APROFUNDAR O ENTENDER SOBRE AS IDEIAS DE JOHN DEWEY E MOVIMENTO

ESCOLA NOVA, ACESSE:
u YOUTUBE:
https://youtu.be/GbUyLPy4qOM?si=qU2QvIa9sL7QrnpQ

E relevante ressaltar a importancia de identificar tanto nossa prépria humanidade
quanto a humanidade dos outros individuos préximos a nés, a fim de estabelecer uma
base sélida para a interacdo. Através da utilizagdo do dialogo, torna-se possivel engajar
em processos de reflexdao, avaliagdo, planejamento, investigagdo e transformagao,
abarcando as complexas facetas da experiéncia humana dentro do contexto global
(FREIRE, 2019a).

Nesse contexto, a perspectiva do didlogo dentro do pensamento de Paulo Freire
encontra sua base no ambito do entendimento humano. Isso se fundamenta na
concepgao de que homens e mulheres se constituem como agentes do conhecimento,
sendo moldados por meio da interagao constante com outros individuos. Tal interagio se
traduz na forma de comunicagao, e é nesse ponto que emerge a relagao intrinseca entre
comunicagao e dialogo.

Sob essa ética, emerge a compreensdo de que a Educagdo é intrinsicamente uma
situagdo de comunicacdo e didlogo. Nesse quadro, Freire ressoa que “a educagio é

comunicagao, é didlogo, na medida em que ndo ha transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam atribuir significados aos significados”
(FREIRE, 2019a).
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Essa perspectiva se torna clara quando se emprega a lente do dialogo como um meio
de compreensao, permitindo a analise da Educacao e da Pratica Pedagdgica em termos da
dicotomia entre a educagdo tradicional, de cunho bancério e opressivo, e a educagio
libertadora e humanizadora. Através dessa andlise, podem-se integrar os fundamentos da
teoria dialdgica de Freire, a qual sustenta que os individuos se unem com o propdsito de
compreender e transformar o mundo em um esforgo colaborativo. Nesse contexto, Freire
ressoa a ideia de que "ensinar ndo é a mera transmissao de conhecimento, mas sim a
criagdo das condigdes para sua produgao ou construgao” (FREIRE, 2019b, p. 47).

5.1.1 Dimensdes do didlogo em Freire

As dimensdes do didlogo freiriano sdo intrinsecamente enraizadas na visao holistica e
participativa do processo educacional. Freire delineia o dialogo em multiplas facetas, cada
uma contribuindo para uma compreensao profunda e colaborativa do conhecimento.

Em seu arcabougo tedrico, o didlogo freiriano apresenta trés dimensdes: existencial
(humanista), ético-politica e metodolégica, que transcende a mera troca de palavras e
implica em uma interag@o auténtica, na qual os individuos ndo apenas se expressam, mas
também ouvem e ressoam uns com os outros. Esta abordagem dialégica estimula a
andlise critica, o questionamento e a construgdo coletiva do saber, promovendo a
autonomia dos aprendizes.

a) Dimensdo existencial (humanista) - Dentro desta dimensdo, a pratica de
questionamento, indagacao e interpelagdo, tanto dirigida a si mesmo quanto ao
interlocutor, assume um papel central no individuo que busca compreender, ja que é por
meio dessas interagdes questionadoras que a transformagdo do mundo é engendrada
(FREIRE, 2021).

O ato de questionar, na verdade, constitui o ponto de partida para a aquisi¢ao do
conhecimento e representa um elemento essencial tanto no processo educativo quanto
no de investigagao. E imperativo que, para efetivamente ensinar, o(a) educador(a) domine
a arte do questionamento.

No quadro 7, sdo apresentadas as principais abordagens de Freire em relagdo ao
dialogo e a aplicacado de praticas pedagdgicas na esfera da educagdo libertadora (FREIRE,
2021).

Quadro 7 - Abordagens do dilogo e as praticas pedagégicas

REZA “[...] o didlogo deve ser entendido como algo que faz parte da natureza
g histdrica dos seres humanos” (FREIRE, 2021, p.122-3)

CONTEUDO [...] contelido da forma de ser prépria a existéncia humana” (FREIRE,
D 2021, p.43)
i CRIAGAO “[...] o didlogo é em si, criativo e recreativo” (FREIRE, 2021, p.13)
L ‘[...] o didlogo é o encontro amoroso dos homens e mulheres que,
o AMOR mediatizados pelo mundo, o pronunciam, isto é, o transformam, e
G transformando-o, o h i paraah iza¢do de todos”
o (FREIRE, 2021, p.43)
c ‘[...] & uma relacao horizontal de A com B, que nasce de uma matriz
o] HORIZONTAL critica e gera crlucldade.:utre-se de amor;’da humild‘adel. da -
M p ¢a, dafé, da ¢a, que se igura matriz
o (FREIRE, 2019, p.107)

“[...] adial a0 implica a resp bilidade social e politica do ser
RE A humano” (FREIRE, 2019, p.69)
DEMOCRATICA

“[...] o didlogo 6 existe quando aceitamos que o outro é diferente e
pode nos dizer algo que ndo conhecemos” (FREIRE, 2021b, p.19)

Fonte: Elaboragao prépria (2023)

b) Dimensdo Etico-politica — na perspectiva do di4logo em Freire, é facultado aos
sujeitos a oportunidade de participar ativamente na esfera politica da sociedade, através
de uma abordagem democritica que reconhece o direito dos outros individuos de
expressar suas opinides, possuir voz prépria e serem incluidos em discussdes.

Dessa maneira, o didlogo ndo apenas facilita a escuta e a compreensdo mutua, mas
também promove a vivéncia de solidariedade, respeito pela alteridade e aceitagdo das
diferencas, adquirindo, assim, uma dimensao ética.

Além disso, é possivel estabelecer uma correlagdo entre a pratica de falar, escutar e
respeitar os conhecimentos do outro e a dimensao democréatica e intercultural critica na




pedagogia. Através desse processo, a pratica pedagdgica € enriquecida por um enfoque
democratico, incentivando a troca equitativa de saberes, bem como se reveste de uma
perspectiva intercultural critica, que valoriza e incorpora diferentes perspectivas culturais
na construcao do conhecimento.

c) Dimensdo metodolégica - essa dimensao guarda estreita relagao com o processo de
aquisicdo do conhecimento, uma vez que, no contexto do dialogo freiriano (FREIRE,
2021a), é disponibilizada aos sujeitos uma estratégia que estimula a emergéncia da
curiosidade epistemolégica.

Nesse paradigma dialégico, a interagdo entre os individuos é mediada pelo mundo,
caracterizando-se por ser um processo ativo, critico e autocritico. Uma ilustragdo concreta
desse conceito pode ser encontrada na abordagem do circulo de cultura, delineado por
Freire (2019).

Trata-se de um método ativo, dialégico-problematizador e conscientizador que
estabelece um espacgo no qual as discussdes giram em torno de situagdes desafiadoras,
propiciando aos estudantes a oportunidade de compartilharem suas interpretagdes do
mundo e suas experiéncias pessoais, dessa forma, os participantes podem examinar
criticamente e problematizar questdes, bem como efetuar andlises criticas sobre a
realidade. Isso culmina em um processo que pode ser identificado como conscientizagao.

Na figura 6, delineamos o didlogo no Circulo de Cultura, proposto por Freire (2019a;
2019b), com o intuito de destacar e identificar cada uma das fases componentes dessa
dimensao metodolégica.

Figura 6 - Circulo da Cultura
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Fonte: Elaboracdo prépria a partir de Freire, 2019a; 2019b (2023)

O didlogo, como abordagem de ensino no circulo da cultura, inicia com a analise
tematica, investigando cuidadosamente o repertdrio vocabular e tépicos provenientes do
cotidiano dos estudantes. Nessa fase, o objetivo é identificar elementos relevantes para
estabelecer uma base conceitual sélida.

A proxima etapa € o indicador evocativo, onde os significados das palavras expostas
sdo apresentados, contextualizados com a realidade dos(as) estudantes, nessa etapa a
palavra capaz de estimular discussdes é identificada.

A terceira fase envolve a interagdo dialégica a partir da palavra geradora, delineando
temas e subtemas para debate, com &nfase na compreensdo abrangente e explanagio
dos significados associados ao contexto e vivéncia cotidiana.

Na quarta fase, busca-se a aquisi¢do de novos conhecimentos por meio de atividades
de literacia (exercicios de leitura e escrita), aprimorando competéncias comunicativas e
aprofundando a compreensao dos objetos de estudo.

A fase final, envolve a apresentacdo de novos termos emergentes das discussdes e
atividades, o que chamamos de termos em ascensdo, enriquecendo o panorama
linguistico e tematico através de contextualizagcdes em novos contextos e investigagdes
adicionais.

‘ MAOS A OBRA!

Para consolidar nossa compreensao, proponho uma atividade de fechamento:
Convida-se a leitura do trecho subsequente, que abriga concepg¢des consonantes com
os preceitos e fundamentos esposados por Paulo Freire no tocante as varias
dimensdes do dialogo.

A educagdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é a pratica da
dominagao, implica a negacao do homem abstrato, desligado do mundo, assim como a
negacdo do mundo como realidade ausente da gente. Implica a negacdo do fatalismo
ingénuo ou do subjetivismo, pelo qual os homens se reconhecem no mundo e ao qual,
para todos os efeitos praticos, se adaptam. Implica a afirmacdo dos homens como seres
que, em oposi¢ao aos irracionais, tém a consciéncia de que tém a consciéncia. Implica a
negacdo da objetividade alienada e a afirmagdo do homem como um ser para quem o
mundo é objeto de andlise e de transformagao. (FREIRE, 2019a; 2019b).




Partindo deste excerto, urge delinear quais ponderagdes concernentes as dimensdes
do dialogo podem ser pertinentemente transpostas para o contexto da pratica docente na
Educacao de Jovens e Adultos.

5.1.2 Pilares do dialogo em Freire

No tépico anterior, foram examinadas as dimensdes do didlogo na abordagem de Paulo
Freire, cujos fundamentos s3o destacados nas paginas de Pedagogia do Oprimido
(FREIRE, 2019b), uma obra seminal da década de 1960, que é reconhecida mundialmente
como uma teoria educacional fundamentada no didlogo e na busca pela pratica da
liberdade.

Nessa obra, emerge uma andlise aprofundada e abrangente dos elementos que
constituem o didlogo, delineando seus fundamentos como um instrumento essencial para
promover a conscientizagdo e a transformacdo social. Através de suas reflexdes, Freire
identifica aspectos de vital importancia que convergem para a constru¢do de uma
pedagogia libertadora, na qual o didlogo assume um papel central.

Portanto, é imperativo que exploremos minuciosamente as sutilezas desses elementos,
a luz das perspectivas freirianas sobre educagdo, consciéncia critica e emancipagao.
Nesse contexto, o conceito de educacao dialdgica foi apresentado por Freire em seu livro
Educacdo como Prética de Liberdade (FREIRE, 2019a) em 1967.

Na obra Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire apresenta a dialogicidade como base para
a pratica da liberdade. A palavra é elevada como elemento central desse dialogo, por meio
do qual a acdo e a reflexdo se entrelagam, solidificando a perspectiva do didlogo como
uma praxis, ou seja, uma sequéncia de reflexdo - agao - reflexdo.

Os pilares do dialogo, conforme delineados por Freire (2019b, p.94), sdo fundamentais
para a construcdo dessa pratica.

a) Primeiramente, o amor ao mundo e as pessoas é destacado como essencial para
articular o mundo, sendo um ato de criagao que requer compromisso dialdgico com a
humanidade, “[...] se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se nao amo 0s homens, ndo é
possivel didlogo” (FREIRE, 2019, p.92).

b) A humildade, em segundo lugar, é identificada como um requisito fundamental, uma
vez que o didlogo ndo pode existir na presenga da arrogancia. O didlogo se estabelece
como um encontro entre individuos que, em comunhdo, buscam aumentar seu

conhecimento.

c) A fé nos seres humanos é o terceiro pilar, revelando a crenga no poder transformador
de cada individuo, mesmo diante das influéncias que condicionam a a¢ao humana.

d) A confianga, quarto pilar, emerge da relagdo horizontal entre sujeitos, que se tornam
companheiros na articulagao do mundo.

e) A esperanga, como quinto pilar, surge da compreensdo da imperfeicao humana e
conduz a uma busca continua, sustentada pela agdo, ‘[...] movo-me na esperanga
enquanto luto e, se luto com esperanca, espero. Se o didlogo é o encontro dos homens
para ser mais, ndo pode fazer-se na desesperanca” (FREIRE, 2019b, p. 95).

f) O pensamento verdadeiro, o sexto pilar, é concebido como um pensamento critico
que percebe a realidade como um processo dindmico, pois “somente o dialogo, que
implica um pensar critico, é capaz, também, de gera-lo” (FREIRE, 2019b, 96).

Estes pilares, delineados por Freire (2019b), sdo considerados cruciais para a construgao
do didlogo e da auténtica comunicagao. Sem eles, a existéncia no mundo e com os outros,
assim como uma pratica pedagdgica comprometida com a geracao de aprendizado
significativo, tornam-se inviaveis.

PARA APROFUNDAR 0 ENTENDER SOBRE O DIALOGO EM FREIRE, ACESSE:
u Teoria da Agdo dialégica
https://youtu.be/SyG5hUe2dAw?si=ntRz919bQD-dpP5d
Pedagogia do Oprimido
https://youtu.be/QdQ8aplsbrM?si=p-EVXnXEI9QWS55as
Educagdo com pratica da liberdade
https://youtu.be/NCaCiDIiXGg?si=5kCUul6bzIIktpBW

‘ MAOS A OBRA!

Para consolidar nossa compreensao, proponho uma atividade de fechamento:

Julgue os itens a seguir, a respeito da relagdo professor e aluno no processo ensino-
aprendizagem.

(1) A relagdo professor(a)-aluno(a) plena ocorre mediante a interagdo de trés niveis: o dos
valores presentes, o dos modelos apresentados e o da interacao estabelecida.

Fonte: Ano: 2008 Banca: CESPE Orgdo: T-dftprova: Analista Judicirio - Ped: {




(2) A teoria freireana aponta o didlogo como uma postura necessaria a relagdo
professor(a)-aluno(a) e ao processo de ensino-aprendizagem.

Fonte: Ano: 2017 Banca: Quadrix Orgdo: SEDF Prova: Professor - Atividades

(3) O diélogo, na relagdo professor(a)-aluno(a),

A) ndo pode ser reduzido ao processo agao-reflexao, pois envolve também as dimensdes
intelectivas e emocionais.

B) ndo pode ser reduzido ao processo cognitivo de construgao do conhecimento, pois dele
depende a obtengao da formagao integral do(a) estudante.

C) ndo pode pautar-se exclusivamente na transferéncia do conhecimento do(a)
professor(a) ao educando(a); é preciso criar possibilidades para a produgido de
conhecimento.

D) é um espaco de “luta” extremamente importante, pois a aquisi¢cao do conhecimento se
da por meio do conflito das diferentes visdes.

E) reconhece que o aluno é quem traz o conhecimento verdadeiro, fruto de sua
experiéncia de vida.

Fonte: Ano: 2018 Banca: FCC Orgao: SEDU-ES Prova: Professor — Matemdtica

GABARITO
(1) Certo; (2) Corto; (3) A

5.2 Aula 2: Aprendizagem dialégica: conversas que ampliam o conhecimento.

Na aula anterior promovemos uma imersdo nas percepcdes de didlogo a partir dos
principios pedagégicos de Paulo Freire, como prelidio para apresentarmos a
aprendizagem dialdgica, que baseia-se na premissa de que o processo de constru¢do do
conhecimento n3o se limita & mera transferéncia de informagdes de um(a) instrutor(a)
para um estudante, mas é, essencialmente, um processo interativo e colaborativo.

Neste contexto, a conversa é encarada como um terreno fértil para a expansio e
enriquecimento do conhecimento, onde as ideias sdo debatidas, desafiadas e refinadas

por meio da interacao entre os individuos envolvidos.

Ao longo desta aula, exploraremos as teorias e praticas associadas a aprendizagem
dialégica, destacando seu impacto na promogao do pensamento critico, na construgio de
significado e na promogdo do engajamento ativo dos(as) estudantes no processo
educacional. Além disso, analisaremos as estratégias e abordagens pedagdgicas que
podem ser empregadas para fomentar uma cultura de dialogo construtivo e reflexivo em
diversos contextos educacionais.

Compreender a aprendizagem dialdgica é, portanto, essencial para educadores(as), uma
vez que oferece inspiragdes valiosas sobre como criar ambientes de aprendizado mais
eficazes e enriquecedores que possa direcionar os(as) estudantes a se tornarem
pensadores independentes e participantes ativos no processo de aquisicdo do
conhecimento.

5.2.1 Conceito de aprendizagem dialégica

Compreender o significado subjacente a aprendizagem dialégica implica partir dos
pressupostos que permeiam a compreensao da realidade social na qual estamos
inseridos, assim como das teorias dialdgicas que desempenham um papel crucial na
transformagao dessa realidade, e de que forma essas teorias podem ser otimizadas no
contexto andragdgico dentro do ambiente escolar.

Inicialmente, o conceito de aprendizagem dialdgica foi concebido e desenvolvido pelo
Centro Especial de Investigacdo em Teorias e Préticas Superadoras de Desigualdades
(CREA) da Universidade de Barcelona (BRAGA; GABASSA; MELO, 2012).

Essa concepgao tem suas raizes nos pressupostos teéricos de Jirgen Habermas e Paulo
Freire, cujos objetivos estdo centrados na busca pela equidade educacional e social. Essa
perspectiva tem se desenvolvido a partir de propostas que visam a transformagao das
comunidades, das instituicdes escolares e das praticas pedagégicas em si, exemplificada
pelo advento das Comunidades de Aprendizagem, um conceito que estd ganhando
relevdncia nas escolas brasileiras.

Nesse contexto, a aprendizagem dialégica emerge como um resultado das interagdes
que ocorrem em um ambiente de didlogo igualitario, onde as vozes e argumentos de
diversos individuos sao considerados em condicdes de igualdade, visando a busca do
consenso (ELBOJ SASO et al, 2002).

A partir da perspectiva do didlogo igualitario, é relevante destacar que a troca de
experiéncias e o respeito na escuta das vozes, que emanam das vivéncias individuais de
cada estudante, tornam-se possiveis por meio da interagdo estabelecida com os(as)

discentes.




Essa interag@o considera os distintos contextos tanto dentro quanto fora da sala de
aula, configurando-se como um meio de transcender a tradicional visdo classista do
ambiente educativo e abrindo espago para novas configuragdes de praticas pedagdgicas.
Como indicado por Moura (2023, p. 146), "ensinar & possibilitar a apropriagdo do
conhecimento pelo aluno, sem, no entanto, desvincular-se do contexto social mais
amplo”.

Assim, é por meio dessas interagdes transformadoras no didlogo que se torna viavel a
expansado dos niveis de aprendizagem. Tal processo, de certa forma, demanda que os(as)
professores(as) reconfigurem sua identidade profissional, adotando uma postura
participativa no dialogo com os(as) estudantes.

5.2.2 Principios da Aprendizagem Dialégica (AD)

Os principios fundamentais que norteiam a aprendizagem dialégica estdo ancorados
em uma abordagem pedagégica centrada na interagao construtiva e colaborativa entre os
participantes do processo educacional.

0 dilogo, enquanto elemento central desses principios, assume o papel de promover
o pensamento critico, a reflexdo, a troca de perspectivas e a construgao coletiva do
conhecimento. A igualdade de vozes e a valorizagdo das experiéncias individuais
enriquecem as discussoes, permitindo que os estudantes assumam um papel ativo na sua
propria aprendizagem, a medida que se engajam em debates fundamentados e na co-
construcao do saber.

Além disso, a aprendizagem dialdgica propicia um ambiente propicio para a ampliagao
da compreensao, a internalizacdo de conceitos e a aplicagdo pratica do conhecimento,
levando a uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Assim, procederemos a apresentagao dos principios que fundamentam a aprendizagem
dialégica, conforme delineado por Braga, Gabassa e Melo (2012).

a) Dialogo Igualitario: o didlogo se torna igualitdrio quando considera as diversas
contribuicdes das pessoas com base na validade de seus argumentos, em vez de
favorecer posigoes de poder.

b) Inteligéncia Cultural: este principio engloba a capacidade universal de adquirir
conhecimento em variados contextos, transcendentando a supervalorizagao das
habilidades adquiridas no ambiente escolar, conhecida como inteligéncia académica. Para

ampliar a inteligéncia cultural, sdo necessarios elementos como autoconfianga interativa
(o reconhecimento das préprias capacidades), transferéncia cultural (a demonstragao
dessas capacidades em novos contextos académicos) e criatividade dialégica (a
capacidade de interagir de maneira criativa no dialogo), conforme delineado por Flecha
(1997).

¢) Transformagdo: a transformagdo emerge das relagdes intersubjetivas, uma vez que o
individuo ndo é um ser destinado apenas a adaptagdo, mas também & continua
transformacao.

d) Dimensdo Instrumental: esta dimensdao abrange o desenvolvimento de
conhecimentos essenciais para a sobrevivéncia no contexto contempordneo, que
transcende a aprendizagem estritamente instrumental de conhecimentos escolares e
habilidades académicas, abrangendo também competéncias comunicativas.

e) Criagdo de Sentido: promover a reflexdo critica e fornecer orientagdo vital sobre a
existéncia humana, incentivando a concepcdo de projetos pessoais e a agdo como
protagonista da prépria existéncia.

f) Solidariedade: este principio envolve a oferta de oportunidades iguais para todos(as),
bem como a garantia dos mesmos direitos e resultados para todos os individuos.

g) Igualdade de Diferenga: corresponde & superagao da concepcdo homogeneizadora da
igualdade historicamente estabelecida pela escola, que imp&e uma Unica forma de ser a
todos, e avanga em dire¢ao a uma igualdade que assegura o mesmo direito de ser e viver
de forma diversa.

5.2.3 Como realizar uma aula efetivamente dialégica?

Realizar uma aula efetivamente dialégica implica em adotar uma abordagem
pedagdgica que promova a interagao significativa entre professor(a) e estudantes, bem

como entre os(as) proprios(as) estudantes, de modo a estimular o pensamento critico, a
reflexdo, e a construgao coletiva do conhecimento.

E imperativo destacar algumas indagacdes que surgem ao planejar uma aula dialégica:
A dialogicidade pode ser considerada uma metodologia de ensino? Qual é a relacao
intrinseca entre os contetdos educacionais e a dialégica? Quais sdo os atributos
caracteristicos do ensino orientado pela aprendizagem dialégica?

Conforme apontado por Gabassa (2009), para responder a essas indagagdes, é
fundamental avaliar a postura que os(as) educadores(as) adotam em relagdo as suas
responsabilidades sociais como agentes de transformagao das préticas educacionais que
frequentemente perpetuam disparidades de direitos.

A seguir, sdo delineados alguns principios e estratégias que podem ser empregados
para alcangar esse objetivo.

(1) estabelecer um ambiente de sala de aula que encoraje a igualdade de vozes e o
respeito as diferentes perspectivas dos estudantes. Isso requer uma postura docente que

valorize a participagao ativa de todos e que esteja disposta a ouvir e considerar as as
contribuigdes dos(as) estudantes, independentemente de sua origem cultural, social ou
de suas experiéncias de vida.




O didlogo igualitario é a base para a aprendizagem dialégica, onde as ideias sao
debatidas com base na validade dos argumentos, nao na posigao de poder.
(2) criar situacdes de aprendizado que permitam aos estudantes explorar e expressar
suas experiéncias individuais e suas perspectivas, relacionando-as ao contetdo
académico. Isso pode ser alcangado por meio de discussdes em grupo, debates,
atividades de resolugao de problemas e projetos colaborativos, nos quais os estudantes
sdo incentivados a aplicar o conhecimento tedrico a situagdes praticas e a compartilhar
suas visoes.
(3) promogao da inteligéncia cultural é outra dimensdo relevante da aprendizagem
dialégica. Isso envolve reconhecer e valorizar as diversas formas de conhecimento e as
habilidades adquiridas em diferentes contextos, indo além da tradicional énfase na
inteligéncia académica. A autoconfianca interativa, a transferéncia cultural e a criatividade
dialdgica sdo aspectos que podem ser cultivados para ampliar a capacidade dos(as)
educandos(as) de se envolverem de maneira mais eficaz em dialogos interculturais e
multidisciplinares.
No contexto apresentado, o quadro 8, exemplificam algumas situagdes que favorecem a
realizagdo de uma aula dialdgica, alinhadas com os principios que fundamentam a
aprendizagem dialdgica.

Quadro 8 - Estratégias didaticas para uma aula dialégica.

PRINCiPIOS ESTRATEGIAS DIDATICAS

Estabelecer um arranjo de sala de aula em formato de circulo, propiciando a

;lélogr °! rio oportunidade para que todos os estudantes expressem suas opinides,
assegurando, desse modo, que cada um tenha seu momento de fala
Facilitar o acesso a diversas culturas e experiéncias de vida relacionadas ao
Inteligéneia tema (ou (do) a ser abordado, podendo incluir a exibi¢do de videos ou
culturgal depoi de bros da idade ou do da escola. Isso pode
Iminar na f ¢do de grupos i i p por voluntdrios que
compartilham suas vivéncias.
Apr imagens de situacd ™ que abordem questd
problematicas, lvendo os(as) d na da de decisdes e na

identificagdo de responsabilidades para a resolugdo dessas problematicas.

B, i idad,

F quei i a prética do trabalho em equipe e a
laboragao entre os(as) estudantes.

Fi di des a partir de si des do cotidi valorizando e
Transformagao respeitando as vozes dos d l doem ideragdo tanto o
e Igualdade de ido de ensino quanto el da vida real. Dessa forma, é possivel
diferencas observar o dt Lvi do critico e o respeito a

diversidade nas intervengdes dos(as) discentes.

Realizar intervengdes em conjl com os(as) estudantes, organizando os
Dimensao . A g

contelidos de ensino de a op de ensino,
instrumental

aprendizagem e didlogo em sala de aula.

Fonte: Elaboragdo prépria (2023)

\‘ MAOS A OBRA!

Para consolidar nossa compreensdo, proponho uma atividade de fechamento:

(1) Quais desafios vocé identifica na implementacao da aprendizagem dialégica na EJA?

(2) Como a aprendizagem dialdgica pode ser adaptada para atender as necessidades
especificas dos(as) estudantes adultos(as)?

(3) Que estratégias podem ser eficazes para promover o didlogo igualitirio e a
participagdo ativa dos(as) estudantes adultos(as)?

(4) De que forma a aprendizagem dialégica pode contribuir para a motivagdo e o
engajamento dos(as) estudantes na EJA?




AUTOAVALIAGAO: REFLEXAO SOBRE PRATICAS DOCENTES DIALOGICAS EM
FREIRE

Parabéns por concluir este médulo! Agora é o momento de refletir sobre o seu
aprendizado e como isso pode ser aplicado em sua pratica pedagdgica. Esta autoavaliagao
o ajudara a avaliar seu conhecimento e as areas em que vocé pode aprimorar suas
habilidades como educador(a) dialogicamente orientado(a).

Instrugdes:

- Responda honestamente as perguntas abaixo.

- Utilize exemplos concretos de sua propria experiéncia, se aplicavel.

- Apobs concluir a autoavaliagdo, analise suas respostas e estabelega metas para melhorar
suas praticas docentes dialdgicas.

1. Compreensdo das Dimensdes do Didlogo (1 a 5, sendo 1 o mais baixo e 5 o mais
alto):

1 - Preciso aprimorar minha compreensao.

2 - Tenho uma compreensao basica.

3 - Compreendo em um nivel intermediario.

4 - Minha compreensao é bastante sélida.

5 - Tenho um entendimento profundo das dimensoes do didlogo em Freire.

2. Aplicagdo das Dimensdes do Didlogo na Pratica (1a 5):

1 - Raramente aplico as dimensées do didlogo em minha pratica.

2 - Aplico ocasionalmente, mas de forma limitada.

3 - Aplico regularmente, mas com espago para melhoria.

4 - Aplico consistentemente em vérias situagges.

5 - Minha pratica é altamente influenciada pelas dimensdes do dialogo em Freire.

3. Integracdo dos Pilares do Diélogo (1 a 5):

1 - Tenho dificuldade em integrar os pilares do dialogo em minha préatica.

2 - Fago esforgos, mas ainda preciso aprimorar a integragao.

3 - Integro os pilares de forma adequada na maioria das vezes.

4 - Sou habilidoso(a) em integrar os pilares do di4logo.

5 - Os pilares do dialogo sao uma parte essencial e eficaz da minha pratica.

4. Experiéncias e Desafios (descreva uma experiéncia positiva e um desafio que
enfrentou ao aplicar praticas docentes dialdgicas em sua sala de aula ou contexto
educacional):

Experiéncia Positiva:
[Descreva uma experiéncia em que vocé aplicou com sucesso as praticas docentes
dialégicas, ressaltando os beneficios observados.]

Desafio:
(Descreva um desafio especifico que vocé enfrentou ao tentar aplicar as praticas docentes
dialdgicas, incluindo como vocé lidou com ele ou planeja aborda-lo no futuro)

5. Metas para Melhoria (liste trés metas especificas que vocé deseja alcancar para
aprimorar suas praticas docentes dialdgicas):

Meta 1:

Meta 2:

Meta 3:

6. Recursos e Apoio Necessarios (indique quais recursos ou apoio adicional vocé acredita
que precisara para atingir suas metas):

7. Comentarios Finais (qualquer pensamento adicional sobre sua jornada de aprendizado
e aplicacao das praticas docentes dialégicas):

Use esta autoavaliagao como um ponto de partida para aprimorar suas habilidades como

educador(a) comprometido(a) com o didlogo e a Pedagogia de Paulo Freire. Lembre-se de

que a prética constante e a reflexdo sdo fundamentais para o crescimento profissional.
Boa sorte em sua jornada de ensino dialégico!




6 MODULO IV:
ACABAMENTO E POLIMENTO: Avaliagoes

para uma Aprendizagem Significativa

/

Aﬁu

O nosso Gltimo médulo: Avaliagées para uma Aprendizagem Significativa, aborda
uma dimensdo crucial no contexto educacional, centrada na avaliagdo de aprendizado
como um instrumento de fomento ao desenvolvimento do conhecimento dos estudantes.

Tem como propésito aprofundar a compreensdo dos(as) educadores(as) acerca da
avaliagdo como uma ferramenta pedagégica que transcende a simples medigdo do
desempenho dos(as) estudantes. Ele busca ndo apenas conduzir os(as) educadores(as)
a refletirem sobre suas praticas avaliativas, mas também enfatizar a importancia de
realizar avaliagées que estejam alinhadas com os objetivos de aprendizagem e que
se concentrem no desenvolvimento de competéncias e na construgdo de
compreensdes significativas, que possa direcionar a uma educagdo mais eficaz e rica
em significado.

A avaliagdo assume aqui o papel de um processo dindmico e integrado ao ensino,
orientando-o, identificando desafios e permitindo a adaptagéo das estratégias pedagégicas
para atender as necessidades individuais dos alunos.

No ambito deste médulo, dois subtépicos relevantes serdo explorados:

a) Avaliagdo Formativa como estratégia de aprendizagem que traz a avaliagdo
formativa como uma abordagem continua e orientadora da aprendizagem. Serdo
discutidas estratégias e praticas que os educadores podem empregar para coletar
feedback constante dos estudantes, identificar lacunas de compreens&o e ajustar o ensino
de acordo com as necessidades individuais. A énfase sera na transformagdo da avaliagéo
em uma ferramenta de apoio & melhoria do aprendizado, ao invés de um mero instrumento
de classificagéo.

b) Portfélios para uma avaliagdo participativa e reflexiva que explorara a avaliagao
como uma abordagem que busca avaliar os estudantes em contextos préximos da vida
real, a partir do uso de portfélios de aprendizagem como uma forma eficaz de documentar
o progresso dos estudantes adultos ao longo do tempo e demonstrar a aquisicdo de
habilidades e conhecimentos.

Vamos concluir o curso?



6.1 Aula 1: Avaliagdo Formativa como estratégia de aprendizagem

Comegamos a nossa discussao com uma pergunta: quais elementos constituem uma
avaliagdo formativa? Para tal apresentamos o video a seguir que apresenta alguns
elementos essenciais para uma avaliagao formativa bem-sucedida.

‘ 6 REFLEXOES https://youtu.be/fCFoQYw_xks?si=Tlyi3b7ImUz3hgAC

Observamos que, no contexto contemporaneo, a avaliagdo se configura como um
processo que demanda reflexdes profundas acerca de uma série de situagdes que podem
ser consideradas elementos criticos na elaboracdo de uma ferramenta avaliativa. Nesse
sentido, é fundamental indagarmos: qual é a finalidade da avaliagdao? Quais sdo os
objetivos que almejamos alcangar por meio dos dados gerados por esse processo de
avaliacao? Sao justamente essas indagacdes que servirdao de norte para a nossa iminente
exploragao acerca da avaliagao formativa.

E plausivel inferir que a temética da avaliagio se apresenta como intrincada, uma vez
que se origina das politicas educacionais, tendo, muitas vezes, um carater mais voltado
para atender as demandas do sistema educacional, do que para identificar as
necessidades dos(as) estudantes.

A avaliagdo no paradigma tradicional se caracteriza pelo emprego de procedimentos
corretivos destinados a minimizar a subjetividade e conferir uma classificagdo ao
desempenho do estudante, centrando-se predominantemente na utilizagao de exames e
notas.

Esta abordagem, por sua vez, pode ser limitadora para o processo de aprendizado e
restringir o potencial do estudante. De acordo com as consideragdes de Cipriano Luckesi
(2018), a avaliag@o deve ser concebida como um processo que fomenta a construgdo do
melhor resultado possivel, indo além da mera aprovagdo ou reprovacao, e deve estar em
harmonia com um curriculo que enfatize o desenvolvimento, a construgao, a igualdade e a
democracia.

Esta perspectiva visa a apoiar a obtencao de resultados satisfatérios e a fomentar uma
experiéncia de aprendizagem fluente, contrastando com a abordagem tradicional que

majoritariamente se concentra na mera reprodugao do contetdo académico ministrado
em sala de aula, conforme as andlises de Mizukami (2018).

Esta abordagem tradicional tende a se traduzir em préticas de verificacdo, selecdo e
classificagdo dos estudantes, sem oferecer espaco claro para o realinhamento e a reflexao
sobre as estratégias pedagdgicas empregadas pelo docente.

Essa modalidade avaliativa, centrada na selecdo e classificagdo com base no
desempenho em instrumentos avaliativos padronizados, ndo se coaduna com o papel
social intrinseco & instituigdo escolar, cuja finalidade essencial é a formagao integral do(a)
estudante, incorporando a capacitagdao de competéncias e habilidades voltadas para a
plena participacao na sociedade, como enfatizado por Luckesi (2018).

6.1.1 Conceitos e diferencas entre os modelos de avaliagdo.

Existem diversos conceitos de avaliagao formativa, como destacados por Hadji (2001) e
Cardinet (1986), que convergem para a concepgao de uma abordagem avaliativa que
enfatiza a agdo e o processo formativo, baseando-se na andlise e interpretagao dos dados
gerados por instrumentos avaliativos.

Esses dados sdo utilizados para regulamentar de maneira eficaz o processo de ensino e
aprendizagem, diferenciando-se do modelo tradicional de avaliacdo usa os dados para
classificagdo, medigao e sele¢do dos(as) estudantes com base em seu desempenho.

Além disso, a avaliagdo formativa se distingue dos modelos somativos, que usam os
dados de forma somativa, sendo que apenas acumulam resultados de aprendizado ao
longo do processo educacional, e dos modelos diagnésticos, que nao utilizam os dados
como ponto de partida para tratamento ou recuperagao de lacunas na aprendizagem, mas
como base para o desenvolvimento e consolidagao de novos conhecimentos.

Dessa forma, a avalia¢ao formativa desempenha um papel crucial ao orientar, identificar
obstaculos e auxiliar na identificacdo de processos que possam promover 0 avango
dos(as) estudantes em sua trajetdria de aprendizagem, como salientado por Cardinet
(1996).

6.1.2 Caracteristicas da avaliagdo formativa

Hadji (2001) elucida trés caracteristicas fundamentais da avaliagdo formativa. A primeira
caracteristica é que a avaliagdo formativa é informativa, uma vez que os dados gerados
fornecem informagdes essenciais aos agentes envolvidos no processo educacional, ou
seja, professores(as) e estudantes. Esses dados revelam os efeitos das estratégias de
ensino empregadas, possibilitando intervengdes pedagdgicas para aprimorar a
aprendizagem. Além disso, a avaliagdo formativa oferece aos estudantes informagdes
especificas sobre suas dificuldades e avangos, contribuindo para a autorregulagdo do
processo de aprendizagem.

A segunda caracteristica é que a avaliagdo formativa é continua, desempenhando um
papel articulador no processo educacional formativo. Ela assegura agbes que visam a
melhoria das estratégias de ensino, com o intuito de remediar as dificuldades dos
estudantes, conforme destacado por Perrenoud (1999).




A terceira caracteristica é que a avaliagdo formativa é dindmica, inserindo-se em um
ciclo continuo de agdo e andlise. Dado que os(as) estudantes possuem ritmos de
aprendizagem heterogéneos e caracteristicas individuais distintas, a avaliagdo formativa
requer a diferenciagao das estratégias de ensino para atender as necessidades especificas
de cada estudante. Essa dinamicidade ¢ crucial para promover o progresso na
aprendizagem, reconhecendo a complexidade da diversidade estudantil.

6.1.3 Objetivos da avaliagdo formativa

A avaliagdo formativa (AF) desempenha um papel essencial pois informa o progresso da
aprendizagem, com objetivos especificos que incluem a individualizagio ou
diferencia¢do do ensino, a promogao da compensagao educativa e a adogao de uma
abordagem centrada na reflexdo e na partilha de poderes e responsabilidades (PACHECO,
1994), como destacado na aprendizagem dialégica.

A individualizagdo ou diferenciagdo do ensino, conforme Tomlinson e Allan (2002),
implica oferecer diversas alternativas aos estudantes, abrangendo contetdos, processos e
produtos, visando atender as necessidades individuais e respeitar seus ritmos de
aprendizagem. Isso envolve o uso de diferentes instrumentos de ensino e avaliagao que
geram informagdes sobre o desempenho dos estudantes, o que esta intrinsecamente
relacionado com a didatica e a reflexdo sobre o propésito do trabalho escolar e sua
conexao com diversos tipos de conhecimento (PERRENOUD, 2000).

Considerando a diversidade da turma e as diferentes formas e ritmos de aprendizagem,
o(a) professor(a) desempenha um papel fundamental ao adotar estratégias de ensino
criativas que estimulem o interesse dos estudantes, muitos dos quais enfrentam longas
jornadas de trabalho e precisam encontrar na escola um ambiente motivador para a
aprendizagem.

De acordo com Ferreira (2007), a observacao formativa das praticas didrias assume um
papel relevante no desenvolvimento da aprendizagem, pois ela se baseia na adequacao de
objetivos e atividades as caracteristicas individuais dos(as) estudantes, seguindo uma
légica de ensino diferenciado, o que pode contribuir significativamente para o progresso
educacional.

A compensac¢do educativa nesse contexto deve avancar além da concepgdo de
atividades de apoio que possa compensar a auséncia de dominio ou habilidades em
relagdo a um determinado contetdo escolar, mas que seja considerada a incorporagao de
atividades que possam enriquecer, do suporte aos estudantes que apresente capacidade
para alcangar niveis mais avancados de desenvolvimento (PACHECO, 1994).

A concepgdo de ensino e aprendizagem dita o tipo de avaliagdo que tem seus
fundamentos na concepgao subjacente ao processo de ensino e aprendizagem. Portanto,
nao é vidvel estabelecer uma Unica defini¢do para a avaliacdo formativa, uma vez que se
enraiza no paradigma adotado pelo professor ao empregar estratégias de ensino. Essas
estratégias enfatizam a esséncia de que o ensino deve transcender a mera transmissao de
conhecimento e assumir o papel de auxilio e orientacdo, ao passo que a aprendizagem
nao deve ser encarada apenas como uma aquisicdo, mas como um processo de
desenvolvimento, como afirmado por Pacheco (1994).

6.1.4 Abordagens para implementacdo da Avaliagdo Formativa.

Existem duas abordagens na implementagao da avaliagao formativa, que sao escolhidas
pelo(a) professor(a) com base nas caracteristicas da sala de aula: a avaliacao formativa
pontual, alinhada com a perspectiva behaviorista, e a avaliacdo formativa continua, que se
baseia na perspectiva cognitivista (ALLAL, 1986).

A avaliagdo formativa pontual estd inserida na abordagem behaviorista da
aprendizagem e se apoia na pedagogia por objetivos (Ferreira, 2007). Nessa estratégia, o
processo de ensino e aprendizagem é dividido em unidades curtas de conteldo definidas
pelo(a) professor(a) ao longo de um periodo de dias letivos.

Inicia-se com o diagndstico dos pré-requisitos necessarios para as novas aprendizagens.
O objetivo principal dessa abordagem é assegurar que todos os estudantes alcancem os
objetivos estabelecidos para a unidade de aprendizagem.

Para isso, sdo identificados quais objetivos foram atingidos e quais nao foram. Os(as)
professores(as) elaboram atividades adicionais para auxiliar os estudantes a alcancarem
esses objetivos. No entanto, vale ressaltar que a avaliagdo formativa pontual ndo esta
completamente integrada ao processo de ensino e aprendizagem, pois ocorre ao final do
periodo educativo estipulado para a unidade.

Por outro lado, a avaliagao formativa continua, embasada na perspectiva cognitivista,
envolve o uso de diversas técnicas de observacao pelo(a) professor(a) para coletar dados
que possam aprimorar sua pratica em sala de aula e, por consequéncia, a aprendizagem
dos(as) estudantes (FERREIRA, 2007).

Nessa estratégia, o foco principal é compreender o funcionamento cognitivo dos(as)
estudantes diante dos novos conhecimentos. Essa abordagem é continua e ocorre ao
longo de todo o processo de ensino, por meio da observagao constante dos estudantes.
Isso possibilita a identificag@o precoce de dificuldades e a realizagdao de adaptagdes na
estratégia de ensino, incluindo orientagdo individualizada, com o objetivo de garantir que

todos(as) os(as) discentes tenham oportunidade de aprender.




‘ MAOS A OBRA!

Para consolidar nossa compreensao, proponho uma atividade de fechamento:
“E essencial que as atividades atribuidas aos estudantes possibilitem o aprendizado,
facilitem o ensino por parte dos(as) professores(as) e permitam a avaliagdo de
ambos." D& um exemplo de uma atividade que demonstre como o conteldo da afirmacao
anterior pode ser colocado em pratica.

6.2 Aula 2 - Portfélios para uma avaliagdo participativa e reflexiva

Atualmente, observamos uma proliferagao significativa de producdes académicas que
exploram as questdes relacionadas a avaliagdo da aprendizagem e sua integragao com
diversas abordagens pedagégicas. Nesse contexto, ganham destaque as chamadas
metodologias ativas’ (MORAN, 2018), as quais emergem da necessidade de aprofundar a
reflexdo sobre os procedimentos de avaliagdo auténtica, adotando uma abordagem
processual, continua e formativa em consondncia com as premissas das metodologias
ativas. O foco desta discussao recai sobre o uso do portfélio como instrumento avaliativo.

Conforme as explanagdes de Luckesi (2018), o portfélio & definido como um conjunto
de trabalhos, projetos e atividades que o(a) estudante desenvolve ao longo de um periodo
especifico. Um instrumento de avaliagdo que prioriza o processo de aprendizagem, indo
além da mera avaliagao do resultado final.

O portfélio proporciona ao estudante a oportunidade de refletir sobre seu préprio
processo de aprendizagem, identificar tanto seus pontos fortes quanto suas areas de
desenvolvimento, e estabelecer metas para aprimoramento futuro. Além disso, é versatil,

Ativas [...] sinteti como aquele que implica colocar a aprend; como centro do

processo, em que os alunos sejam izados, intemna e a produzir i com ativi que
o d i de varios e p gniti sendo p i de seu aprendizad

geralmente a partir de p icas a serem idas ou icas a serem exploradas, na i ¢ao com 0 e

com demais alunos (FERRARINI; SAHEB; TORRES, 2019, p.5)

podendo ser empregado para avaliar diferentes aspectos do desempenho do(a)
estudante, incluindo sua criatividade, habilidades de pensamento critico e capacidade de
comunicagao.

A utilizagdo de portfélios como método de avaliagdo esta fundamentada na perspectiva
de avaliacdo continua, cumulativa e formativa. Portanto, podemos definir o portfélio como
um conjunto de atividades significativas desenvolvidas pelos(as) estudantes ao longo de
um periodo especifico de aprendizado, sujeito a uma avaliagdo continua e formal (ALVES,
2003; VILLAS BOAS, 2005; MIRANDA, 2017), que pode ocorrer durante ou ao termino do
processo de aprendizagem.

Essa perspectiva conceitual € ampliada por Scallon (2015) ao incorporar a abordagem
baseada em competéncias, na qual os portfélios s3o definidos como uma "coletanea
continua e sistematica de diversos tipos de evidéncias que ilustram o progresso do aluno
na aquisicdo de uma competéncia, avaliada com base em uma escala descritiva”
(SCALLON, 2015, p.357),

Os portfélios, como uma colegao cuidadosamente organizada e planejada de trabalhos
produzidos pelo estudante ao longo de um periodo de tempo, desempenham o papel de
evidéncias de aprendizado. Eles oferecem uma perspectiva abrangente dos vérios
elementos que compdem o processo de desenvolvimento do estudante, abrangendo
aspectos cognitivos, metacognitivos, afetivos e éticos.

Durante a construgao do portfélio como uma evidéncia de aprendizado, é possivel que
as responsabilidades sejam compartilhadas no que diz respeito a sua elaboragdo, as
decisdes sobre o que incluir no portfélio, bem como aos objetivos e ao processo de
avaliagdo que serao adotados.

Para que o portfélio seja efetivamente uma evidéncia de aprendizagem, é essencial que
ele incorpore uma variedade de naturezas e reflita sobre os aspectos enfatizados pelo
curriculo, pela instituigdo de ensino, pelo(a) professor(a) e pelo(a) proprio(a) estudante.

Nesse sentido, é necessario que:

a) o portfélio englobe todas as 4reas de conhecimento preconizadas para a Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) ou apenas aquelas consideradas relevantes, sendo a selegao feita
de forma coletiva, levando em conta as percepgdes dos(as) estudantes e do(a)
professor(a).

b) o portfélio apresente diversidade em seus formatos, abarcando elementos escritos,
visuais e orais.

c) o portfélio demonstre tanto os processos quanto os produtos da aprendizagem,
proporcionando uma visao abrangente do desenvolvimento do(a) estudante ao longo do

tempo.




d) o portfélio ilustre diferentes modos de trabalho, englobando abordagens coletivas e
individuais, bem como atividades préticas e discursivas.

e) o portfdlio identifique as varias oportunidades de aprendizado proporcionadas aos
estudantes ao longo de sua jornada educacional.

f) o portfélio revele o envolvimento ativo dos(as) estudantes no processo de revisdo,
andlise, reflexdo e sele¢do dos trabalhos a serem incluidos, evidenciando sua participagao
ativa na construgao desse registro de aprendizagem.

E possivel que nossa concepcao inicial do portfélio seja a de um mero repositério de
trabalhos académicos organizados em uma pasta, sem necessariamente refletir um
propésito claro e intencional que demonstre evidéncias de aprendizagem. Essa percepgao
muitas vezes esta associada a modelos de portfélio empregados de forma inadvertida e
carentes de objetivos especificos.

Nesse contexto, a utilizagdo do portfélio como evidéncia de aprendizagem pode oferecer
vantagens significativas para a avaliacdo formativa, uma vez que:
a) contribui para o alinhamento entre o curriculo, metodologias de ensino adotadas pelo
professor e o processo de avaliagdo, através da apresentacdo de atividades e das
aprendizagens registradas.
b) permite a diversificagdo dos processos e objetos de avaliagdo, contextualizando-os e
conectando-o0s com a realidade cotidiana dos(as) estudantes adultos(as) que participam
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Isso evita a criacao de atividades desconectadas
do contexto e irrelevantes para a vida dos(as) estudantes.
c) facilita a autorreflexdo dos(as) estudantes sobre seus proprios trabalhos e seu
progresso ao longo do tempo.
d) encoraja a participagdo ativa, critica e reflexiva dos estudantes em seu proprio processo
de aprendizagem, permitindo a identificagao de avangos e desafios enfrentados durante
sua jornada educacional.
e) auxilia os(as) professores(as) na tomada de decisdes relacionadas & sua pratica
pedagégica, uma vez que possibilita a identificacdo das melhores abordagens para o
desenvolvimento do curriculo.

7 Leituras Recomendadas i

Livros para explorar a temética do curso

TEMATICA: Aprendizagem Significa na Formagdo Continuada de professores(a)

Titulo: Saberes da pesquisa e aprendizagens
significativas na formagdo continuada de
professores(as)

Autora: Joselma Ferreira Lima e Silva

ISBN: 978-65-86592-59-7

Ano: 2022

Onde encontrar?
httns: I - .
coes/2022

TEMATICA: Educagio de Jovens e Adultos e Pratica Pedagégica.

EXPANDA SUA COMPREENSAO ACERCA DO USO DE PORTIFOLIOS:
YOUTUBE:

https://youtu.be/beuoldAleps?si=ow2np_jODzpKfscy
https://youtu.be/hRhvnml3_rA?si=jG82ulN0jOGntdLm

Titulo: Educagdo de Jovens e Adultos:
R A W formagdo, pratica pedagégica e

ED U c A c A 0 profissionalidade docente.
DE J OVE NS Autora: Maria da Gléria Carvalho Moura
EADULTOS

_ ISBN: 978-65-250-3822-3

Ano: 2023
W Onde encontrar?
: _48 https://editoraappris.com.br/produto/educacao-
y : Aﬂ%ﬁ‘ de-jovens-e-adultos-formacao-pratica-pedagogi
e PN QA-IY ca-e-profissionalidade-docente/




Leituras Recomendadas: Livros para explorar a temética do curso

TEMATICA: Aprendizagem dialégica

Titulo: Educagao como pratica da liberdade
Autor: Paulo Freire

ISBN: 978-8577534234

Ano: 2019

Onde encontrar?

https://www.amazon.com.br/Pedagogia-do-oprim
ido-Paulo-Freire/dp/8577534189/ref=sr_1_12cri
d=121P8PZV24PH5 &keywords=pedagogia+do+o
primido&qid=1693792366&sprefix=pedago%2Ca

TEMATICA: Aprendizagem dialégica

Titulo: Pedagogia do Oprimido

Autor: Paulo Freire

ISBN: 978-8577534180

Ano: 2019

Onde encontrar?
https://www.amazon.com.br/Pedagogia-do-oprim
d=121P8PZV24PH5&keywords=pedagogia+do+o
primido&qid=1693792366&sprefix=pedago%2Ca

0, -
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8 Saudacgdes e Reflexdes Finais: encerrando uma jornada de apnndln(onsl i

A medida que chegamos ao final deste curso, & importante refletir sobre o caminho que
percorremos juntos e as ligbes que aprendemos ao longo dessa jornada de aprendizagens.
Durante esse periodo, adquirimos conhecimentos valiosos, expandimos nossas
habilidades e exploramos novas perspectivas.

E fundamental lembrar que a Educagéo é um processo continuo, e este curso & apenas
um passo para melhorarmos nossa pratica. O que aprendemos aqui nos prepara para os
desafios futuros, nos instrumentaliza a enfrentar novas situagdes e nos inspira a continuar
buscando o conhecimento de forma reflexiva e dialégica.

A medida que nos despedimos deste curso, queremos encoraja-los(as) a manterem-se
curiosos, a continuarem aprendendo e a aplicar o que aprenderam de maneira significativa
em suas vidas pessoais e profissionais. Lembrem-se de que a aprendizagem nunca é
desperdigada, e cada novo conhecimento adquirido nos torna mais capacitados e
conscientes do mundo que nos cerca.

Agradecemos a todos por sua dedicagdo e esforgo ao longo deste curso. Desejamos a
cada um(a) de vocés sucesso continuo em suas jornadas educacionais e profissionais.
Continuem explorando, questionando e crescendo, pois o conhecimento € um tesouro que
s06 se valoriza quando compartilhado e aplicado.

Esse tesouro se constitui em nés como um vaso precioso e valoroso nas maos de um
oleiro em sua olaria, e por que ndo dizer ...? nas méos dos(as) formadores, no chdo da
formagao.

Parabéns por essa conquista e pelo compromisso com seu processo continuo, dindmico
e evolutivo de aprendizagens e formag&o continuada.

Até breve!

Joselma Ferreira Lima e Silva
Pedro Alves da Silva
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