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‘A voz dos surdos sido as maos e 0s
corpos que pensam, sonham e
expressam [...] Pensar sobre surdez
requer penetrar no “mundo dos surdos” e
‘ouvir’ as maos que, com alguns
movimentos, nos dizem o que fazer para
tornar possivel o contato entre os mundos
envolvidos, requer conhecer a “lingua de
sinais”. Permita-se “ouvir’ essas maos,
pois somente assim sera possivel mostrar
aos surdos como eles podem “ouvir’ o
silencia da palavra escrita” (QUARDOS,
2004, p. 56).



RESUMO

A presenca do intérprete em sala de aula é fundamental para um desempenho
satisfatorio no processo de inclusdo de alunos surdos. O objetivo desta pesquisa foi
identificar as metodologias atuais que os interpretes de LIBRAS tem utilizado em
conjunto com o professor da disciplina de quimica para o alcance do processo de
ensino/aprendizado do aluno. O estudo foi realizado numa escola de rede publica
estadual de ensino no Bairro S&o Francisco, na cidade de Parnaiba, Norte do estado
do Piaui. A pesquisa foi realizada com dois intérpretes: Intérprete (IA) e Intérprete
(IB). A partir das analises dos questionarios aplicados, conclui-se que meios
pedagogicos com estimulos visuais otimizam a aprendizagem. A utilizacdo de
imagens digitalizadas e desenhos foram satisfatérios no processo de
ensino/aprendizagem, pois a linguagem visual proporcionou um maior entendimento
e assimilacdo dos contetdos explanados em sala de aula na disciplina de quimica.
Este estudo teve como bases teoricas 0os pensamentos de diversos autores como:
Saldanha (2011), Brasil (2002), S& (1999), entre outros. Contudo torna-se importante
saber o que é inclusdo, como esta sendo repassado os contetdos para os alunos
surdos, quais as dificuldades apresentadas, e toda a estrutura que comporta esse
processo do ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Préaticas Pedagodgicas. LIBRAS. Intérprete. Quimica.



ABSTRACT

An interpreter in the classroom is fundamental for a satisfactory development in the
process of inclusion of deaf students. Identify the current methodologies that
interpreters of LIBRAS (Brazilian sign language) have used along side with chemistry
teachers in order to achieve the teaching / learning process of the student was the
objective of this reseach. The study was carried out at in a state-owned public school
located on S&o Francisco block , in Parnaiba-Piaui-Brazil. The research was carried
out with two interpreters: Interpreter (1A) and Interpreter (IB).Based on the analysis of
the applied questionnaires, it was concluded that pedagogical aproaching with visual
stimuli optimize the learning of students. The use of scanned images and drawings
were satisfactory in the teaching / learning process, because the visual language
provided a greater understanding and assimilation of the subjects explained during
chemistry classes. This study had as theoretical bases the thoughts of several
authors such as: Saldanha (2011), Brazil (2002), Sa (1999), among others. However,
it is important to know what inclusion is, how content is being passed on to the deaf
students, what difficulties are presented, and the structure of this process of teaching
and learning.

Key words: Pedagogical Practices. LIBRAS. Interpreter. Chemistry.
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1 INTRODUCAO

No Brasil os estudantes com deficiéncia auditiva e os surdos tém enfrentado
grandes desafios no contexto de inclusdo social. E em muitos casos, a hao
efetividade dos métodos esta relacionada com a abordagem educacional, estrutura
fisica e pedagogica das instituicbes, esses tém sido considerados os maiores
desafios no contexto da escola inclusiva.

A abordagem do sistema tradicional de ensino é excludente aos surdos, além
disso, outro fator que contribui para falta de adaptacdo para as pessoas com
deficiéncia auditava ao meio inclusivo € a auséncia ou precariedade de treinamento
e qualificacdo dos professores, pois muitos desses desconhecem a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), e em muitos casos a instituicdo ndo oferece o suporte
adequado a aprendizagem, pois ha auséncia de tradutores-intérpretes em sala de
aula, fato esse que dificulta ainda mais a aprendizagem.

O ensino de quimica é extremamente complexo por si s6, quando ministrada
ao aluno com deficiéncia auditiva o nivel de dificuldade aumenta, visto que na area
de Quimica muitos dos termo sdo abstratos e existe um namero reduzido de tais
terminologias em Libras, isso por sua vez acarreta em dificuldades para ambas as
partes envolvidas, professor-interprete-aluno.

De acordo com Saldanha, (2011) a falta de metodologias inovadoras e
auséncia de materiais didaticos no ensino da Quimica para surdos constituem as
principais dificuldades na assimilacdo e compreensédo da disciplina. Os interpretes
por sua vez, também sdo imersos num meio complexo devido a escassez de sinais
quimicos especificos, essa caréncia retarda e inibe o processo de aprendizagem,
dificultando a comunicacédo e a construcao do saber.

Segundo Roldao (2003) a educacao inclusiva deve ser um processo facil, de
forma que todos aprendam simultaneamente, pois essa é a base do conceito de
escola inclusiva, a aprendizagem progressiva e com dificuldades minimizadas.
Notoriamente essa realidade constitui um empasse entre a teoria e a pratica
exequivel, quando esse modelo ndo se encontra nas escolas nomeadas inclusivas.

Posto isso, € necessario que a abordagem de educacao para surdos, sofra
um processo de reelaboracdo e configuracao intensiva, de modo que proporcione
aos educadores uma especializacdo que dé suporte as necessidades direcionadas

dos alunos em processo de aprendizagem.
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No intuito de sanar a caréncia existente no setor educacional convencional,
novas instituicbes comecaram a surgir para dar oportunidade de inclusédo de
pessoas surdas, direcionada e com atendimento especifico as necessidades dos
alunos com deficiéncia auditiva, atencédo ao ensino da Lingua Portuguesa, visando
encaminha-los posteriormente ao sistema regular de ensino.

A pesquisa proposta se referéncia em uma abordagem qualitativa e tem como
eixo temético a pratica pedagdgica dos interpretes de libras no ensino e aprendizado
na disciplina de quimica em uma escola da rede estadual de Parnaiba. A pesquisa
com abordagem qualitativa caracteriza-se por ser uma descricdo analitica realizada
de modo fidedigno sobre o objeto pesquisado. De modo que ndo se apega a
idealiza¢cdes ou deducgdes; atua, pois, auxiliando o pesquisador, vislumbrando uma
analise real por meio da descricdo, possibilitando uma correlagdo com o contexto
geral. A obtencdo dos dados da pesquisa teve como fonte um questionario realizado
com os interpretes de Libras, bem como por meio de observagdo nao-participante
também.

A educacdao inclusiva esta crescendo ativamente a cada ano que se passa
nos sistemas publicos de ensino principalmente a educacao de alunos surdos. Com
ISSO 0s profissionais buscam recursos dentro da educagao inclusiva de surdos,
meios para que os alunos adquiram da melhor maneira possivel os conteldos
abordados. Por isso esta pesquisa torna-se importante porque vamos Identificar as
metodologias atuais que os intérpretes de libras tém utilizado em conjunto com o
professor da disciplina de quimica para o0 alcance do processo de

ensino/aprendizado do aluno.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 HISTORICIDADE DA LIBRAS

O principio da educacao de surdos teve origem na Europa e nos Estados
unidos, constituindo a primeira sociedade a utilizarem a lingua dos sinais e a propor
0 ensino e introducdo de uma linguagem especializada para surdos, com isso foram
fundadas as primeiras escolas de LIBRAS.

De acordo com Mori e Sander (2015), a evolucdo da historia de inclusdo de
surdos na sociedade passou por fases criticas, sendo por sua vez, caracterizada
pela marginalizacdo, discriminacdo e segregacdo. Contudo, diante dessas
circunstancias as pessoas com deficiéncia auditiva sobreviveram com sua lingua,
sua cultura e identidade de modo subjugado na sociedade.

Uma extensa pesquisa realizada por Honora e Frizanco (2009) e Moura,
(2000) fatos da antiguidade sobre a educacdo dos surdos ressalta 0 modo sérdido
pelo qual eles eram tratados diante da sociedade. Os surdos, nesse contexto, nao
eram tidos como um ser de intelecto e posse racional, posto isso a educacao
oferecida a eles variava de acordo com a concepc¢ao que se tinha deles.

No contexto educacional na antiguidade os gregos e romanos nao
consideravam os surdos como um ser humano, pois, segundo eles, a fala era
resultado do pensamento, logo quem ndo se comunicava através da fala, ndo era
considerado um ser humano, portanto ndo tinham direito a testamentos, a
escolaridade e a frequentar os mesmos lugares que os ouvintes (HONORA e
FRIZANCO, 2009).

A igreja catdlica teve papel crucial na fase de inclusdo de surdos na
sociedade, de forma negativa, ela atuou imperativamente na segregacéao e excluséo
dos surdos diante dos seus direitos como ser humano. Assim a igreja se constituiu
como um dos maiores simbolos de resisténcia devido suas ideias pragmaticas.

Durante a Idade Média, a simbologia de um Deus perfeito, cujo ser terreno
deveria ser imagem e semelhancga, distorceu o conceito da humanidade e excluiu o
surdo das castas sociais, por ndo se encaixar nos padrdes que eram impostos
perante a sociedade como imagem e semelhanca de um Deus perfeito, logo

desqualificando-o como ser humano.



16

Contudo, a propria igreja entrava em contradicdo diante de seus principios e
interesses convenientes, pois economicamente ndo podia se desfazer das familias
que detinham o poder econdmico, embora um de seus membros apresentasse 0
fator “exclusao” ou seja, alguma deficiéncia.

De acordo com Honora e Frizanco (2009), durante a idade média a sociedade
era dividida em feudos, a nobreza para ndo compartilhar as posses reais, acabavam
formando familias com membros consanguineos resultando em anomalias
genéticas, cujo indice de surdez congénita era elevado entre familias nobres.

Contudo, havia a necessidade de educa-los no intuito integra-los aos
preceitos e dogmas da igreja catélica, pois, uma vez que eles nao se comunicavam
com uma lingua inteligivel, os mesmo ndo compartilhavam dos ensinamentos
catélicos e por esta razdo eram destituidos das faculdades espirituais. Diante disso,
houve a necessidade de educéa-los e assim deu inicio as tentativas de ensino
preceptorial. (HONORA e FRIZANCO, 2009).

Com o passar dos tempos muitos tabus foram desfeitos e houve um novo
momento na histéria com a inclusdo dos que antes eram marginalizados. A partir
disso a visdo sobre a deficiéncia auditiva foi reelaborada diante da sociedade e no
final da Idade Média, ocorreu a aceitacdo da educacao para surdos, mas tal ensino
era voltado apenas para os filhos da nobreza.

No Ocidente, um dos primeiros educadores surdos que se tem noticia € o
meédico, matematico e astrélogo italiano Gerolamo Cardano (1501-1576), cujo maior
incentivo provinha de dentro da propria familia, pois seu primogénito era surdo.
Diante disso o italiano Cardano defendia que a surdez ndo impedia os surdos de
receberem instrucdo. Anos mais tarde o monge beneditino Pedro Ponce de Leon
(1510-1584) comecou a usar sinais rudimentares para se comunicar, pois viveu em
um monastério que havia o voto do siléncio. E assim foram surgindo iniciativas e
ideias que alavancaram a educacéo para surdos.

A principal motivagédo da nobreza, nesse periodo, de integrar os filhos com
deficiéncia auditiva, derivava do fato que primogénitos com surdez nao tinham direito
a heranca caso ndo aprendesse a falar, pondo em risco todo patriménio da familia.

A grande revolucédo sobre a educacéo de surdos se deu no século XVI, com a
concepcao de que a compreensédo da ideia ndo dependia da audicdo de palavras.
Assim em 1620, o padre espanhol Ruan Pablo Bonet (1579-1633), filosofo e soldado

do servigo secreto, foi considerado um dos primeiros preceptores de surdos, pois
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criou o primeiro tratado de ensino de surdos/mudos que iniciava com escrita
sistematizada pelo alfabeto, que foi editado na Franga como o nome de “Redacéo
das Letras e Artes de Ensinar os Mudos a Falar”.

Nesse meio tempo muitos estudiosos se dedicaram ao ensino de surdos tais
como: Van Helmont (1614-1699), Jacob Rodrigues pereira (1715-1780), Johand
Conrad Ammam (1669-1724), Tomas Braidwood (1715-1806), Charles Michel de
L’Epée (1712-1789), fazendo com que o século XVIII seja considerado por muitos o
periodo mais préspero da educacao de surdos.

Todavia a resisténcia a inclusdo dos surdos na sociedade se deu de forma
enfética, trechos e escritos, ressaltam a discriminacdo dos surdos na histéria, como

mostra S& (1999, p.3) em um tom critico:

Primeiramente, os surdos foram “descobertos” pelos ouvintes, depois eles
foram isolados da sociedade para serem “educados” e afinal conseguirem
ser como 0s ouvintes; quando ndo mais se po6de isola-los, porque eles
comecaram a formar grupos que se fortaleciam, tentou-se dispersa-los, para
gue ndo criassem guetos.

Na contemporaneidade, os trabalhos realizados somente apareceram no final
do século XVIII e foram realizados na sua grande maioria por médicos, religiosos e
gramaticos.

As instituicoes de educacao se disseminaram por toda Europa, e em 1878 em
Paris aconteceu o primeiro congresso Internacional de surdos/mudos, na qual ficou
instituido que o melhor método para educacdo dos surdos consistia na articulacéao
com leitura labial e no uso de gesto nas séries iniciais.

A abordagem de aprendizagem discutida nesse concurso foi de extrema
importancia para o entendimento do processo de aprendizado dos surdos e serviu
de base para os dias atuais.

Honora e Frizanco (2009) ressaltam que o processo de evolucdo de surdos na
historia muitas vezes causou desconforto social e sofrimento, mas as acodes
consistentes que houveram no passado foram necessérias para chegar a evolugao
atual.

No Brasil, a educagdo dos surdos teve inicio no segundo Império com a
chegada do educador Francés Hernest Huet, ex aluno surdo do Instituo em Paris,
gue trouxe o alfabeto manual francés e a lingua francesa de sinais.

No Rio de Janeiro, foi fundada um Instituto Nacional de Surdos-Mudos
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(INSM), que atualmente chamado de Instituto Nacional de Educacédo de Surdos
(INES), através da Lei 839, assinada por D. Pedro Il em 1857.

De acordo com Ramos (s/d, p.62), a criacao desse instituto por Dom Pedro Il,
foi mobilizada pelo interesse pessoal, pelo fato de a princesa Isabel ser méde de um
filho surdo, além disto, ela era casada com o conde D’Eu, que era parcialmente
surdo.

Em 1970, Abbé Sicard (1742- 1822), foi nhomeado o diretor do instituto
Nacional de surdos e mudos. Ele publicou dois livros: uma gramatica geral e um
relato detalhado de como havia treinado Jean Massieu (Surdo). Posteriormente a
sua morte seu discipulo Jean Massieu assumiu sua posi¢ao de diretor do instituto de
surdos e mudos.

Sequencialmente, varios nomes passaram pela administracdo desse instituto
e os trabalhos se concentraram basicamente em entender as razfes da surdez e as
técnicas de comunicacdo com surdos, dentre eles: Jean Marc Itard (1775-1838),
tendo em seus trabalhos o famoso caso do Garoto Selvagem, que foi descrito como
filme em 1970 por Francois Truffaut.

Em 1880, a histéria da educacéo para surdos ficou marcada ao ser vivenciado
0 maior retrocesso histérico, dando origem a uma série de intervencées em prol da
inclusdo dos surdos, e isto se sucedeu gracas ao congresso de Mildo, pois nesta
ocasiao foi proibido qualquer tipo de comunicacédo através de sinais, prevalecendo o
método oral no processo educacional. A abordagem incisiva e preconceituosa gerou
revolta e descontentamentos, em funcao disso, na década de 1960 surgiram varias
propostas que tinham como objetivo gerar um eficiente processo de aprendizagem a
pessoa surda.

Embora tenha existido uma forca impulsionadora a favor da causa, 0s
principais argumentos que encontramos na historia da educacdo de surdos, na
maioria das vezes, foram narrados por ouvintes e ndo por surdos. Existia a
repressdo a educacdo de surdos, por isso, rarissimas vezes, a historia e 0s
acontecimentos quase nunca sao narrados pelos proprios protagonistas, os surdos.

Estes se encontram em papéis de coadjuvantes de sua propria historia.

A memodria individual é refletida, em parte, por nossa experiéncia objetiva
com o vivido. No entanto, apenas ela ndo esgota a experiéncia. As
manifestacfes do inconsciente também geram mecanismos de memodria
construidos fora da experiéncia do vivido-compartilhado com outros sujeitos
(ROCHA, 2010, p. 32).
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A evolucdo da educacdo de surdo, no cenario brasileiro baseia—se em trés
vertentes educacionais com relacdo ao processo cognitivo do aluno surdo: a
primeira aborda o oralismo, segunda trata da comunicacéo total e a terceira do
bilinguismo. Na metodologia que aborda a questdo do oralismo pressupde-se que a
surdez pode ser minimizada através de uma estimulagéo oral, auditiva e objetiva.

O método que considera a comunicac¢ao total aborda a aprendizagem através
da estimulag&o da lingua oral. Esse método possibilitou aos surdos a aprendizagem
da Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS, que antes era vetada pelo oralismo, porém,
esta ndo era considerada a lingua natural dos surdos, mas apenas um método para
se ensinar o bilinguismo.

O surgimento da comunicacdo total possibilitou a expansao cientifica e a partir
disso varias pesquisas foram intituladas e direcionadas acerca da Lingua de Sinais,
e com isto, estudos em relacdo a uma metodologia voltada para uma educacao
bilingue.

O método do bilinguismo destaca que a Lingua de Sinais € considerada a
lingua materna dos surdos e a Lingua Portuguesa € a segunda lingua, desta forma a
educacdo bilingue contrapde-se ao oralismo, pois trabalha com uma pedagogia
visual e entende que a oralizacdo dos surdos ndo € de competéncia educacional
(BARBOSA e BARBOSA, 2011).

Quadros, (1997) ressalta nossos espacos escolares estdo preparados para
receber o aluno surdo, mas numa estrutura para ensinar e aprender em portugués,
com alunos que crescem ouvindo e falando essa lingua, mas que essa situacao
constitui um grande problema para a pessoa que vive em um universo sem som,

cuja lingua primeira é a Lingua de Sinais.

O processo de integragdo ocorre em uma estrutura educacional que oferece
ao aluno a possibilidade de transitar no sistema escolar, da classe especial
ao ensino especial em todos os seus tipos de atendimento: escolas
especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino itinerantes, salas
de recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar e outros. Trata-se de
uma concepcdo de insercdo parcial, porque o sistema prevé servicos
educacionais segregados (MANTOAN, 2006, p. 18).

O processo de inclusdo da linguagem néo foi facil. O passo inicial de romper
as barreiras na prépria identidade dos alunos surdos desencadeou a valorizacdo da

7

primeira lingua dos surdos, que € a LIBRAS, da construgdo das regras de
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convivéncia no ambiente escolar e da convivéncia de todos os alunos, dos diferentes
ciclos e em todos os espacos da escola.

Contudo, o processo se desestabilizou durante a intervengao dos Estados nos
meétodos educativos e isso por sua vez culminou na decadéncia do Instituto Nacional
de Surdos-Mudos. Um dos motivos que levou a decadéncia do Instituto Nacional de
Surdos-Mudos, possivelmente esteja associado aos argumentos de que a educacgao
de surdos deveria ser oralista com intuito de desenvolver a fala, ou seja, os surdos
deveriam aprender a Lingua francesa independente de sua identidade se
assemelhava, pois a possibilidade de existir um grupo com uma identidade
linguistica diferenciada, a uma cultura propria, colocava em risco a centralizacdo e
da identidade da Franga enquanto nacdo” (MOURA, 2000, p. 44).

E de fundamental importancia que no ambito educacional inclusivo haja
investimento para assegurar a capacitacdo destes profissionais, proporcionando a
eles qualificagdo para o exercicio profissional na escola béasica, visto que ha uma
necessidade crescente, ja que estd vem recebendo um contingente significativo de
alunos com deficiéncia auditiva, que muitas vezes diante das dificuldades nao
préspera no ambiente escolar devido a caréncia no suporte educacional nao
condizente com suas necessidades linguisticas.

A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases, Art.
59°, inciso |, ressalta que existe métodos, técnicas para atender as necessidades
dos sujeitos com necessidades educacionais especiais, com intuito de melhorar as
condi¢cBes para sua insercdo no ensino regular, assegurando, assim, seus direitos
legislativos.

Amparada ainda pela lei, o inciso Il, por sua vez, trata sobre a concluséo
especifica para aqueles alunos que nao conseguirem terminar o Ensino
Fundamental em tempo habil ou determinado, por causa de suas necessidades
educacionais especiais.

O inciso terceiro enfatiza a necessidade dos professores passar por
treinamento prévio. Deixando evidente o prejuizo da falta de capacitacdo e evaséo
escolar, sendo por sua vez que a especializacdo e treinamentos sao considerados o
processo chave no sucesso do processo de inclusdo e aprendizagem.

A principal finalidade da escola inclusiva é proporcionar aos surdos uma nova
visdo para a educacdo, pois a metodologia acaba sendo o caminho desse acesso a

comunicacdo. Quando sdo executadas de forma satisfatéria as especificidades do
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surdo, considerando todos os aspectos culturais deste sujeito o resultado agrega na
capacidade cognitiva e intelectual do sujeito, facilitando o caminho da incluséo na
sociedade e escola tradicional. De acordo com Machado (2008, p.78):

Um olhar diferenciada sobre a escola tradicional, compreendendo-a como um
meio plural, em que todos que integram, direciona o deficiente a um processo
de libertagdo. Um olhar visionario coincide com uma nova estrutura, mas para
isso se faz necessario o embasamento atualizado de gestdo educacional, de
modo que a experiéncia proporcione ao aluno esse rompimento das barreiras
sociais, politicas e econdmicas, integrando-os e possibilitando serem tratados
como cidadéos produtos de uma cultura, pois [...] pouco adianta a presenca de
surdos se a escola ignora sua condicao histérica, cultural e social.

A histéria da inclusdo de deficientes em épocas passadas evidencia todo
preconceito sofrido, pois ndo havia pudor social. Uma trajetéria marcada por
humilhacéo, homicidios e perseguicdo. Atualmente, o cenario € oposto, pois o termo
inclusdo pressupde igualitariedade humana. Contudo, para que a aplicacao tedrica
da ideia inclusiva ocorra € necessario uma reorganizacao social, politica, econdmica,
com mudanca de valores, de atitudes, para que a conscientizagdo seja amplificada
solidificando as politicas publicas mundiais e locais.

E importante que os sistemas adotados priorizem o modelo de acessibilidade,
inclusdo social, educacional e produtiva para todas as pessoas com e sem
deficiéncia, inclusive os surdos, e com isso promova o fortalecimento da incluséo na
pés-modernidade. Objetivando oferecer aos alunos o direito da educacdo e
integracdo na sociedade. Pois embora tanto jA se tenha progredido nesse ambito
com as escolas inclusivas ainda é possivel se deparar com dificuldades adaptativas,
pois no que concerne os direitos dos seres humanos como o exposto na LDB
9394/1996: “Todos os alunos com necessidades especiais devem receber educacao
escolar na rede regular de ensino, com servico especializado para atendé-los”
(BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo do Brasil (LDB, Lei 9394/1996) que
define Educacao especial como a modalidade escolar para educandos “portadores
de necessidades especiais”, preferencialmente na rede regular de ensino. Nesse
sentido, os representantes do governo evocam a Declaracdo de Salamanca,
documento elaborado por ocasido da Conferéncia de Salamanca sobre as
Necessidades Educativas Especiais, realizada na Espanha em 1994 com a presencga
de noventa e dois paises e vinte e cinco organizacdes internacionais, entre elas
brasileiros, Unesco e Nagdes Unidas (BRASIL, 1996).

A perspectiva atual sobre a educacdo para surdo € baseada na integragédo
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educacional imediata e continua do aluno com deficiéncia ao espaco educacional
escolar comum, independentemente do tipo de deficiéncia e do grau de
comprometimento, para que o mesmo tenha a possibilidade de se desenvolver
socialmente e intelectualmente junto as demais criancas.

A politica da aprendizagem de inclusdo trabalha além das necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino. A metodologia ndo consiste
apenas na permanéncia fisica dos alunos junto aos demais educandos, consiste e
aprimorar o lado ético/emotivo para desenvolver o potencial dessas pessoas com
capacidade de respeitar as diferencas entendendo as necessidades do proximo sem
gue haja segregacao social (GODOY, 2000, p.118).

O Decreto N° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei no
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que ressalta em
seu Art. 3o:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio
e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

A lei referida garante a seguridade do ensino dos surdos em instituicoes de
ensino regular, promovendo sua inclusdo social e cultural em sua comunidade. A
abordagem de ensino inclusiva alavancara a integracdo destes alunos ao meio e 0s
condicionarda a multidisciplinaridade nos tem adquiridos, além disso a vivéncia
pratica estimulard o cognitivo de forma positiva agregando ao intelectual do aluno

surdo.

2.2 O ENSINO DE QUIMICA EM LIBRAS

No Brasil LIBRAS é uma proposta educacional que considera o bilinguismo
como forma bicultural para o ensino de surdos. E uma linguagem caracterizada pela
utilizacdo de uma lingua oral usada na comunidade ouvinte e adicional de uma
lingua de sinais propria da comunidade surda (QUADROS, 1997). A comunicagao
dessa lingua € feita através de sinais manuais, cuja configuracdo segue uma
gramatica especifica composta por itens lexicais, que se estruturam a partir de

mecanismos morfoldgicos, sintaticos e semanticos (SALDANHA, 2011).
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De acordo com Falcdo (2007, p.120) a lingua de sinais pode ser
representada através de formas e gestos cujas expressdes linguisticas devem seguir
a um modelo de ensino na aprendizagem escolar.

A Quimica é a disciplina que estuda os diversos fenbmenos que ocorrem na
matéria incluindo suas transformacfes e leis que a regem. A natureza desses
fendmenos podem ter diferentes interpretagcbes, desde simples as mais complexas,
e cabe ao professor tornar entendivel e elaborar métodos eficientes para obter a

compreensao dos alunos nos processos de aprendizagem.

Aprender quimica néo é memorizar formulas, decorar conceitos e resolver
um grande nimero de exercicios. Aprender quimica é entender como essa
atividade humana tem se desenvolvido ao longo dos anos, como as suas
teorias explicam os fendmenos que nos rodeiam e como podemos fazer uso
de seu conhecimento na busca de alternativas para melhorar a condi¢éo de
vida do planeta (SANTOS et al, 2005, p.23).

No entanto, transpor o saber da disciplina para alunos com deficiéncia
auditiva torna-se mais complexo e elaborado, pois o professor necessita repassar a
licdo através da comunicacdo em LIBRAS. Devido o grau de dificuldade que essa
linguagem possa apresentar, a principio, 0s processos de ensino e de aprendizagem
para criangas portadoras de deficiéncia auditiva requerem um tempo maior quando
comparado ao de uma crianca ouvinte, por essa razao, é importante que o professor
desenvolva metodologias eficientes e direcionadas a atender a especificidades do
aluno surdo.

A Quimica com suas reacfes e seus elementos constituintes representam
grande diversidade de informacdes especificas, portanto, se faz necessario que o
professor tenha uma atencdo cuidadosa, pois tal disciplina, por fazer uso de
simbolos, formulas, equacdes e por ter conceitos complexos acerca de fenbmenos
especificos, tem por necessidade o desenvolvimento de propostas diferenciadas,
voltadas para a incluséo.

O processo de inclusdo na escola comum ja configura dificuldades
relacionadas a adaptacdo, adequacdo e ambientalizacdo. Estas dificuldades
técnicas refletem negativamente no processo de ensino e de aprendizagem, e tais
dificuldades se originam a partir da estrutura que a escola oferece, pois €
comumente evidenciado que a maioria das escolas que inserem alunos surdos,
muitas vezes nao possui uma infraestrutura fisica e pedagdgica adequada para

recebé-los, isso por sua vez, implica na desestruturacdo do método.
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Uma das razdes que contribui para insucesso do método de incluséo escolar
para surdos é oriundo do descaso dos governantes que ndo dao suporte a formacgéo
continuado dos professores, que muitas vezes assume 0 compromisso profissional
da educacdo desprovido da qualificagcdo necessario para impulsionar o ensino
especial.

Na abordagem educacional, diversas metodologias expositoras de fixacao e
assimilacdo do conteudo podem ser utilizadas, no entanto, a escassez de materiais
didaticos visuais, que dao suporte ao entendimento dos alunos com deficiéncia, é
outro problema encontrado por parte de muitos educandos, rotineiramente relatado
em relatérios de avaliacao.

Recursos visuais sdo essenciais no processo de ensino, pois podem auxiliar a
aprendizagem, na transmissao dos conceitos quimicos em sala de aula, no entanto,
a precariedade e falta de incentivo levam a estrutura minima, fazendo com que
muitos professores utilizem poucos recursos na pratica do magistério, tais como: o
quadro e o pincel atdbmico.

A realidade do sistema de inclusdo requer meios alternativos que visem
solucionar tais caréncias, como a criacdo de livros traduzidos para a Libras,
materiais de projecdo visual como recursos tecnoldgicos, imagens, videos,
experimentos, garantindo ao aluno deficiente o méximo aproveitamento e
rendimento, para isso se faz necessario proporcionar aulas expositivas e visuais com
ferramentas avancadas que auxiliem no aprendizado do aluno surdo, considerando
gue este utiliza a visdo como um importante aliado nas aprendizagens.

Outro fator de grande importancia a ser considerar no processo de ensino € a
sintonia e equilibrio entre interprete e professor, pois para se obter éxito no
processo de aprendizagem do aluno surdo, € de suma importancia que professor e o
intérprete caminhem lado a lado na utilizacdo de metodologias de ensino e
comunicacdo, ambos dotados de sensibilidade e qualificacdo especifica que
condicione aos mesmos reconhecerem a realidade dos alunos surdos no ensino e

na aprendizagem. Pois, de acordo com Costa, Marques e Aguiar (s/d):

Essa integracdo pode facilitar a compreensdo dos conceitos por parte do
aluno surdo, influenciando no aumento de termos quimicos em LIBRAS. A
abordagem do contetido vinculado com os materiais didaticos influencia na
compreensdao da linguagem quimica e isso deve partir da perspectiva que o
ensino é um processo e depende do conhecimento e das necessidades dos
sujeitos envolvidos para que possa acontecer a aprendizagem.
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Baseado nessas evidencias, € necessario que 0 processo de educacédo
inclusiva tenha origem a partir de um processo de reflexdo sobre as bases que déao
suporte as essas iniciativas, considerando seus aspectos politicos-pedagdgicos e
suas bases de consolidacdo no ensino para surdos. Entretanto € necessario
ponderar sobre essas reflexdes, de modo cauteloso, pois 0 processo de ensino
direcionado a surdos ndo segue um sequencia habitual de objetivos pedagogicos a
serem desenvolvidos em termos de uma proposi¢do metodoldgica.

Considerando que a Quimica € expressa quase que essencialmente a atraves
de simbolos, designando um sistema geral de signos, para 0S quais nao existe
correspondéncia na lingua de sinais, seu aprendizado constitui uma tarefa complexa.

Nesse sentido, a combinacdo da linguagem oral e recursos visuais permite
uma alta fixacdo da disciplina e, portanto, promove a facilidade do entendimento e
consequentemente uma maior aprendizagem (FERREIRA, 1975).

A combinacdo dos recursos visuais com a linguagem oral da suporte a
aprendizagem inclusiva, pois essa pratica pedagogica otimiza o sentido da visédo
como eixo central para o ensino de quimica para surdo.

O desempenho do professor no ambito do ensino especial estara diretamente
relacionado aos recursos educacionais utilizados por ele, sendo, portanto, 0 método
exige do professor/mediador mais do que um conteido dogmatico e tradicional,
exige a interagdo produtiva e dindmica com estes recursos, conduzindo o aluno o
prazer pela aprendizagem, despertando a postura critica do aluno perante as

tematicas abordadas em Quimica.

2.3 PRATICAS PEDAGOGICAS DO INTERPRETE DE LIBRAS

Ao longo da historia, houve muitas transformacdes nas estratégias de ensino,
com intuito de atender as necessidades especificas do seu publico alvo de forma
particular, eliminando da pratica de ensino a concepcdo homogénea do
entendimento comum, pois de acordo com Comenius: “ensinar para todos é ensinar
sem discriminagcdo”, ou seja, sem excluir este ou aquele aluno que apresenta
diferencas fisicas, sociais e psicolégicas.

Antigamente, o direito da educacdo era privilégio de poucos, porém o
processo de democratizagao da escola mudou a concepcao e retirou de suas bases

a segregacao permitindo ao aluno uma maior integracdo, ao meio social,
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possibilitando-os 0 gozo dos principios de cidadania impulsionados pela mudanca do
paradigma educacional.

O Ministério da Educacédo, junto com a Secretaria de Educacdo Especial
propaga uma Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, que objetiva constituir politicas publicas com educacao de qualidade para
todos os alunos especiais. Por intermédio dessas iniciativas instituicdes
especializadas se capacitam para atender as pessoas com necessidades
especificas, pois uma abordagem inclusiva requer proposta inclusiva que quebre os
paradigmas convencionais e para iSSo € preciso capacitar, pesquisar, buscar meios

eficazes para uma aprendizagem comum a todos, sendo assim:

A formacao do professor deve ser um processo continuo, que perpassa sua
pratica com os alunos, a partir do trabalho transdisciplinar com uma equipe
permanente de apoio. E fundamental valorizar o saber de todos os
profissionais da educacdo no processo de inclusdo. Nao se trata apenas de
incluir um aluno, mas de repensar os contornos da escola e a que tipo de
Educacdo esses profissionais tém se dedicado. Trata-se de desencadear
um processo coletivo que busque compreende os motivos pelos quais
muitas criangas e adolescentes também ndo conseguem um “lugar’ na
escola (MEC/SEESP, 2005, p. 21)

Para atender a educacdo especial as escolas devem se organizar na
perspectiva de oferecer ao instrutor, tradutor/intérprete de Libras, tecnologia que
possibilite estratégias de ensino eficiente ao cotidiano do aluno. O sistema geral
necessita passar por modificagcdes almejando atingir indices de satisfacdo dessas
propostas praticas. A escola inclusiva tem como proposta uma educacdo voltada
para alunos surdos, para alcancar suas metas de ensino € preciso considerar a
lingua de sinais como artefato cultural.

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal
de comunicacdo e expressdo determina que se tenha apoio e difusdo da mesma.
Dando base a lei citada acima o Decreto n°5.626/05 regulamenta para que alunos
surdos tenham a sua disposicdo a inclusdo da Libras como disciplina no
curriculo escolar, aborda também a formacdo e a certificagdo de professor,
instrutor e tradutor/intérprete de Libras, ja a Lingua Portuguesa para eles deve ser
a segunda lingua, como principio uma educacdo bilingue, como também a
inclusdo de Libras como disciplina curricular na Educacdo Superior na
formacdo de professores e de fonoaudiologia seja obrigatorio, e facultativo nos

outros cursos de graduacéao.
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O Decreto ainda aborda no Art. 14 a difusdo na comunidade escolar

disponibilize equipamentos, acesso as novas tecnologias, assim como materiais

alternativos para um ensino de qualidade.

As instituicbes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva,
por meio da organizacdo de: I-escolas e classe de educacdo bilingue,
abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na educacao
infantil e nos ano iniciais do ensino fundamental; ll-escolas bilingues ou
escolas comuns regulares de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes,
para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como a presenca de tradutores e intérpretes de Libras-Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2005, art. 22).

E importante ressaltar que no contexto de educac&o bilingue a introducdo da

técnica deve ser feita cedo, isso implicara por sua vez no sucesso da aprendizagem,

pois quanto mais rapido o surdo tiver acesso a lingua de sinais mais rapido vai

desenvolver a comunicacdo, e muito deste processo depende da familia, da escola,

e do lugar que estd inserido.

O contexto bilingue da crianca surda configura-se diante da coexisténciada
lingua brasileira de sinais e da lingua portuguesa. No cenario nacional, ndo
basta simplesmente decidir se uma ou outra lingua passara a fazer ou nao
parte do programa escolar, mas sim tornar possivel a coexisténcia dessas
linguas, reconhecendo-as de fato, atentando-se para as diferentes fungfes
gue apresentam no dia-a-dia da pessoa surda que esta se formando.
(QUADROS e SCHMIEDT, 2006, p.13)

Os alunos com deficiéncia auditiva, ha alguns desafios a serem considerados

e superados:

O problema central, segundo os estudos, € 0 acesso a comunicagéo, ja que
sdo necessarias intervengdes diversas (boa amplificacdo sonora, traducéo
simultdnea, apoio de intérprete, entre outros), que nem sempre tornam
acessiveis 0s conteudos tratados em classe. A dificuldade maior esta em
oportunizar uma cultura de colaboracéo entre alunos surdos e ouvintes e
gue professores e especialistas que participam da atividade escolar
constituam uma equipe com tempo reservado para organizacdo de
atividades, trabalhando conjuntamente numa acéo efetiva de proposi¢éo de
atividades que atendam as necessidades de todos os alunos. Outro ponto
abordado é a necessidade de participagdo de membros da comunidade
surda na escola, favorecendo o desenvolvimento de aspectos da identidade
surda dessas criangas (LACERDA, 2006, p. 166-167).

7

Tomando por base as consideragbes reportada pela autora é possivel

evidenciar que o processo de aprendizagem evolui bastante com comunicagao entre
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0s proprios alunos surdos e 0s ouvintes, a relacdo cotidiana na linguagem
comunicativa aluno(a)-professor(a) e aluno(a)-funcionérios(as) da escola, em que a
concepcao desejada de inclusdo pode ser que ndo ocorra de forma efetiva, porém
qguando introduzido ao meio cotidiano proporciona um saldo positivo no processo de
aprendizagem. Nesse tocante, existe a Lei n® 10.436/02, que em seu Art. 2° registra:
“apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio de
comunicagao objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do Brasil”
(BRASIL, 2002, p. 1); a participacdo da sociedade e das partes que a integram na
integracdo da crianca surda, da formacéo de sua cultura e identidade, bem como no
reconhecimento de sua comunidade surda.

Dentro do contexto social ainda € preciso superar muitas barreiras de
aceitacdo do ser humano, independente de seus aspectos fisicos e cognitivos. Os
alunos com deficiéncia auditiva necessitam ser acompanhados e instruido com o
auxilio do intérprete da Lingua de Sinais, profissional fluente na lingua
falada/sinalizada do seu pais, qualificado para desenvolver essa funcao (BARBOSA-
JUNIOR, 2011). A participacdo desse profissional no processo € de suma
importancia realizar a interpretacdo de uma lingua falada para a sinalizada e vice-
versa.

Segundo Quadros (2004, p. 27), o tradutor intérprete de Lingua de Sinais é
aquele “profissional que domina a Lingua de Sinais e a lingua falada do pais e que é
qualificado, este tem capacidade de desempenhar a funcéo de intérprete da Libras e
auxiliar no processo de aprendizagem.

Durante uma interpretacdo, o intérprete da Libras precisa assumir a postura
totalmente imparcial, sem interferéncia de opinido pessoal; deve transmitir confianga
e manter sigilo caso Ihe seja pedido; deve saber estabelecer limites no envolvimento
durante sua atuacéo e prezar pela fidelidade oral, textual, ou seja, jamais alterar ou
opinar acerca do assunto em questdo (LACERDA, 2000). Quadros (2004, p. 28)

expOe de forma enfatica os pressupostos desse profissional:

Realizar a interpretacdo da lingua falada para a lingua sinalizada e vice-
versa observando os seguintes preceitos éticos: a) confiabilidade (sigilo
profissional); b) imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e nao interferir
com opinides proprias); c) discricdo (o intérprete deve estabelecer limites no
seu envolvimento durante a atuacao); d) distancia profissional (o profissional
intérprete e sua vida pessoal sdo separados); e) fidelidade (a interpretagcédo
deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a informacgé&o por querer ajudar ou
ter opinides a respeito de algum assunto, o objetivo da interpretacdo é
passar o que realmente foi dito).
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O intérprete deve ser competente para exercer sua funcdo sem que haja
desconfianga quanto ao profissionalismo.
Segundo Lacerda (2002, p. 123),

O intérprete precisa poder negociar contelldos com o professor, revelar
suas duavidas, as questdes do aprendiz e por vezes mediar a relacdo com o
aluno, para que o conhecimento que se almeja seja construido. O incobmodo
do professor frente a presenca do intérprete pode leva-lo a ignorar o aluno
surdo, atribuindo ao intérprete o sucesso ou insucesso desse aluno.

De acordo Lacerda, (2002) refor¢ca que a participacdo do interprete tem que
estar em concomitancia com o professor, caso em algum momento o intérprete tiver
davidas sobre o conteddo que o professor estd ensinando, deve solicitar ao
professor a repeticdo/explicacdo desse contetudo para que o aluno surdo nao fique
prejudicado em sua aprendizagem.

O processo de ensino para surdos sem a presenca do interprete se tornaria
impossivel para repassar conhecimentos e absorver conteddos ministrados na aula
pelo professor ouvinte, este profissional € peca chave na escola inclusiva.

Lacerda et al. (2011, p. 5) ressalta que o objetivo principal ndo é apenas
traduzir, mas buscar, juntamente com o professor, meios diferenciados de ensino
para que o aluno surdo possa ser favorecido por uma aprendizagem
especificamente elaborada e pensada, e, consequentemente, eficiente.

Cada profissional nesse processo de ensino tem uma funcdo especifica e
objetiva, sendo insubstituivel na abordagem do ensino, portanto é necessario
reconhecer seu papel de cada nesse processo de inclusdo escolar (LACERDA,
2002; QUADROS, 2004). A funcéo do professor ndo é tdo somente ensinar, mas a

do intérprete é apenas interpretar. Lacerda et al. (2011, p.18) afirmam que:

E necessario que haja uma mudanca de postura por parte do professor, que
também tem o dever, como educador, de auxiliar o intérprete da Lingua de
Sinais em suas praticas. Se o professor ndo assumir praticas que
favoregcam a atuacdo do intérprete da Lingua de Sinais, consequentemente,
a compreensdo do aluno surdo ficara comprometida.

A acdo simultanea entre os dois profissionais: professor e intérprete, promove
o aumento do desempenho do aluno surdo. Se o professor tiver no¢gdes basicas da
Libras, promovera ainda mais o processo de inclusdo (QUADROS, 2004).
Atendendo aos Arts. 2° e 4° (Brasil, 2010, p. 1).



30

O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretacdo das
duas linguas de maneira simultinea ou consecutiva e proficiéncia em
traducdo e interpretacdo da Libras e da lingua portuguesa. A formacao
profissional do tradutor e intérprete de Libras — lingua portuguesa, em nivel
médio, deve ser realizada por meio de: | — cursos de educacéo profissional
reconhecidos pelo sistema que os credenciou; Il — cursos de extens&o
universitaria; e Il — cursos de formagdo continuada promovidos por
instituicbes de ensino superior e instituicdes credenciadas por Secretarias

de Educacao.

Apesar de ampla necessidade na abordagem do ensino especial e grande
demanda no setor, a profissdo do intérprete, mesma assegurada pela lei, ndo é
regulamentada pelo Ministério do Trabalho, portanto, em tese, qualquer pessoa
podera exercé-la.

A legislacdo reconhece o potencial e notoriedade do profissional no processo
de incluséo, ressaltando a necessidade de formacéo de docente por meio do uso da
LIBRAS como uma disciplina em curso superior.

O processo de aprendizagem em sala de aula com auxilio do interprete é de
suma importancia, todavia, ndo € possivel incluir um aluno surdo em uma sala de
aula regular apenas com a presenca do intérprete, sem que a comunidade escolar
se envolva no processo, garantindo a efetividade do ato inclusivo.

A efetividade do processo de ensino esta muito relacionada ao ambiente ao
qual estdo inseridos, pois para que O processo ocorra, € necessaria criar um
ambiente favoravel no qual o surdo possa desenvolver suas potencialidades,
habilidades, competéncias e sua criatividade como qualquer outro aluno.

Neste sentido, para difusdo e consolidacdo da escola inclusiva é preciso que
o sistema de educacéo disponibilize para as escolas 0s recursos necessarios que dé
suporte ao processo de ensino e proporcionem o ambiente favoravel de forma que a
sociedade se engaje macicamente progredindo positivamente rumo ao sucesso da

integracao.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

¢ Identificar as metodologias atuais que os intérpretes de libras tem utilizado em
conjunto com o professor da disciplina de quimica para o alcance do processo

de ensino/aprendizado do aluno.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analisar os recursos utilizados pelo intérprete para o ensino aprendizado de

quimica.

e Descrever as facilidades e dificuldades apontadas pelo intérprete para a

aguisicao dos conceitos de quimicas para alunos surdos.

¢ Identificar as dificuldade que os interprete encontra nos sinais de LIBRAS na

disciplina de quimica.



32

4. PROCEDIMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

4.1TIPO DE PESQUISA

A metodologia é todo o caminho que o pesquisador utiliza para criar o
projeto de pesquisa, nessa parte do estudo S&o expostos 0S meios que O
pesquisador ira utilizar durante a pesquisa. Segundo Minayo (2002, p.21):

A pesquisa qualitativa responde as questdes particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com universo dos significados, dos motivos, das
aspiracbes, das crencgas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fendbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois
o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz
e por interpretar suas a¢fes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada
com seus semelhantes.

Essa pesquisa possui uma abordagem qualitativa, diante da tematica:
pratica pedagdgica dos interpretes de libras no ensino e aprendizado na disciplina
de quimica em uma escola da rede estadual de Parnaiba- Pi. A presente pesquisa
esta caracterizada por descrever uma analise realizada sobre o objeto pesquisado.
Dessa forma, o estudo ndo estd apegado a idealizacées ou deducdes, sua atuacao
€ de auxiliar o pesquisador, obtendo uma andlise verdadeira por meio da descri¢éo,
vislumbrando uma correlagdo com o contexto.

Tal abordagem de pesquisa, também, é caracterizada por um sistema com
um universo de respostas, motivos, crencas e valores. Correspondendo a uma
interacdo mais profunda das relacdes, e dos fenbmenos. Para atingir os resultados
esperados a abordagem qualitativa, € necessario buscar maneiras de interpretar os
assuntos da temética pesquisada.

Neste sentido, para elaborar uma definicdo para a pesquisa de campo, a
autora Lakatos e Marconi, afirmam que:

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira comprovar, ou,
ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles. (...) Consiste
na observacdo de fatos e fenbmenos tal como ocorrem espontaneamente,
na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se

presume relevantes, para analisa-los (LAKATOS e MARCONI, 2003, p.
186).

Nesta perspectiva, a pesquisa de campo permite que o pesquisador se
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aproxime do mundo real, analisando os fatos reais e os fendbmenos que podem
ocorrer. Os objetivos deste tipo de pesquisa vdo além de instrumentos a serem
coletados. Portanto, esse tipo de pesquisa faz a estrutura e construgcdo das

informacdes coletadas durante o campo investigativo.

4.2 LOCAL DE ESTUDO E SUJEITOS DA PESQUISA

A escola proveniente da pesquisa fica localizada no Bairro Sdo Francisco, na
cidade de Parnaiba, Norte do estado do Piaui e pertence rede publica estadual de
ensino. Possui em seu corpo administrativo: uma diretora, uma secretaria, quatro
zeladoras, uma merendeira e uma bibliotecaria.

Seu corpo pedagoégico € composto por: dois coordenadores, um apoio
pedagogico, 45 professores (sendo dois intérpretes), e 600 alunos (sendo dois
surdos).

A escola esta fisicamente estruturada com seis salas de aula, uma diretoria,
uma cantina, dois banheiros, uma biblioteca, uma sala de video, uma sala de
informatica e uma sala de fisica.

Tivemos como sujeitos da pesquisa, dois intérpretes, que sdo apresentados
e identificados como: Intérprete (IA) e Intérprete B (IB).

4.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Os dados analisados a seguir foram coletados através de um questionério
aberto, estruturados de perguntas subjetivas que foram respondidas pelos dois
sujeitos, sem a presenca do pesquisador, deixando-os mais a vontade para colocar

suas ideias. Segundo Gil (1999, p.128), o questionario € definido como:

A técnica de investigacdo composta por um ndmero mais ou menos elevado
de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc.

De fato esse foi 0 nosso objetivo. Procuramos investigar por meio das
indagacodes levantadas, o conhecimento, as percepg¢fes e a atuagcao dos sujeitos
investigados diante do tema.

O questionario de perguntas abertas foi realizado com dois intérpretes da
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rede estadual de ensino de Parnaiba, que foram selecionadas de acordo com sua
formacéao e disponibilidade das mesmas.

A pesquisa de campo se deu no inicio do ano, primeiro semestre de 2018 na
escola da rede estadual de Parnaiba onde foi observada as praticas pedagodgicas

dos intérpretes.

4.4 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Os resultados obtidos com a aplicacdo do questionario sdo apresentados
conforme as respostas dadas pelo sujeito da pesquisa . Nao foi modificado o sentido
e nem a grafia das respostas, assim descrevendo fielmente o que foi passado pelo
pesquisado.

Os dados de identificacdo do sujeito da pesquisa foi apresentado em forma

de tabela.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta parte da pesquisa, apresentamos os resultados alcancados através da
analise dos dados coletados durante a pesquisa, baseados em tedricos sobre a
tematica em estudo. Nessa analise dividimos a mesma em tépicos para tornar mais
didatica a apresentacdo dos dados. Em seguida daremos inicio a essa analise, com

as percepcdes dos intérpretes.

Tabela 1 - Dados de Identificacdo do Sujeito

Intérprete A B

Sexo Feminino Feminino

Idade 33 anos 35 anos

Area de | Intérprete de Libras Intérprete de Libras
atuacao

Area de | Pedagogia e extensdo em | Pedagogia e pos-graduacdo (nao
formacéo Libras especificado)
Escolaridade | Superior Completo Pés-graduada
Experiéncia | 7 anos 5 anos

como

intérprete

Fonte: Silva; 2018.

Seguiremos as analises dos dados obtidos na aplicacdo dos questionarios
aos intérpretes, ressaltamos que serédo transcritos aqui todas as respostas de acordo

com as mesmas feitas pelos proprios intérpretes nos questionarios.

5.1 Relevancia do profissional de libras

No mundo dos negdcios, a presenca de um profissional qualificado torna-se
essencial, uma vez que, o mesmo possui capacidades de tomada de decisao, e,
portanto direcionard a empresa para o melhor caminho no intuito de alcancar seus
objetivos. Este conceito se estende por outras areas do conhecimento. No que diz
respeito a educacdo ndo € diferente, pois a cada dia cresce a demanda por

profissionais da educagdo que possuem qualificagbes. Neste sentido ao
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guestionarmos sobre a importancia do intérprete de Libras, obtivemos as seguintes

respostas:

“Com a ajuda de um intérprete de Libras os alunos surdos aprende bem mas do
que se estivesse s6. Por isso é muito importante esse proficional (I1A)”.

“O intérprete de Libras tem a funcdo de ensinar a Livras também o portugués e
tirar as duavidas do aluno surdo, com a parceria do professor, entdo sua
importancia é bem significativa do surdo (IB)”.

Nesta perspectiva, com a presenca dos intérpretes os alunos surdos
aprendem muito mais, esses profissionais tem a capacidade de tirar as duvidas dos
alunos surdos. Portanto, a interacao do instrutor e aluno torna-se essencial para a
educacéao do discente. A LIBRAS é um dos caminhos que possibilita a comunicagéo
e interacdo entre docente e discente. No que diz respeito aos instrumentos legais,
existem leis especificas em vigor.

A profissdo e a formacéo desse profissional esta descrito na Lei N° 12.319
DE 01.09.2010 que regulamenta a profissdo de Tradutor e Interprete de Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS.

A funcao deste profissional é interpretar uma lingua de sinais para uma outra
lingua. Portanto, o intérprete deve dominar a LIBRAS e o idioma de seu pais, dessa

forma, ele sera qualificado para desempenhar a profissao.

5.2 Objetivo do profissional para a educacéo dos surdos

A maioria das profissbes sdo regidas por metas e objetivos a serem
alcancados, com o profissional em LIBRAS néo é diferente, pois 0 mesmo precisa
tracar um plano diretor a partir de pequenas metas e entdo construir seus objetivos
para ensinar a lingua de sinais. Diante disso, abordamos no questionario sobre o
objetivo desse profissional na educacao dos alunos surdos, obtivemos as seguintes

respostas:

“E passar tudo o que o professor passar para os aluno. A interpretacéo de todo o
conteudo (1A)”".

“Os objetivos sédo inumeros, o surdo vai aprender os conteddos, também existira
uma troca de conhecimentos entre surdo e ouvinte na sala de aula (IB)”.
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Com base nas respostas dos intérpretes, percebemos que um dos objetivos
desses profissionais é repassar para os surdos todos os contetdos que o professor
aborda com os alunos, também existirh uma troca de conhecimento entre alunos
surdos e né&o surdos.

O objetivo central do intérprete € ser um instrumento de comunicagao entre
0 ambiente escolar (professores, colegas, educadores) e o aluno surdo. Seu papel é
traduzir as diferentes culturas dos individuos em sala de aula. Portanto, essa funcéo
exige um planejamento estratégico por parte do profissional na arte de repassar as
informacdes na vida educacional desses alunos.

De acordo com o dicionario Aurélio, intérprete é pessoa que interpreta que
serve de intermediario para fazer compreender individuos que falam idiomas
diferentes. A interpretacdo € uma capacidade adquirida através de um contato
constante com surdos, e que exige ainda muito estudo, capacitacdo e dedicacao.
Ademais, é necessario que o intérprete seja bilingue, participe de seminarios, saiba
trabalhar em equipe, tenha equilibrio durante a interpretacéo e seja capaz de admitir
suas limitacdes quando ndo se sentir capaz (SOUSA, 2015).

Neste sentido, a preparacao desse profissional torna-se um grande desafio,

pois é necessario muito estudo e vontade de aprender.

5.3 LIBRAS e sua contribuicdo na formacao do aluno

Os educadores tém um papel fundamental na vida social, emocional, e
educacional dos alunos, os professores precisam tracar possiveis caminhos para a
formacdo desses individuos na sociedade. Como um canal comunicativo,
perguntamos para os intérpretes: Quais as contribuicées da LIBRAS na formacéao

integral dos alunos?

‘Com a Libras os surdo passa a entender o assunto, principalmente aquelas
disciplinas que nao séo tedricas (IA)".

“A Libras é a lingua natural do surdo, dessa forma ele precisa aprender a sua lingua

ainda crianca, pois as contribuicdes sao inumeras (IB)”.

Nessa perspectiva, a grande contribuicdo desse profissionais € que 0s
alunos surdos passam a entender os contetudos das disciplinas, em especial aquelas

gue nao sao tedricas. Existe uma necessidade do surdo aprender a lingua de sinais
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ainda crianca, dessa forma ele tera mais facilidade na hora de assimilar os assuntos.

A funcdo da LIBRAS nas escolas de ensino regular ultrapassar os limites
educacionais na vida dos surdos, neste sentido, € necessario existir uma adequacao
curricular, mais apoio dos 6érgdo educacionais para os profissionais especializados
nessa area. Segundo Skliar (2005, p. 27): “usufruir da lingua de sinais € um direito
do surdo e ndo uma concesséao de alguns professores e escolas”.

Diante disso, a lingua de sinais € um direito dos surdos, e ndo um dever a
ser cumprido pelos educadores e instituicbes. Com o devido apoio para esses
profissionais, a criacdo de novas politicas pedagodgicas, ou reformulacdo das

mesmas, melhoraria a vida de intérprete/aluno dentro de sala de aula.

5.4 Metodologias do intérprete no ensino/aprendizado de quimica.

As estratégicas na arte de ensinar sdo de extrema importancia, pois, 0s
intérpretes precisam tracar meios para tornar o ensino/aprendizagem dos alunos
surdos mais faceis. Para tanto, indagamos os profissionais: Quais 0S recursos

utilizados por vocé para o ensino/aprendizagem de quimica?

“Eu uso caderno, desenho algumas coisas por mostrar para o aluno (1A)”.

“Atualmente ndo utilizo, mas anos anteriores fazia uso de imagens, o professor
levava material concreto, que facilitava na aprendizagem do aluno (IB)”.

7z

Segundo o profissional (IA), a estratégia utilizado por ele é através de
desenhos, 0 que estimula a percepc¢do visual do aluno surdo. O profissional (IB)
utilizava imagens, outro ponto que estimula a visdo do aluno. Para os intérpretes um
dos caminhos mais faceis para transmitir os contedidos para os alunos surdos era
estimulando a visdo dos mesmos. O professor dever se adequar aos recursos que
estdo disponiveis e tornar os assuntos das disciplinas o0 mais compreensivel
possivel para os alunos, mesmo que na maioria das vezes esses recursos sejam
limitados.

Para ensinar é preciso perceber a maneira de cada individuo e grupo se
relacionar com o conhecimento e com o ato criativo. O conhecimento é uma juncéo
de arte, de técnicas e de vivéncias. Portanto, sempre ha uma relacdo estreita entre

guem ensina e 0 que ensina. O educador surdo organiza os conhecimentos a partir
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da sua visualidade. A intencionalidade (objetivo claro), reciprocidade (como o aluno
se envolve no processo pedagogico) e a mediacdo dos significados (como os
significados sé@o construidos com o aluno) exigem uma criatividade na composicao
dos elementos de uma pedagogia visual que serdo determinantes para o éxito do
processo de aprendizagem de educandos surdos (BASSO et al, 2009).

Neste sentido, o educador em LIBRAS precisa de um leque de estratégias
para entdo ministrar suas aulas, e dentro das estratégias, tracar objetivos claros e

precisos para transferir as informac6es da disciplina.

5.5 Facilidades e desafios para ensinar quimica para os alunos surdos

A vida escolar é repleta de desafios, tanto para o educador como para o
aluno, com o intuito de saber as dificuldades e facilidades encontradas pelos
intérpretes, indagamos: Quais as facilidades e dificuldades que os intérpretes

encontram para a aquisicao dos conceitos de quimica para os alunos surdos?

“A quimica e um pouco dificio por ter assuntos que envolve a matematica que 0s
surdo achdo dificil (1A)”.

“Dificuldades — falta de sinais na area de quimica, ndo quer saber das aeras exatas
(quimica, fisica e matematica) (IB)”.

Para o intérprete (IA), assuntos que envolvem calculos séo dificeis para os
alunos absorverem. Ja o intérprete (IB) fala que had uma auséncia de sinais de
quimica, ou seja, ensinar quimica em LIBRAS é uma grande dificuldade, pois nédo
existem sinais que seja mais precisos na hora de repassar 0os assuntos da disciplina

quimica. Para Nunes e Adorni (2010, p. 3-7):

Em particular no ensino da quimica, percebe-se que 0s alunos,
muitas vezes, ndo conseguem aprender, ndo sdo capazes de
associar o conteudo estudado com seu cotidiano, tornando-se
desinteressados pelo tema. Isto indica que este ensino estd sendo
feito de forma descontextualizada e néo interdisciplinar.

Portanto, ensinar quimica ndo é uma tarefa facil para os educadores, para o
educador em LIBRAS ainda é mais dificultoso, pois além da forma de ensinar a
disciplina quimica ser descontextualizado na rede regular de ensino, ha uma falta de

sinais na lingua de sinais para transferir o conhecimento para os alunos surdos.
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5.6 Dificuldades na lingua de sinais para ensinar quimica.

Em geral é preciso conhecer as falhas para entdo poder soluciona-las, no
que tange a vida educacional, existem varios tipos de dificuldade para serem
superadas. Neste sentido, perguntamos para os educadores: Qual a principal
dificuldade que os intérpretes encontram nos sinais de Libras na disciplina de

Quimica?

“Na quimica ndo tem muitos sinais, mas mostrando no livro as figuras da pra
explicar o assunto (IA)”.

“Sé&o poucos os sinais em Libras em relacéo a disciplina de Quimica (IB)”.

Segundo os profissionais, a maior dificuldade para ensinar quimica para 0s
alunos surdos esta na falta de sinais que sejam precisos no ensino/aprendizagem da
disciplina, portanto, torna-se necessario reformular, ou criar novos sinais em LIBRAS
relacionados para o aprendizado da disciplina quimica.

A escola sendo um espaco educativo tem como funcédo a preservacao e a
transmissao cultural e, para isso, é essencial que seja um espaco acessivel para
todas as pessoas, independentemente de suas potencialidades ou deficiéncias. Ao
se abordar a educacao da pessoa surda, € essencial que se conheca como ela vem
acontecendo atualmente, quais as ferramentas e adaptacdes utilizadas e,
especialmente, os personagens gue integram esse cenario (UNESCO, 2012).

Assim, torna-se cada vez mais relevante compreender a funcéo do intérprete
de Libras, pois sua profissdo esta relacionada com o canal comunicativo de
interac&o social e cultural para a introducdo das pessoas com deficiéncia auditiva na

sociedade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das variaveis observadas nesta experiéncia no estudo sobre o ensino
de libras na educacédo pode-se observar que a inclusdo escolar e a educacao dos
alunos surdos, promovem algumas modificacbes que devem ocorrer anterior a sua
presenca na escola, como as modificacdbes que ocorrem a medida que as
especificidades séo identificadas, bem como a capacitacdo dos profissionais que
irdo trabalhar diretamente com eles.

Desta maneira, a incluséo de alunos surdos na sala de aula do ensino comum
€ uma proposta nao relacionada somente com as questdes da surdez, mas com
questbes que envolvem uma diferenca diversificada num sentido de que outros
caminhos pedagdgicos devem ser trilhados para que estes alunos possam vir a
constituir-se como um sujeito surdo pertencente a uma sociedade cuja maioria € de
ouvintes.

No que diz respeito a préatica pedagdgica dos interpretes de libras no ensino
e aprendizado na disciplina de quimica em uma escola da rede estadual de
Parnaiba. Os aspectos critico-pedagogicos que envolvem o ensino de Libras para as
séries iniciais sempre estardo sujeito a mudancas. Estas, ndo ocorrem de modo
rapido e também nao séo de facil elaboragéo, pois os conceitos sobre a educacéo e
lingua de sinais, necessitam ser reformulados.

Os Recursos que sao utilizados pelo interprete para o ensino aprendizado de
guimica sdo baseados no estimulo visual dos alunos com surdez, os contetudos da
disciplina sao transferidos através de desenhos feitos pelo intérprete, ou imagens
digitalizadas. E no que tange as facilidades, segundo um dos intérpretes, é mais facil
ensinar disciplinas tedricas para os alunos surdos, pois ndo necessita de sinais mais
elaborados para o entendimento, como € o caso das disciplinas que envolvem
calculos.

Durante essa pesquisa, descobrimos as dificuldades apontadas pelos os
interpretes, a grande dificuldade apontada por eles esta na falta de sinais em
LIBRAS que facilite a compreensao dos contetdos de quimica, neste sentido torna-
se relevante a criacdo de novas formas de abordagens politico-pedagogicas nessa
area.

Seria importante, por parte do professor, utilizar estratégias em sala de aula

adequadas ao aluno surdo, pois o trabalho com estes estudantes requer uma
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metodologia diferenciada. Devido as especificidades surdas, deve ser utilizada com
estes alunos uma linguagem visual, tal linguagem pode ser caracterizada pela
utilizacdo de figuras, ilustracbes ou experimentos, pois estes sdo meios que
facilitariam a explicacdo do professor e o entendimento do aluno.

Diante do exposto, € preciso dar inicio a um processo de reflexdo profunda
sobre em que bases estdo sendo sedimentadas as ac¢des politico-pedagdgicas em
torno do ensino para surdos. Contudo esta reflexdo ndo deve ser apressadamente
interpretada sobre o0 modo como os surdos podem ser educados, e muito menos
ainda, como uma sequéncia de objetivos pedagdgicos a serem desenvolvidos em
termos de uma proposicao metodoldgica.

Concluimos que € necesséario assumir uma concepc¢do de surdez nao pela
auséncia, mas visando a afirmacdo da linguagem, inserida numa visdo historico-
social mais abrangente que delimita as concepc¢des de individuos e sociedade. Uma
proposta educacional para surdos deve considerar, entre outras questdes
fundamentais, as implicacdes linguisticas. Mas também deve considerar as
necessidades formativas dos professores para que estes possam estar aptos a
atribuir um novo significado a sua pratica pedagodgica.

Todavia a presente pesquisa ndo alcancou resultados suficiente para
responder todas indagacbes a respeito desse tema. Sendo assim, esse trabalho
servira como fonte de pesquisas futuras para possiveis guestionamentos para

agueles que estiverem interessados no assunto.



43

REFERENCIAS

BARBOSA, Mbénica de Gois Silva; BARBOSA, Vagner dos Santos. Analise da
producdo escrita dos surdos: a interferéncia da lingua brasileira de sinais. V
Coldquio Internacional “ Educacéo e contemporaneidade”. Sdo Cristévao-SE/ Brasil,
2011.

BARBOSA-JUNIOR, J. A funcé&o do tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais — Libras: ambitos de atuacdo e o intérprete educacional. PROFT em
Revista, S&o Paulo, v. 1, n° 1, out. 2011.

BASSO, Idavania Maria De Souza et al. METODOLOGIA DE ENSINO DE LIBRAS -
L1. Universidade Federal de Santa Catarina Licenciatura em Letras-Libras na
Modalidade a Distancia. Florianopolis, 2009.

BRASIL. LEI N. 4.024, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1961. Fixa as Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado
Federal, 1988.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional Decreto — Lei n°® 9394,
de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Camara dos deputados, Brasilia, DF, 175° da independéncia e 108° da
republica, 20 dez. 1996.

BRASIL. Lei n°. 10.436, de 24 de abril de 2002. Disp&e sobre a Lingua Brasileira
de Sinais -Libras, e da outras providéncias. Brasilia, 2002.

.Lei n®10.436, de 24 de abril de 2002. Disp8e sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e déa outras providéncias. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 2002.

.Lein®12.319, de 1° de setembro de 2010. Regulamenta a profissao de
tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Brasilia: Diario Oficial da
Uniao, 2010.

.Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional. Brasilia: Senado Federal, 1996.

COSTA, Ana Luisa Fernandes da; MARQUES, Luciana Pereira; AGUIAR, Thiago
Cardoso. A educacéo inclusiva no ensino de quimica: a elaboracao e utilizacao
de materiais didaticos no processo de ensino-aprendizagem de surdos e
ouvintes. IFG, (s/d).

FALCAO, Luiz Albérico. Aprendendo a LIBRAS e reconhecendo as diferencas:
um olhar reflexivo sobre ainclusado: estabelecendo novos didlogos. 2. ed.
Recife: O Autor, 2007. 286 p. [Fundaj, 91/2008; UFPE/CE; Unicap].

FERREIRA, Oscar Manuel de Castro; JUNIOR, Plinio Dias da Silva. Recursos
Audiovisuais para o Ensino. Sdo Paulo: EPU, 1975.



44

GIL, Anténio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1999

GODOY, Maria de Fatima Reipert de. INES, Divisdo de Estudos e Pesquisas
(Org.). Formacéao de Profissionais na Educacédo Especial In: Seminarios Desafios
para o proximo milénio. Rio de Janeiro: CIP, 2000.

HONORA, Marcia; FRIZANCO, Mary Lopes Esteves. Livro llustrado de Lingua
Brasileira de Sinais: Desvendando a comunicag¢éo usada pelas pessoas com

surdez. Editora: Ciranda Cultural. Sdo Paulo, 2009.

LACERDA, C. B. F. Aincluséo escolar de alunos surdos: o que dizem
professores e intérpretes sobre essa experiéncia. Caderno Cedes, Unicamp,
Campinas, v. 26, n° 69, p. 163-184, maio/ago. 2006.

LACERDA, C. B. F. A pratica pedagdgica mediada (também) pela Lingua de
Sinais: trabalhando com sujeitos surdos. Caderno CEDES, Unicamp, Campinas,
ano XX, n° 50, 2000.

LACERDA, C. B. F. O intérprete educacional de lingua no ensino fundamental:
refletindo sobre limites e possibilidades. In: LODI, A. C. B. et al. (org.).
Letramento e minorias. Porto Alegre: Mediacéo, 2002.

LACERDA, C. B. F.; SANTOS, L. F. dos; CAETANO, J. F. Estratégias
metodoldgicas para o ensino de alunos surdos. In: Colecdo UAB — UFSCar.
Lingua de Sinais Brasileira: uma introducdo. Sdo Carlos: Departamento de Producao
Gréfica da USFCar, 2011.

LAKATOS, Eva Maria e MARCONI, Mariana de Andrade. Fundamentos de
metodologia cientifica. 5 ed. Sdo Paulo : Atlas 2003.

MACHADO, Paulo César. Integracéao/Inclusédo na escola regular: um olhar do
egresso surdo. Em QUADROS, Ronice Miiller de. (organizadora). Estudos Surdos
ISérie Pesquisas. Rio de Janeiro: Arara Azul, 2006.

MANTOAN, M. T. E. Inclusé@o escolar: o que €? Por que? Como Fazer? Séo
Paulo: Moderna, 2006.p.39-59.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e
criatividade. 18 ed. Petropolis: Vozes, 2002.

MORI, N. N. R.; Sander, R. E. Histéria da educac¢éo dos surdos no Brasil.
Seminario de Pesquisa PPE, Universidade Estadual de Maring4, 2015.

MOURA, M.C. O surdo: caminhos para uma nova identidade. Rio de Janeiro:
Reiventer, 2000.

NUNES, A. S. ; Adorni, D.S . O ensino de quimica nas escolas darede publica de
ensino fundamental e médio do municipio de Itapetinga-BA: O olhar do alunos.



45

In: Encontro Dialégico Transdisciplinar - Enditrans, 2010, Vitéria da Conquista, BA. -
Educacao e conhecimento cientifico, 2010.

QUADROS, R.M.; SCHMIEDT, M. Ideias para ensinar portugués para alunos
surdos. Brasilia: MEC/SEESP, 2006.

QUADROS, Ronice Muller de. Educacéo de surdos: a aquisicédo da linguagem.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

QUADROS, Ronice Muller de. Ideias para ensinar portugués para alunos surdos.
Ronice Muller de Quadros, Magali L. P. Schmledt. — Brasilia : MEC, SEESP, 2006.

QUADROS, Ronice Miller de. O tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais e lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEESP, 2004.

RAMOS, Clélia Regina. LIBRAS: a lingua de sinais dos surdos brasileiros. Editora
Arara Azul, Petrépolis (RJ), s/d.

ROCHA, Solange Maria da. Mem¢éria e histdria: a indagacdo de Esmeralda/
Solange Rocha. — Petrépolis, RJ: Arara Azul, 2010.

ROLDAO, M.C. Diferenciacao curricular e inclusdo. Em David Rodrigues (org.).
Perspectivas sobre ainclusdo. Da educacédo a sociedade. Porto: Porto Editora,
2003.

SALDANHA, Joana Correia. O ensino de quimica em lingua brasileira de sinais.
Tese de doutorado, Universidade do Grande Rio, 2011.

SANTOS, Concei¢cdo Maria Marinho dos. Avaliacdo da estrutura da lingua escrita
do surdo. 2005. 47, [2] f. Monografia (Especializacdo em Educacédo Especial) -
Universidade Catdlica de Pernambuco, Recife, 2005. [Unicap].

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. -23.ed. Ver. E
atualizada-Sé&o Paulo: Cortez, 2007.

SKLIAR, Carlos. A Surdez, um olhar sobre as diferencas. 32 edicdo; ed. Mediagao
— Porto Alegre — RS — 2005.

SOUSA, Viviane. A IMPORTANCIA DO PAPEL DO INTERPRETE DE LIBRAS NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO EM SALA DE AULA NAS
ESCOLAS DE ENSINO COMUNS. Cadernos da Fucamp, v.14, n.20, p.168-
181/2015.

UNESCO. Declaragdo Mundial sobre a educagao paratodos. In: Conferéncia
Mundial de Educacéo para todos, 2012. Jomtien, Tailandia.



APENDICE

46



DADOS PESSOAIS:

Sexo: (_) M (_) F Idade: anos
Area de atuacdao:

47

Area de formac&o:

Nivel de escolaridade:

Tempo de experiéncia como intérprete:

1. Para vocé, qual a importancia do intérprete de LIBRAS?

2. E qual o objetivo deste profissional na educagéo dos alunos surdos?

3. Quais as contribui¢cdes da LIBRAS na formagéo integral do aluno?

4.Quais os recursos utilizados por vocé para o ensino aprendizado de quimica.?

5. Quais as facilidades e dificuldades que vocé encontra para aquisicao dos conceitos
de quimicas para alunos surdos.

6. Qual a dificuldade que vocé encontra nos sinais de LIBRAS na disciplina de quimica.
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