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RESUMO

Diante do desenvolvimento da ciéncia e tecnologia na atualidade, o ensino de ciéncias vem
exigindo dos professores metodologias e estratégia que favoreca aprendizagens significativas
emancipadoras. Frente aos desafios postos pela atual realidade do ensino médio, principal-
mente, a ocorréncia de reprovacdes e evasdes, acreditamos que a utilizacdo de aulas praticas
possibilita um maior contato entre o aluno e professor, favorecendo um aprendizado eficiente
propiciando para que o aluno tenha interesse pelo estudo obtendo €xito no seu processo aca-
démico. Neste sentido apresentamos a pesquisa monogrifica que aborda a temadtica sobre a
importancia de aulas praticas para o ensino de Quimica, com o objetivo de analisar a importan-
cia de se desenvolver aulas préticas no ensino de Quimica no Colégio Estadual Senador Chagas
Rodrigues (CESCR) no municipio de Parnaiba-PI. A pesquisa desenvolvida pare este estudo foi
de cunho qualitativo que € definida por obter informacgdes a partir de observacdes com a con-
tribuicdo dos participantes sobre suas experiéncias. O aporte tedrico para embasar a pesquisa
contou com autores como Libaneo (1994), Nunes e Adorni (2010), Trevisan e Marins (2006),
dentre outros. Os resultados mostraram as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professo-
res, o uso da contextualizacdo e, sobretudo a percepcao de uma conscientizacdo da relevancia
de aulas experimentais como um meio de se obter um maior incentivo € consequentemente uma
maior eficiéncia do processo ensino-aprendizagem. Verificou-se também através das respostas
obtidas dos alunos que as aulas experimentais sdo o fator que mais auxilia na aprendizagem de
Quimica. Portanto, conclui-se que se torna necessario a ado¢do de metodologias que favoreca
articulacdo entre a teoria e pratica para que o ensino de Quimica ofereca condicdes através das
quais o aluno compreenda os contetidos de maneira facilitada e perceba a aplicacdo dos mesmos
no cotidiano, e, sobretudo desenvolva o espirito cientifico.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Aulas Praticas. Ensino/Aprendizagem.



ABSTRACT

Faced with the development of science and technology nowadays, science education has been
demanding from teachers methodologies and strategies that favor significant emancipatory lear-
ning. Faced with the challenges posed by the current reality of secondary education, especially
the occurrence of disappointments and avoidance, we believe that the use of practical classes
allows a greater contact between the student and teacher, favoring an efficient learning, allowing
the student to take an interest in the study, obtaining success in their academic process. In this
sense, we present the monographic research that deals with the theme of the importance of
practical classes for the teaching of Chemistry, with the objective of analyzing the importance
of developing practical classes in the teaching of Chemistry in the State College Senador Cha-
gas Rodrigues (CESCR) in the municipality of Parnaiba-PI. The research developed for this
study was of a qualitative nature that is defined by obtaining information from observations
with the contribution of the participants about their experiences. The theoretical contribution
to support the research included authors such as Libaneo (1994), Nunes and Adorni (2010),
Trevisan and Marins (2006), among others. The results showed the pedagogical practices de-
veloped by teachers, the use of contextualization and, above all, the perception of an awareness
of the relevance of experimental classes as a means of obtaining a greater incentive and con-
sequently a greater efficiency of the teaching-learning process. It was also verified through the
answers obtained from the students that the experimental classes are the most helpful factor in
the learning of Chemistry. Therefore, it is concluded that it is necessary to adopt methodologies
that favor the articulation between theory and practice so that the teaching of Chemistry offers
conditions through which the student understands the contents in an easy way and perceives the
application of the same in the daily life, and , above all develop the scientific spirit.

Palavras-chave: Teaching Chemistry. Practical classes. Teaching / Learning.
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1 INTRODUCAO

A escola tem papel fundamental na educagdo no sentido de preparar o aluno para as
diversas situagdes da vida, no contexto atual vem se buscando alternativas de tornar os métodos
de ensino e aprendizagem mais significativos para que promovam cidaddaos com pensamentos
criticos e espirito investigativo, e que desperte o interesse dos estudantes em aprender, nesse
contexto se faz necessdrio a utilizagdo de diferentes métodos e estratégias no processo ensino-
aprendizagem, relacionando os conteidos abordados em sala de aula com o cotidiano dos alu-
nos. Nessa perspectiva, o uso de aulas praticas evidencia a importancia do “fazer” do aluno
entendendo que a aprendizagem se da pela interag@o entre sujeito e objeto, como afirma Piaget
(1997, p.95), a aprendizagem € a modificacdo duradoura e equilibrada do comportamento, em
aquisicoes devidas as experiéncias.

No ensino da disciplina de Quimica, a utilizagdo da metodologia tradicional muitas ve-
zes € criticada, pois se acredita que neste tipo de ensino o aluno assuma papel de ouvinte para
as informacdes que o professor expde em sala de aula, fato que tende a fazer com que o mesmo
memorize o contetido e ndo compreenda o que estd sendo ministrado. E importante que o aluno
reconheca a importancia da Quimica, para tanto se faz necessario que o ensino de Quimica seja
contextualizado, inovador e significativo para o aprendiz.

Atividades praticas sdo consideradas boas alternativas no momento de ministrar um as-
sunto com o objetivo de refor¢a-lo ou tornd-lo mais significativo.

Os autores Ataide e Silva (2011, p.175) alertam que:

Para uma aula prética ser desenvolvida, ndo € necessdria a utilizacdo de um laboratério
completo, pois com certeza a atividade se tornard muito mais significativa, se o aluno
a realizar utilizando materiais que estdo ao seu alcance no dia a dia, uma vez que as
atividades desenvolvidas na escola ndo tem a mesma funcdo das realizadas por um
cientista.

Nessa perspectiva, o professor tem a importante funcdo de planejar aulas praticas com a
finalidade de facilitar a compreensdo dos contetidos tedricos.

Segundo Piaget, os estudantes adquirirem muito mais conhecimento através de situ-
acOes concretas, e as experimentagdes constituem um grande instrumento de aprendizagem,
pois através delas os alunos observam, pensam e agem. Cruz (2008, p.6) afirma que ndo deve
se tratar de apresentar experimentagdes prontas, nas quais o aluno ird somente seguir etapas
pré-determinadas, repetindo receitas, deve-se sim, propiciar situa¢des-problema na qual ele ird

formular hipéteses com oportunidade de testa-las.
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O professor e o ambiente educacional atuam como elementos na constru¢do e recons-
trucao dos saberes. O aprendizado da Quimica deve estd associado a experiéncia vivida no dia
a dia pelo educando, sendo o professor e os materiais diddticos auxiliares no desenvolvimento
deste processo educativo.

As aulas praticas podem ajudar no desenvolvimento de conceitos cientificos, além de
permitir que os estudantes aprendam como abordar objetivamente o seu mundo e como desen-
volver solugdes para problemas complexos (LUNETTA, 1991, p.203). Além disso, as aulas
praticas servem de estratégia que podem auxiliar o professor a retomar um assunto ja abordado,
construindo com seus alunos uma nova visao sobre um mesmo tema.

Os experimentos mostram-se facilitadores para a compreensdo da natureza da ciéncia e
dos seus conceitos, de maneira que auxilia a desenvolver as atitudes cientificas e no diagndstico
das concepgdes nao cientificas, além disso, contribuem para despertar o interesse cientifico.

Buscamos demonstrar a importancia da aula pratica no ensino de Quimica por enten-
der que aulas desta natureza proporcionam o desenvolvimento de atitudes cientificas durante
a aprendizagem dos conteidos. Nessa perspectiva, Rosito (2003) destaca que a utilizacao de
atividades experimentais € essencial para a aprendizagem cientifica, pois € um conjunto de co-
nhecimentos individuais ou especificos que constituem uma série de aquisi¢cdes vantajosas ao
aluno.

Segundo Vygotsky (1989), as aulas praticas estimulam a curiosidade, a iniciativa e a
autoconfianga; aprimoram o desenvolvimento de habilidades linguisticas, mentais e de concen-
tracdo; e exercitam interacoes sociais e trabalho em equipe. Segundo Brasil (2010),

O ensino de quimica para os alunos do Ensino Médio deve contribuir na compreensio
das transformagdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma abrangente e in-
tegrada para que os alunos saibam fundamentar as informagdes, assim sendo, o aluno
serd capaz de refletir sobre as questdes do mundo enquanto individuo e cidaddo.

Frente aos desafios postos pela atual realidade do ensino médio acreditamos que a uti-
liza¢do de aulas praticas possibilita um maior contato entre o aluno e professor, favorecendo
um aprendizado mais significativo ocasionando para que o aluno tenha um maior interesse pela
aula.

Neste sentido apresentamos a pesquisa monogréfica que aborda a temética sobre a im-
portancia de aulas préticas para o ensino de Quimica, buscando verificar a importancia de se
desenvolver aulas praticas no ensino de Quimica no Colégio Estadual Senador Chagas Rodri-

gues (CESCR) no municipio de Parnaiba-PI.
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Através de uma pesquisa de cunho qualitativa que é definida por obter informacdes a
partir de observagdes com a contribuicdo dos participantes sobre suas experiéncias, o trabalho
em geral objetivou realizar a andlise da importancia de aulas praticas no ensino de Quimica
na escola supracitada, e como objetivos especificos investigar as praticas pedagdgicas desen-
volvidas pelos professores de Quimica na escola, identificar as representacdes que os discentes
tem das atividades préticas realizadas no ensino de Quimica e por ultimo, sugerir estratégias de
ensino que contribuam no desenvolvimento de atividades praticas.

Para o embasamento tedrico desta pesquisa buscou-se fontes em autores como Libaneo
(1994), Nunes e Adorni (2010), Trevisan e Marins (2006), dentre outros.

Os resultados mostraram as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores, que
adotam aulas expositivas com o uso da contextualizacdo e a percep¢do de uma conscientiza-
cdo da relevancia de aulas experimentais, como um meio de se obter um maior incentivo e
consequentemente uma maior eficiéncia do processo ensino-aprendizagem.

Verificou-se também através das respostas obtidas pelos alunos, que as aulas experi-
mentais sdo o fator que mais auxilia na aprendizagem de Quimica, nesse enfoque Russel (1994)
estabelece que quanto mais se relacione a teoria com a pratica, mais significativa se torna a
aprendizagem de Quimica, representando, assim, a efetiva aplicabilidade do ensino, colabo-

rando para a elaboracdo dos saberes da disciplina de Quimica.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O ENSINO DE QUIMICA

Ensinar € a atividade que tem por finalidade que o outro alcance o conhecimento. Para
que se tenha um ensino de forma que realmente agregue valor, é preciso que o professor como
sendo um transmissor de saberes se utilize de métodos e técnicas adequadas.

Segundo Libaneo (1994, p.90) “a relacdo entre ensino e aprendizagem ndo € mecanica,
nao € uma simples transmissao do professor que ensina para um aluno que aprende”. Ele mesmo
concluiu que € algo bem diferente disso “é uma relacao reciproca na qual se destacam o papel
dirigente do professor e a atividade dos alunos”. Dessa maneira, nota-se que “o ensino visa
estimular, dirigir, incentivar, impulsionar o processo de aprendizagem dos alunos”.

Lecionar requer toda uma estrutura que tem por objetivo de proporcionar a aprendiza-
gem do aluno por meio dos contetidos. A relagdo de ensino e aprendizagem nao deve ter como
principio a memoriza¢do, porém os alunos também ndo devem ser deixados de lado sozinhos
procurando uma forma de aprender o assunto, o professor nesse caso sendo apenas um faci-
litador (LIBANEO, 1994). De acordo com Libaneo (1994, p-91) “O processo de ensino, ao
contrario, deve estabelecer exigéncias e expectativas que os alunos possam cumprir e, com isso,
mobilizem suas energias. Tem, pois o papel de impulsionar a aprendizagem e, muitas vezes, a
precede”.

Para que os discentes disponham de uma perspectiva que fuja do empirico e do senso
comum, é necessario conteidos com propriedades cientificas e sistemdticas, dentre os inimeros
tépicos que o autor cita, vale real¢car que o aluno precisa ter assimilado o contetido anterior antes
que um novo seja transmitido. E o professor anos apds anos necessita de um aprimoramento e
atualizacdo da matéria que leciona (LIBANEO, 1994).

Outro fator problema na relagao ensino-aprendizagem € a auséncia de conhecimento por
parte dos alunos com a associagdo do que estd lhe sendo exigido naquela disciplina, por isso €
de essencial magnitude que o professor esclareca o que planeja que os alunos absorvam o estudo
que estd sendo ministrado. Somente assim o estudante podera ser estimulado ao conteido. O
ensino torna-se efetivado quando existe a compreensao do assunto, a vista disso Libaneo (1994,
p-159) elucida com relacdo a assimilagdo de conhecimento, “a assimilacdo de conhecimentos
nao é conseguida se os alunos ndo demonstram resultados sélidos e estdveis por um periodo

mais ou menos longo”.
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Na sociedade atual, evidencia-se uma alta dose de informagdes, que nem sempre sao
devidamente tratadas. A escola tem se tornado responsdvel por atender a essa demanda dos
educandos. Nesse sentido, grande parte desta tarefa cabe ao profissional professor que, no
desenvolvimento do conhecimento técnico-cientifico, tem de desenvolver cada vez mais habi-
lidades em seus alunos, o que requer, em muitos casos, um trabalho amplo e contextualizado
(NUNES e ADORNI, 2010).

Muitos alunos demonstram dificuldades no aprendizado de quimica, na maioria das ve-
zes, ndo conseguem perceber o significado ou a importancia do que estudam. Os conteddos
sdo trabalhados de forma descontextualizada, tornando-se distantes da realidade e dificeis de
compreender, ndo despertando o interesse € a motivacdo dos alunos. Além disso, os profes-
sores de quimica demonstram dificuldades em relacionar os contetidos cientificos com eventos
da vida cotidiana, priorizando a reprodu¢do do conhecimento, a cépia e a memorizacao, es-
quecendo, muitas vezes, de associar a teoria com a prdtica. Nesse sentido Trevisan e Martins

(2006) afirmam que:

Verifica-se a necessidade de falar em educacao quimica, priorizando o processo ensino-
aprendizagem de forma contextualizada, ligando o ensino aos acontecimentos do co-
tidiano do aluno, para que estes possam perceber a importincia socioecondmica da
quimica, numa sociedade avangada, no sentido tecnolégico.

Portanto, o ensino € o vinculo entre o professor e o aluno, onde o professor possui o

papel de colocar em prética os conteidos com sua metodologia para obter como resultado a

aprendizagem significativa do aluno.

2.2 A RELACAO ENSINO-APRENDIZAGEM

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB n° 9394 promulgada em 1996,
normatiza que a educagdo abrange processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, n0s movimentos sociais e
organizacOes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais. Segundo estes preceitos verifica-
se que a educagdo escolar deve exercitar a democracia e a cidadania, enquanto direito social,
através da apropriagdo e producdo de conhecimento.

Neste sentido, a escola sofre influéncia do meio, ndo € neutra, ela € resultante das acdes,
valores e principios da realidade histérica que interfere em seus procedimentos. “Escola pre-
para, instrumentaliza e proporciona condi¢cdes para constru¢do da cidadania para a formagao

do cidaddo critico, sujeito de sua prépria histéria” (LIBANEO, 1993, p.33). Efetivamente a
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educacdo se estabelece como um procedimento de transformacdo para com o sujeito que nela é
inserido considerando invariavelmente os conhecimentos empiricos dos alunos.

O aluno € o agente principal e responsdvel pela aprendizagem onde se busca construir
o conhecimento, o professor possui o papel de se empenhar para formar cidaddos e para que
isso ocorra de forma positiva é necessario se questionar de que forma os estudantes aprendem
melhor, quais metodologias utilizar na sala de aula para favorecer a aprendizagem, pois para
que haja uma aprendizagem significativa se faz necessario que o sujeito se aproprie ativamente
do conteddo existente, dessa maneira a medida que um novo conhecimento € ministrado em
sala de aula deve-se o incorporar ao assunto anterior para assim se ter como resultado uma
aprendizagem mais significativa.

A aprendizagem mecanica ocorre quando o conteido ndo se relaciona com algo ja co-
nhecido, quando as novas informagdes sao aprendidas sem a interac@o de conceitos ja existentes,
os alunos fazem uso da memorizagao onde se esquece apoOs a prova o que estudaram. Para haver
uma aprendizagem significativa se faz necessario duas condi¢des, onde primeiro o aluno deve
ter a disposicdo de aprender e a segunda condicdo o contetido escolar a ser aprendido tem que
ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem que ser 16gico e psicologicamente significa-
tivo. O significado 16gico depende da natureza do conteddo, e o significado psicoldgico € uma
experiéncia que cada individuo tem.

Nessa abordagem de aprendizagem, os questionamentos levantados pelos professores
estdo profundamente relacionados com o que o aluno precisa aprender para se formar como
cidaddo, como o aluno aprendera melhor, quais serdo as técnicas que favorecerdo a aprendi-
zagem do aluno e como serd realizada a avaliacdo de forma a incentivi-lo a aprender. Neste
enfoque, os processos de ensino feita a avaliacdo de e aprendizagem sao distintos. A énfase em
um ou em outro fard com que os resultados da integrag¢do ou correlacdo dos dois processos se-
jam completamente diferentes. Até hoje a énfase tem sido colocada no processo de ensino. No
entanto, é preciso mudar para o processo de aprender, diversos hédbitos e atitudes para promocao
do conhecimento cientifico.

A metodologia do aprender exige um conhecimento das dreas do desenvolvimento cog-
nitivo, ou seja, compreender como o ser humano pensa, reflete, analisa, compara, critica, justi-
fica, argumenta, interfere, conclui, generaliza, busca e processa informacdes, produz conheci-
mento, descobre, pesquisa, cria, inventa, imagina. Sem dudvida as diferentes propostas metodo-

l6gicas utilizadas pelos educadores também refletem no processo de ensino-aprendizagem.



17

2.3 A IMPORTANCIA DOS EXPERIMENTOS NO ENSINO DE QUIMICA

A quimica € a uma area do conhecimento que estuda a natureza da matéria, suas trans-
formagdes e a energia envolvida nesses processos. Ao ingressar no ensino médio, o estudante
aprende algumas ciéncias separadamente, entre elas a Quimica, que, assim, pode ser vista com
um olhar mais particular do que durante as séries anteriores quando era tratada por ciéncias. O
estudo da Quimica, assim como de outras dreas do conhecimento, ¢ fundamental para desen-
volver a capacidade de raciocinar logicamente, observar, redigir com clareza, experimentar e
buscar explicacdes sobre o que se vé e o que se 1€, para compreender e refletir sobre os fatos do
cotidiano ou sobre questdes veiculadas pela imprensa ou pela televisao; em suma, para analisar
criticamente a realidade.

Certamente, um dos predominantes problemas pertinentes ao ensino da Quimica é o ele-
vado nivel de complexidade fundamental para compreender as teorias e modelos, outro ponto
que contribui é quanto a realizacdo de experimentos e a sua falta de condicdes para realiza-los
que acarreta em um auxilio para a construcao dos conhecimentos quando utilizados correta-
mente.

A Quimica relacionada ao processo de ensino e aprendizagem € onde se faz necessario
utilizar uma abordagem metodoldgica que destaque sua natureza experimental, onde se faz uso
de aulas préticas que representam e reproduzem as teorias que envolvem o ensino da mesma,
se nao houver uma correlac@o entre a teoria e a pratica, os conteidos ndo serdo significativos a
formacao do individuo e assim a colabora¢do serd muito pouco ao desenvolvimento cognitivo
do mesmo.

Ao perguntar aos professores sobre a fung@o e a importancia da experimentacao, Bueno
et. al. (2007), obteve trés tipos de respostas, “as de cunho epistemoldgico, que assumem
que a experimentacio serve para comprovar a teoria, as de cunho cognitivo que supdem que
as atividades experimentais podem facilitar a compreensao do conteido, e as de cunho moto-
vocacionais, que acreditam que as aulas praticas ajudam a despertar a curiosidade ou o interesse
pelo estudo”.

A atividade prética experimental ilustra a teoria, que serve para verificar conhecimentos
e motivar os alunos.

Segundo os autores Gongalves e Marques (2011), os docentes que percebem a possi-
bilidade de inserir a experimentagdo no ensino mesmo na auséncia de laboratdrios, parecem

avangar no processo de alcance de uma consciéncia maxima possivel/consciéncia critica. Nesse
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sentido, percebe-se que esses profissionais provavelmente compreenderam que para se realizar
uma aula prética ndo se necessita necessariamente de um laboratério com reagentes, equipa-
mentos.

As atividades experimentais constituem uma relevante ferramenta que permite ao pro-
fessor constatar e problematizar o conhecimento prévio dos seus alunos, estimular a pesquisa,
a investigacao e a busca da solugdo de problemas.

A postura experimental permite a exploracdo do novo e a incerteza de se alcancar os
resultados esperados da pesquisa, além da ideia de tornar o aluno o sujeito da acdo (FRACA-
LANZA et al., 1986 apud RONQUI, 2009).

A experimentacio possibilita ao estudante pensar sobre o0 mundo de forma cientifica,
ampliando seu aprendizado sobre a natureza e estimulando habilidades, como a observacio,
a obtencdo e a organizacdo de dados, bem como a reflexdo e a discuss@o. Assim € possivel
produzir conhecimentos a partir de acdes e ndao apenas através de aulas expositivas, tornando o
aluno o sujeito da aprendizagem (VIVIANI; COSTA, 2010, p. 50-51).

Nas disciplinas da drea das Ciéncias da Natureza, as aulas praticas de laboratdrio sio
de fundamental importancia, pois permitem que os alunos absorvam o contetiido trabalhado
em aulas tedricas, conhecendo e observando organismos e fendmenos naturais, manuseando
equipamentos, entre outras coisas interessantes (RESES, 2010, p.66). Segundo Viviani e Costa
(2010, p.57) as atividades praticas sao um recurso ou complemento as aulas tedricas.

Segundo Brasil, 1998 apud RONQUI, 2009, porém ¢€ preciso ter cuidado ao planejar
essas atividades para garantir que as mesmas proporcionem um espaco de reflexdo, desenvol-
vimento e constru¢do de ideias, ao lado de conhecimentos de procedimentos e atitudes, nio se
limitando a nomeacdes e manipulagdes de vidrarias e reagentes.

Para Ronqui (2009) as aulas praticas t€m seu valor reconhecido:

Elas estimulam a curiosidade e o interesse de alunos, permitindo que se envolvam
em investigacdes cientificas, ampliem a capacidade de resolver problemas, compre-
ender conceitos basicos e desenvolver habilidades. Além disso, quando os alunos se
deparem com resultados ndo previstos, desafia sua imaginag@o e seu raciocinio. As
atividades experimentais, quando bem planejadas, sdo recursos importantissimos no

ensino.

Segundo Garratt, (1997) o trabalho de laboratério também deve proporcionar aos alunos
a experiéncia de projetar um experimento, o processo da ciéncia é combinar o conhecimento do

assunto com a experiéncia pratica.
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Apesar disso, contata-se que essas atividades representam uma parcela muito pequena
das aulas realizadas. Para Viviani e Costa (2010, p. 50) uma das dificuldades do processo
de ensino-aprendizagem nas aulas de Ciéncias e Biologia € a falta de atividades praticas e,
consequentemente, a caréncia da aproximacdo dos conteidos abordados com a realidade do
aluno.

De acordo com Viviane e Costa (2010, p.50) algumas hipéteses para esse fato sao a falta
de tempo para a preparacdo do material, a falta de conhecimento para organizar experiéncias e
a caréncia de equipamentos e instalacdes adequadas.

Sendo a quimica, uma ciéncia experimental, o processo ensino/aprendizagem nao se
baseia e nem deve ser desenvolvido somente de forma tedrica, mas também prética, havendo
necessidade da teoria e a pratica serem concomitantemente (CACHAPUZ, 2002).

Para Axt (1991), por exemplo, por trds de um amplo espectro de argumentos que costu-
mam ser levantados em defesa do ensino experimental nas escolas, encontra-se o pressuposto de
que a experimentacdo contribui para uma melhor qualidade do ensino, principalmente através
de situagcdes de confronto entre as hipéteses dos alunos e as evidéncias experimentais. Dessa
maneira, a experimentacdo pode contribuir para aproximar o Ensino de Ciéncias das caracteris-
ticas do trabalho cientifico, para aquisi¢do de conhecimentos e para o desenvolvimento mental
dos alunos.

Oliveira (1992), em contrapartida, afirma que a experimentagao tem sido encarada como
uma forma metodoldgica para enfrentar o problema da baixa aprendizagem em ci€ncias. Nesta
linha, os métodos sdo o centro da problematica pedagdgica, pois se um conteddo ndo € compre-
endido € porque os meios pelos quais foi veiculado sdo falhos (Idem., p.86). Para este autor, o
professor deve pensar sempre sobre a forma como o saber foi ensinado, evitando que no espirito
aprendiz se consolide a imagem do fazer ci€ncia como processo de descoberta (ou redescoberta)
de verdades estabelecidas, ja que ndo € invocando o estatuto da ci€ncia empirica, ultrapassada
historicamente, que haveremos de provar ou garantir qualquer coisa ao aluno.

As atividades experimentais de demonstracdo em sala de aula, tanto quanto as ativida-
des tradicionais de laboratdrio realizadas por grupos de alunos com orientacdo do professor,
apresentam dificuldades comuns para a sua realizacdo, desde a falta de equipamentos até a
inexisténcia de orienta¢do pedagodgica adequada (CABRAL, 2012).

Também a ampla caréncia de embasamento tedrico dos professores, aliada a desaten-

cdo ao papel especifico da experimentagdo nos processos da aprendizagem, tem impedido a
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concretizagdo do objetivo central que € o de contribuir para a constru¢cao do conhecimento.
Entdo, as aulas préticas sdo uma forma eficaz de ensinar e consequentemente melho-
rar o entendimento dos assuntos de Quimica, os experimentos facilitam a aprendizagem e a

compreensao.

2.4 ESTRATEGIAS DE ENSINO DE QUIMICA QUE BUSQUEM DIMINUIR AS DIFI-
CULDADES DOS ALUNOS

A utilizacdo de atividades experimentais pode ser adotada como estratégia de problema-
tizagdo dos conceitos quimicos. Atividades experimentais propiciam a valorizagdo da troca de
ideias e de conhecimento entre os parceiros em sala de aula, é nessas interacdes entre alunos e
professor que os conceitos cientificos podem ser mais detalhados pelo professor e, a0 mesmo
tempo, saberes populares dos alunos podem ser enriquecidos e ampliados. Hoje, quando se
fala em ensino e aprendizagem, o foco principal estd na importancia do papel que o profes-
sor assume em sala de aula, ndo mais como detentor do conhecimento, preocupado apenas em
transmitir conteidos e indiferente ao aprendizado do aluno. Este profissional comeca a ser subs-
tituido por aquele preocupado com seu papel de educador, onde a organizagdo de sua pratica
pedagogica € planejada e estruturada como objetivo central de fornecer subsidios para que o
aluno construa conhecimentos, possibilitando assim que desenvolva habilidades fundamentais
a vida na sociedade em que atua.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Ensino Médio, 2000:

O aprendizado de quimica pelos alunos do ensino médio implica que eles compreen-
dam as transformacdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma abrangente e
integrada e assim possam julgar como fundamentos as informag¢des advindas da tra-
dicdo cultural, midia e da prdpria escola e tomar decisdes autonomamente, enquanto
individuos e cidadaos. (BRASIL, 2000, p.31)

No encaminhamento das atividades, € interessante observar que o professor deve motivar
seus alunos a extrapolar o aspecto empirico do conhecimento quimico embutido na experimen-
tacdo e resgatar relacdes conceituais apreendidas anteriormente contemplando, assim o aspecto
tedrico. O professor intervenha durante a realizacdo das atividades reforcando as interacdes
entre alunos por meio do incentivo ao didlogo e que ele motive seus alunos a socializar suas
ideias por meio da producdo de comunicagdo orais ou escritas, envolvendo a aten¢do destes de
modo que ndo se dispersem, valorize as participagdes durante as realiza¢des das atividades. E,

dessa maneira, atue como mediador entre os alunos € o conhecimento cientifica.
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A contextualizacdo aproxima o estudo da quimica as realidades e vivencias dos alunos,
além de influenciar e facilitar a aprendizagem e contetidos considerados até entdo complicados.
Fazendo para que haja uma maior motivagado para se estudar fendmenos quimicos que até entdao
estavam distantes do senso comum dos alunos. E fato que o professor informado e atualizado
incentivard a busca constante do saber para que a escola assuma, de fato e de direito, o seu papel

social. Nas palavras de Freire (2010):

Escola € o lugar onde se faz amigos, ndo se trata s6 de prédios, salas, quadros, progra-
mas, hordrios, conceitos. Escola é, sobretudo, gente, gente que trabalha, que estuda,
que se alegra, se conhece, se estima e a escola serd cada vez melhor na medida em
que cada um se comporte como colega, amigo, irmao, nada de ser um tijolo que forma
a parede, indiferente, frio, s6, numa escola assim que vai ser fécil estudar, trabalhar,

crescer, fazer amigos, educar-se, ser feliz.

E essa escola que desejamos construir, uma escola humana, capaz de compreender os
desafios de seu tempo, e na luta pelo melhor viver, reconhecer fatos, gestos, unir conhecimentos,
recordar. Uma escola comprometida com as geragdes futuras. Para Freire, uma escola em que
“o direito de saber melhor que ja sabem, ao lado de outro direito, o de participar, de algum
modo, da produc¢do do saber ainda ndo existente” (Freire, 2006, p. 111).

Desse ponto de vista, os professores necessitam assumir o papel de agentes de trans-
formacgdes, para que as mudangas ocorram. Essa acdo é de fundamental relevancia para que
a escola venha a ser uma escola onde exista a relagdo da teoria com a pratica vivenciada pelo
aluno.

Estratégias tais como:

 Utilizagdo de atividades experimentais que inclui experimentos simples, em sua maioria
com material alternativo (sabao, agucar, sal de cozinha, dlcool comercial, 6leo de soja,
etc.) e algumas vidrarias especificas (béquer, funil de separacao, funil de filtracdo, etc.)
Ao executarem a tarefa os discentes deveriam explicar por que a estavam executando

daquela maneira e seu significado.

* Motivar os alunos a socializar suas ideias por meio da producao de comunicagdes orais ou
escritas, envolva a aten¢do destes de modo que ndo se dispersem, valorize as participagdes
durante a realizagdo das atividades. E, dessa maneira, atue como mediador entre os alunos

e o conhecimento cientifico;
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* Realizagdo de mais aulas dindmicas, ministrar aulas diferenciadas proporciona aos alunos
uma aprendizagem que vai além do que pode ser aprendido na sala de aula, nesse ponto
de vista de acordo com Frison e Schwartz (2002, p.123) “no contexto escolar o professor
¢ o principal responsavel pela articulacdo dos fatores que motivam o aluno a buscar, a
pesquisar e a construir conhecimentos, pelo estimulo em tornar a aprendizagem dinamica

e inovadora’;

* Visitas Técnicas, pois aulas fora da sala de aula t€ém por fun¢do fundamental a motivacao,
J4 que a mudanca de espaco desperta a atencao e o cérebro fica mais concentrado ao novo

ambiente e causando uma aula mais significativa;

* Contextualizacdo dos contetidos que segundo a Base Nacional Comum Curricular (2018))
prepara os estudantes para formular julgamentos, tomar iniciativas elaborar argumentos
e apresentar proposicoes alternativas, bem como fazer uso criterioso de diversas tecnolo-

gias;

* A utilizacdo de jogos pode ser considerada um auxiliar educativo € uma maneira de mo-
tivar os alunos para a aprendizagem quando associado a uma determinada atividade com
finalidades a serem atingidas, resultando assim em um complexo de a¢des ludicas para a

obtencdo de informagdes;

* O uso da internet na sala de aula proporciona inimeros beneficios a educagdo € um ins-
trumento propicio ao conhecimento e a comunicagdo, oferece aos professores uma forma
inovadora de se trabalhar os contetidos disciplinares de modo atraente auxiliando no de-
sempenho das aulas quando se faz uso da juncao dos recursos pedagdgicos e de informa-

¢do;

* A BNCC de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (2018) propde também que os es-
tudantes ampliem as habilidades investigativas desenvolvidas no Ensino Fundamental,
apoiando-se em andlises quantitativas e na avaliagdo e na comparagcao de modelos expli-
cativos. Além disso, espera-se que eles aprendam a estruturar linguagens argumentativas
que lhes permitam comunicar, para diversos publicos, em contextos variados e utilizando
diferentes midias e tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo (TDIC), conheci-
mentos produzidos e propostas de intervencdo pautadas em evidéncias, conhecimentos

cientificos e principios éticos e responsaveis;
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* De acordo com Piaget (1999) a afetividade é bastante relevante no desenvolvimento cog-
nitivo dos humanos, pois a inteligéncia € seguida dos sentimentos que sao os responsaveis

pela motivacdo ou energia condutora do desenvolvimento intelectual;

* O planejamento é essencial no ensino, sem planejamento nao ha como ter sucesso no
ensino aprendizagem. E no ato de planejar que se buscar alternativas para ensinar de
forma eficaz, de forma que garanta a aprendizagem permanente dos alunos, sem o uso da

decoreba.

2.5 PROBLEMAS EXISTENTES NO ENSINO DA QUIMICA

Pode-se dizer que tudo a nossa volta é Quimica, pois todos os materiais que nos cercam
passaram ou passam por algum tipo de transformacdo. A Quimica é uma ciéncia em pleno
desenvolvimento e suas aplicacdes podem ser percebidas em muitos eventos comuns que se
passam conosco € ao nosso redor. Dessa forma ao abordar a Quimica no cotidiano, se faz
necessario trabalhar Quimica de maneira contextualizada. A importancia da contextualizacio
dos temas quimicos sociais € evidenciada, pelo interesse despertado nos alunos quando se trata
de assuntos vinculados diretamente ao seu cotidiano.

Os professores necessitam assumir o papel de agentes de transformagdo, para que as
mudancas ocorram. Essa postura é de fundamental relevancia para que a escola venha a ser
uma escola onde exista a relagdo do tedrico com o préatico vivenciado pelo aluno. A propdsito,
Chassot (2003) lembra que a transmiss@o dos conhecimentos quimicos deve ser encharcada na
realidade, e isso ndo significa o reducionismo que virou um modismo: Quimica do Cotidiano,
mas ensinar a Quimica dentro de uma concepcao que destaque o papel social da mesma. A
preocupacdo, em buscar um ensino de Quimica mais articulado com a pratica social, tem sido
uma constante entre os estudiosos da drea.

Nos dias atuais, o motivo de ensinar Quimica € a formac¢ao de cidaddaos conscientes
e criticos, e Chassot (1990, p.30) explica o porqué: “A Quimica é também uma linguagem.
Assim, o ensino da Quimica deve ser um facilitador da leitura do mundo. Ensina-se Quimica,
entdo, para permitir que o cidaddo possa interagir melhor com o mundo”. Pressupde-se, que os
professores, ao planejarem as aulas, tenham em mente o que estd objetivado no Plano Politico
Pedagdgico da escola, apesar de que em algumas escolas o professor ja recebe o planejamento
para a disciplina pronto.

A respeito dos conhecimentos da quimica que podem ser adquiridos a partir do cotidiano
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do aluno, Cardoso e Colinvaux (2000, p. 401) dizem:

O estudo da quimica deve-se principalmente ao fato de possibilitar a0 homem o de-
senvolvimento de uma visdo critica do mundo que o cerca, podendo analisar, com-
preender e utilizar este conhecimento no cotidiano, tendo condi¢gdes de perceber e
interferir em situagdes que contribuem para a deterioracdo de sua qualidade de vida.
Cabe assinalar que o entendimento das razdes e objetivos que justificam e motivam
o ensino desta disciplina, podera ser alcancado abandonando-se as aulas baseadas na
simples memoriza¢do de nomes de férmulas, tornando-as vinculadas aos conhecimen-
tos e conceitos do dia-a-dia do alunado.

No entanto, a disciplina de Quimica entra no curriculo de nossas escolas como algo
jé pronto e definitivo. E em geral, de forma distante e alheia aos problemas que desafiam os
alunos fora da sala de aula. Nao se trata de particularidade da Quimica, o ensino das disciplinas
que compdem o curriculo escolar é, quase sempre, orientado por uma concepg¢do de educagdo
conservadora, realizado com o objetivo de se introduzir algum conteido que possa ser ttil e
basico para o entendimento daquele que serd ensinado no ano seguinte. Assim, o objetivo
primordial € satisfazer os pré-requisitos internos do prosseguimento de estudos formais.

Apresentar a Quimica ao individuo reflete no compromisso de esclarecer, que essa Ci-
éncia tem vinculos determinantes com as necessidades da vida cotidiana da populacdo. Desde
muito tempo, Adisson (1997) afirma que a imagem publica da Quimica estd relacionada a na-
tureza da educacdo Quimica que sdo ofertadas aos educandos durante o processo de ensino e
aprendizagem. Dessa maneira, a escola tem comprometimento predominante em gradualmente

inserir conceitos simples, porém objetivos que demonstre os vinculos da Quimica no dia-a-dia.

2.6 A IMPORTANCIA DA QUIMICA NO COTIDIANO

Ensinar é uma arte, no entanto necessita a reflexao critica permanente e neste sentido a
Quimica esté presente diariamente na vida do homem, como agente de transformagdo em meio
aos indmeros fendmenos fisicos e quimicos.

Na concepcao de Ciscato e Beltran (1991, p. 7):

Ter nogdes basicas de quimica instrumentaliza o cidaddo para que ele possa saber
exigir os beneficios da aplicacdo do conhecimento quimico para toda a sociedade.
Dispor de rudimentos dessa matéria ajuda o cidaddo a se posicionar em relacdo a
indmeros problemas da vida moderna como a polui¢ao, recursos energéticos, reservas
minerais, uso de matérias-primas, fabricacio e uso de inseticidas, pesticidas, adubos e
agrotdxicos, fabricacio de explosivos, fabricac@o e uso de medicamentos, importacio

de tecnologia e muitos outros.
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Desse modo, tem-se a qualidade de ensinar e aprender Quimica interligando os saberes
utilitdrios com os pressupostos técnico-cientifico.

Bernardelli (2004) comenta que:

Muitos adquirem certa resisténcia ao aprendizado da quimica devido a falta de con-
textual idade, ndo conseguindo relacionar os conteidos do dia-a-dia, bem como a
excessiva memorizagdo, e alguns professores insistem em métodos nos quais os alu-
nos precisam decorar férmulas, nomes e tabelas. Devemos criar condi¢des favoraveis
e agraddveis para o ensino e aprendizagem da disciplina, aproveitando-o, no primeiro
momento, a vivéncia dos alunos, os fatos do dia-a-dia, a tradi¢do cultural e a midia,
buscando reconstruir os conhecimentos quimicos para que o aluno possa refazer a

leitura do mundo.

Ratifica-se, entdo, a urgéncia em propiciar ao educando atividades pedagdgicas em que
ele possa organizar seu pensamento, elaborar conhecimentos com coesdo, principalmente, que
em meio a tudo isso, exista satisfacdo e realizacao no ato de aprender.

Chassot (2003, p. 05) esclarece que o fato de que na sociedade do conhecimento, os
alunos chegam a escola com repleta bagagem de informagdes, constituindo assim um repleto
painéis de saberes prévios, sinalizando que a instituicdo escolar ndo 4 mais considerada a unica
detentora do saber absoluto.

Para Newbold (1987, p.156) enfatiza que:

Atualmente a quimica é a chave para a maior parte das grandes preocupagdes das
quais depende o futuro da humanidade, sejam elas: energia, poluicdo, recursos na-
turais, saide ou populagdo. De fato, a quimica tornou-se um dos componentes do
destino do género humano. Entretanto, quantas pessoas entre o publico em geral sa-
bem um pouco que seja a respeito da relevancia da quimica para o bem estar humano?
Infelizmente, muito poucas, conforme parece. Certamente, é essencial que se faca
com que cada cidaddo ao menos tome consciéncia de algumas das enormes contri-
buicdes da quimica a vida moderna. Deveria ser fascinante perceber que todos os
processos da vida, do nascimento a morte, estdo intimamente associados as transfor-
magdes quimicas. A qualidade de vida que desfrutamos depende em larga escala dos
beneficios advindos de descobertas quimicas, e nés como cidaddos, somos continua-
mente requisitados para tomar decisdes em assuntos relacionados com a quimica. Nao
devemos, entretanto, ignorar os aspectos negativos associados a progressos baseados
na quimica, pois fazé-lo seria fechar os olhos a realidade.

Sendo assim, a aprendizagem de Quimica da atualidade, compde parametros multiplos,
entrelacados em categorias no tocante as caracteristicas, ocorréncias e aplicagdes, centralizadas
no estudo da conscientizacio do homem mediantes as causas e consequéncias as esferas da

sociedade contemporanea, nesse sentido:
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Ajudar os alunos a perceberem o papel importante que a quimica desempenha em
sua vida pessoal e profissional. Isso pode se conseguir mostrando aos alunos como
o conhecimento de certo nimero de principios da quimica que pode ajuda-los a (a)
compreender muitos dos problemas relacionados com a tecnologia de que ouvem falar
ou sobre os quais 1éem nos meios de comunicagdo e (b) contribuir para solugdes destes
problemas a medida que vao se tornando cidaddos na nossa “tecnocracia participativa”
(WARE et al., 1986).

Posto isso, essa proposta, traz o compromisso dos caminhos da aprendizagem da Qui-
mica onde ndo se pode limitar em pedacos isolados do conhecimento. Pois, a aula de Quimica,
€ espaco para reelaboracido da argumentacdo, na formacgdo de sujeitos com visdes de mundo
conscientes nas necessidades emergentes presentes nos padrdes tematicos mundiais.

A vista disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é um documento de ca-
rater normativo onde se define uma conduta para se obter o desenvolvimento das aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem prosperar ao longo das fases e modalidades da Educacao,
de forma que desfrute dos seus direitos garantidos de aprendizagem e desenvolvimento em con-
cordancia com o que norma o Plano Nacional de Educa¢do (PNE), assim sendo a proposta da
Base nacional Comum Curricular - BNCC do ano de 2016, postula que o ensino da Quimica

deve envolver:

* A contextualizacdo cultural dos conhecimentos, ou seja, a discussdo dos processos qui-
micos e suas implicagdes sociais € ambientais. Nesse ponto de vista fazer uso da contex-
tualizagdo diligéncia que os conceitos quimicos se relacionem com as diversas situagdes

do dia-a-dia;

* O envolvimento da linguagem cientifica presente na Quimica, onde se verifica a indis-
pensabilidade de se empregar uma linguagem simbolica que abrange a representacdo de
elementos quimicos, 4tomos, moléculas, estados fisicos da matéria, e entre outros. Em
vista disso, a aprendizagem da Quimica € insepardvel do conhecimento da linguagem

prépria que a constitui;

* As préticas de investigacdo compdem o ensino da Quimica em que as teorias € os mo-
delos sdo sujeitos a observagdo, se apoiando em experiéncias, portanto € necessdria a
utilizacdo de aulas praticas para que o estudante descubra os procedimentos quimicos
como obter dados por meio de experimentos, formular hipéteses sobre determinado pro-

blema e sugerir investigacdes, desenvolver e analisar conclusdes, em sintese sao inimeras
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as possibilidades pelas quais os alunos podem conhecer as técnicas de investigacdo que

acarretem os resultados para as ddvidas sobre 0s questionamentos reais.

Esses procedimentos somente possui significagdo quando associados aos conhecimen-
tos conceituais que possibilitam fundamentos os métodos da contextualizacao sociocultural e
histérica, dessa maneira a BNCC (2016) afirma como se deve elaborar o componente Quimica

no Ensino Médio para formar cidadaos criticos:

O ensino de Quimica no Ensino Médio pode propiciar aos/as estudantes vivéncias e
aprendizagens tnicas, proprias da relacdo com essa rica e complexa forma de conhecer
o mundo criado pela humanidade. Eles compreenderao que estudar Quimica contribui
para o desenvolvimento da capacidade de pensar criticamente e tomar decisdes fun-
damentadas, ao compreenderem certas relagdes que ficariam invisiveis na auséncia do

seu estudo, levando-os a ocupar outro lugar no mundo.

De acordo com a BNCC (2016), a disciplina de Quimica presente no Ensino Médio
colabora para que o aluno exerc¢a sua cidadania devido a sua participag¢do nos procedimentos de

observacgdo e indagacao para os problemas e fendmenos que ocorrem diariamente.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBIJETIVO GERAL

Analisar a importancia de aulas préticas no ensino de Quimica no Colégio Estadual

Senador Chagas Rodrigues (CESCR) na cidade de Parnaiba-PI.

3.2 OBIJETIVOS ESPECIFICOS

* Investigar as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores de Quimica na escola;

* Identificar as representacdes que os alunos t€m das atividades praticas desenvolvidas no

Ensino de Quimica;

* Sugerir estratégias de ensino com metodologias que apontem para a realizagdo de ativi-

dades pratica.
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4 METODOLOGIA

4.1 TIPO DE PESQUISA

Como afirma Demo (1987), a metodologia € uma preocupacgdo instrumental, que trata
do caminho para a ciéncia tratar a realidade tedrica e prética e centra-se, geralmente, no esfor¢co
de transmitir uma iniciacdo aos procedimentos légicos voltados para questdes da causalidade,
dos principios formais da identidade, da deducdo e da inducao, da objetividade, etc.

Neste trabalho serd utilizada uma pesquisa de cunho qualitativo, onde segundo Gil
(1999), o uso dessa abordagem propicia o aprofundamento da investigacio das questdes relaci-
onadas ao fendmeno em estudo e das suas relagdes, mediante a maxima valorizacdo do contato
direto com a situacao estudada, buscando-se o que era comum, mas permanecendo, entretanto,
aberta para perceber a individualidade e os significados multiplos.

De acordo com Bogdan Biklen (2003), o conceito de pesquisa qualitativa envolve cinco
caracteristicas bdsicas que configuram este tipo de estudo: ambiente natural, dados descritivos,

preocupagdo com 0 processo, preocupacdo com o significado e processo de andlise indutivo.

4.2 LOCAL E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A referente pesquisa foi executada no Colégio Estadual Senador Chagas Rodrigues
(CESCR) situado no municipio de Parnaiba-PI, a escolha do cenario da pesquisa deveu-se ao
fato da pesquisadora em questdo ter participado do Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docén-
cia — PIBID, na referida unidade escolar. Experi€ncia que despertou o interesse para aprofundar
uma pesquisa com a temadtica referente a utilizacdo de aulas préticas no ensino de Quimica.

O Colégio Estadual Senador Chagas Rodrigues (CESCR) se localiza a Rua Paulo Airton
Gouveia Pacheco, nimero 435, bairro Rodovidria, possuindo CNPJ: 05. 235.202/0001-36, e
CEP: 64211-237, na cidade de Parnaiba, no estado do Piaui, telefone para contato: (86) 3323-
1654, a instituicdo em questao pertence a rede Estadual de Educagdo, atende os alunos do ensino
médio e EJA- Educagdo de Jovens e Adultos. A escola funciona nos trés turnos: manha, tarde e
noite, atendendo as trés series do ensino médio, dedicando o turno noturno para a modalidade
de Ensino de Jovens e Adultos — EJA, na qual atende alunos de 18 a 62 anos.

A unidade escolar € composta de oito salas de aulas, uma secretaria, uma cozinha, uma
diretoria, dois banheiros femininos e dois masculinos. Nao ha laboratorios devido a escola se

encontra em um prédio emprestado devido um roubo que ocorreu no seu antigo endereco, no
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qual havia laboratério de Quimica. A escola dispde de recursos audiovisuais como aparelho de
som, televisao e projetor de slides.

O quadro de funcionarios € composto por trinta professores entre substituidos e efetivos,
a instituicdo atende 655 estudantes durante os trés turnos, funcionando das sete horas da manha
até as dez da noite.

A pesquisa foi desenvolvida com a participacdo de dois professores licenciados em Qui-
mica, e com 25 alunos da turma de 1° Ano do Ensino Médio, do turno manha, é valido citar
que nomes ficticios foram criados para preservar as identidades dos sujeitos envolvidos na pes-
quisa, com o intuito de resguardar o nome dos colaboradores da investigagao foram atribuidos
nomes aos participantes que fazem referéncia ao objeto de estudo, portanto os professores serdo

identificados como: Prof. A e Prof. B.

Endereco antigo da escola.
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Endereco atual da escola.

4.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

As informagdes serdo colhidas através de questiondrio aberto para os professores inves-
tigados (Apéndice A), e um questiondrio fechado para os alunos (Apéndice B) sobre o tema
abordado, esse recurso foi escolhido para a realizacdo desse estudo com o propdsito de conhe-
cer as prdticas pedagdgicas desenvolvidas pelos sujeitos envolvidos na pesquisa e investigar a
relevancia de aulas praticas como metodologia para o ensino de quimica.

Para Peruzzo (2006), o questiondrio é um elemento investigativo composto por pergun-
tas referente a sua pesquisa, segundo ele, existem trés tipos de questiondrios que o pesquisador
pode trabalhar: questiondrios com perguntas fechadas; questiondrios de perguntas abertas; e
questiondrio que combinam com ambos os tipos de pergunta.

Os dados foram sintetizados e analisados de forma qualitativa. Segundo PROFORMAR
(2006) a analise qualitativa € aquela que procura estudar os fendmenos educacionais € seus
atores dentro do contexto social e histérico em que acontecem e vivem, respectivamente, recu-
perando o cotidiano como campo de expressao humana.

Ainda, segundo o posicionamento de Gonzaga (2008) diz que a pesquisa qualitativa é
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caracterizada por descri¢des detalhadas de situacdes, eventos, pessoas, interacdes e compor-
tamentos que sao observaveis. Ademais, incorpora o que os participantes dizem sobre suas
experiéncias, suas atitudes, crencas, pensamentos e reflexdes, tal e como sdo expressos por eles
mesmos.

O estudo de cada caso permite compreender configuracdes de sentidos subjetivos singu-
lares, que envolvem a relacdo com familiares, professores, colegas e o proprio conhecimento.
Destas relacdes emergem crengas e valores relacionados ao momento atual, mas que surgem da

comparacao com outros contextos e tempos passados e da antecipagcdo de planos para o futuro.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 TRATAMENTOS DOS DADOS - PROFESSORES

Categorizou-se as questdes que nortearam a pesquisa, considerando os dois professores

que serdo apresentados como Prof. A e Prof. B.

5.1.1 Metodologia de ensino

Sobre o questionamento da metodologia de ensino utilizada em sala de aula foram obti-

das as seguintes respostas:

Prof. A: Aula expositiva na maioria das vezes e algumas vezes
préticas de laboratdrio.

Prof. B: Eu busco trazer a quimica para o cotidiano do aluno,
facilitando o processo de ensino.

O ensino pode ser considerado como um método que ocasiona mudancas no individuo,
onde se conduz aos estudantes a capacidade de se desenvolver o pensamento critico em relagdo
a0 meio em que 0 mesmo se encontra.

Para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de maneira significativa se faz ne-
cessario considerar a realidade em que o aluno se encontra, € a como consequéncia estabelecer
metodologias de ensino que promovam a formacgdo de cidadaos criticos, responsaveis e reflexi-
vos em relacdo ao mundo e o comportamento do homem.

De acordo com Oliveira (2010), muitas das estratégias escolhidas ainda estdo pautadas
no ensino mais tradicional, o que inviabiliza o entendimento dos conhecimentos desenvolvidos

por esta disciplina. Este autor ressalta que:

Diversos problemas tém sido observados no ensino de quimica, tais como: aprendi-
zagem restrita a baixos niveis cognitivos; ensino extremamente centrado no professor
com aulas predominantemente expositivas; auséncia de experimentacdo; falta de re-
lacdo do contetido com o cotidiano e livros didaticos que enfatizam a transmissdo de
informagdes memorizdveis e ndo a construcdo do conhecimento (OLIVEIRA, 2010,
p- 25)

Ele também considera que para construir os conhecimentos de quimica € necessario
considerar os aspectos especificos em seu processo de ensino aprendizagem, visto que: Sendo
uma ciéncia de natureza experimental, nas quais os fendmenos sdo explicados partir de modelos

tedricos, cuja compreensao requer abstracao e dominio de uma linguagem simbdlica especifica,
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muitas das estratégias tradicionais de ensino ndo resultam em efetivo aprendizado por parte dos
estudantes (OLIVEIRA, 2010, p. 26).

Portanto, as metodologias a serem aplicadas em sala de aula necessitam de um cunho
inovador, que faca uso da contextualizacdo para que o discente desempenhe a competéncia
de uma leitura critica do mundo com seus fatores ambientais, sociais, técnicos e econdmicos,
dessa maneira a disciplina de Quimica proporcionam conhecimentos cientificos que contribui
para que haja a interpretacdo dos fendmenos que ocorrem no mundo atual e na sociedade de

uma maneira geral.

5.1.2 Planejamento das aulas

Diante da pergunta: Voc€ planeja suas aulas sozinho ou em conjunto com outro professor

de Quimica. Obtivemos as seguintes respostas:

Prof. A: Sozinho.
Prof. B: Sozinho.

E perceptivel por meio das respostas o desacompanhamento na elaboracdo do plane-
jamento das aulas por parte dos professores, onde ndo se esclarece uma justificativa para tal
fato. Porem, pode se perceber que o planejamento € o instrumento indispensdvel para se ter um
ensino eficaz, no mesmo que se estabelece os objetivos a serem atingidos no decorrer das aulas.

O planejamento € o principal instrumento de programacdo determinado pelo professor,
dessa maneira € notdvel sua importancia por tratar-se de um “orientador de todo o processo
educativo, pois constitui e determina as grandes necessidades, indica as prioridades bdsicas,
ordena e determina todos os recursos € meios necessdrios para atingir as grandes finalidades da
educacao” (RODRIGUES, 2012).

Tendo em vista a importancia desse instrumento no dmbito educacional, como orienta-
dor de todo o processo de mudanca na realidade social, Libaneo acrescenta sobre suas finalida-
des em uma instituicdo de ensino (2009, p. 226) “atividade que orienta a tomada de decisdes da
escola e dos professores em relacdo as situacdes docentes de ensino e aprendizagem, tendo em

vista alcancar os melhores resultados possiveis”.
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5.1.3 Motivacao nas aulas de Quimica

Ao serem perguntados sobre a motivagdo que ocasionam nas aulas de quimica, obtive-

mos as seguintes respostas:

Prof. A: Aproximando o contetido com o cotidiano dos alunos.
Prof. B: Através de uma conversa com os alunos.

A motivagdo € considerada uma constru¢do do chamado dominio afetivo. Ha consenso
de que as acdes dos estudantes sao influenciadas pelos “valores que possuem, sua motivagao,
as crengas que eles trazem de casa para a sala de aula e a mirfade de atitudes formuladas por
eles sobre a escola, a ciéncia, e a vida em geral” (SIMPSON et al., 1994, p. 211). Atitudes
e motivacdo sdo os construtos mais importantes do dominio afetivo (KOBALLA E GLYNN,
2007).

De acordo com Nascimento (2003, p21-33) “o aluno motivado tem maior interesse e
rendimento em sala de aula”. No entanto, pertence ao professor, por meio de seu comporta-
mento e entusiasmo, promover no aprendiz o seu interesse pelo assunto.

Segundo Torres (1998)), ¢ importante evidenciar o professor na qualidade de ser essencial
no desenvolvimento de mudangas. Refletir a respeito do aperfeicoamento da formagdo dos
educadores, acarreta em primeiro lugar, analisar as caracteristicas dos professores na atualidade
e identifica-los como os autores das significativas transformagdes que ocorrerem na educagdo
escolar.

Dessa maneira, Profomar (2006) afirma que, o professor utiliza-se da didatica para ex-
pandir da melhor forma os saberes e qual técnica a ser adotada no processo de ensino para que

haja uma pratica pedagdgica significativa.

5.1.4 Estrutura fisica da sala de aula

Ao serem questionados sobre a estrutura da sala de aula e o processo de ensino/aprendiza-

gem, recebemos as seguintes respostas:

Prof. A: Sim. Porque muitas limitagdes como por exemplo, a
auséncia de capela, exaustor, entre outros.

Prof. B: Dificulta, mas ndo € impossivel. Sempre existe forma
para facilitar o ensino.
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De acordo com Profomar (2006) a didética € proposta para que haja o uso da teoria em
conjunto com a reflexdo das dificuldades que se encontra na pratica docente, em razdo de seu
aspecto fundamental de ser através da mesma que se realiza o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem e dos individuos que participam, que se representa como 0 agrupamento
de a¢des com o objetivo de se realizar a produc¢do do conhecimento intelectual.

Ao professor cabe a tarefa de sistematizar e organizar os conteidos e procedimentos,
direcionando as atividades dos alunos para o alcance dos objetivos previamente selecionados.
Por outro lado, ao aluno cabe estudar, interpretando os objetivos de ensino como pessoais, com
interesse e empenhando-se a alcanga-los.

Nesse sentido, € importante construir uma relagdo de interdependéncia entre ensino e
aprendizagem. Este processo € auxiliado pelas metodologias de ensino, as quais apresentam
roteiros para diferentes situacdes didéticas, conforme a tendéncia/corrente pedagdgica adotada
pelo professor, de forma que o aluno se aproprie dos conhecimentos propostos e/ou apresente
seus conhecimentos prévios para que possam ser transformados em conhecimentos cientificos.
Logo, as atividades metodoldgicas desenvolvidas devem ser combinadas, oferecendo ao aluno

a oportunidade de perceber e analisar o assunto sob diversos angulos.

5.1.5 Uso do laboratério de Quimica

Perguntamos se concordavam com o uso do laboratério de Quimica, e eles responderam:

Prof. A: Sim. Pois atrai a ateng@o e proporciona a motivacao dos
alunos.
Prof. B: Plenamente. Pois torna o ensino mais atrativo.

Sabe-se que os alunos tém grande dificuldade de assimilar os conteidos de quimica
abordados em sala de aula, ou seja, as aulas na sua grande maioria sd@o apenas tedricas. Isso
proporciona desentendimento e até mesmo um desinteresse em relacdo a disciplina.

Acredita-se que o ensino de quimica deve contribuir para uma visdo mais abrangente
do conhecimento, colocando em €nfase, na sala de aula, conhecimentos que sejam relevantes e
possam interagir no cotidiano do aluno. Os alunos compreendendo isso desde cedo, descobrem
que estudar quimica pode ser ficil e divertido, principalmente quando esse ensino € feito de
forma prética e atraente.

A quimica é uma ciéncia eminentemente experimental; dai a importancia das aulas prati-

cas. As aulas no laboratdrio proporcionam uma maior aproximagao dos alunos com a disciplina.
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E de conhecimento dos professores de ciéncias o fato de a experimentagdo despertar um forte
interesse entre alunos de diversos niveis de escolarizagdo.

Em alguns momentos, os alunos costumam atribuir a experimentacdo um carater moti-
vador, lidico, essencialmente vinculado aos sentidos, como também aprofundamento do conhe-
cimento pela pratica. Por outro lado, ndo é incomum ouvir de professores a afirmativa de que a
experimentacao aumenta a capacidade de aprendizado, pois funciona como meio de envolver o

aluno nos temas de pauta. (GIORDAN, , p.43).

5.1.6 Dificuldades no processo de ensino da Quimica

Questionamos sobre as dificuldades encontradas no processo de ensino da Quimica, e

tivemos as seguintes respostas:

Prof. A: A falta de material pedagdgico e carga horaria pequena.
Prof. B: Os alunos se encontram cada vez mais desmotivados.

Segundo Libaneo (2008)) a auséncia de tempo e espaco para se questionar com os de-
mais profissionais a respeito dos conhecimentos e vivencias adquiridas durante o exercicio de
ser educador sdo as circunstancias presentes nas praticas pedagdgicas. Nessa perspectiva, Es-
teve (1991), € inquestiondvel como as oportunidades de se exercer um trabalho desmotivam o
profissional como a grande carga horaria, a falta de materiais.

Conforme aborda Vasconcellos (1999) o principio que norteia o oficio do professor € a
constru¢cdo do conhecimento através do didlogo ressaltando os questionamentos como recurso
a serem captados devidamente pelos estudantes onde serdo capazes de conduzir de maneira
significativa a metodologia que serd utilizada para a concepcao da educagao.

Nessa perspectiva, nota-se que ao planejar as aulas se faz necessario que o educador
evidencie o que poderd contribuir para uma aprendizagem significativa que faca referencia a
um conhecimento j4 existente que direcionem os estudantes a pensar sobre determinado assunto,

nesse seguimento a utilizag@o de estratégias de ensino mais adequadas afasta-se da realidade.

5.1.7 Expectativas de melhoria para o ensino da Quimica

Sobre as expectativas quanto as medidas para melhorar o ensino da quimica, obtivemos

as seguintes respostas:



38

Prof. A: Valorizac¢do profissional, adequagdo na infraestrutura e
recursos financeiros para a realizacdo da iniciativa a pesquisa.
Prof. B: O ideal seria uma escola equipada com laboratodrio,
recursos didaticos, computadores, entre outros.

Conforme Libaneo (2008), a realidade existente no ambiente escolar se encontra distante
do ideal, visto que a escola publica presente no Brasil ndo conquista os estudantes, isso se da
devido o sistema ndo estd apto para trabalhar com criangas de inimeras diferencas sendo elas
raciais, econdmicas e etc. Esses fatores intervém na constru¢do dos contetidos das matérias,
na linguagem, nas motivagdes para a aprendizagem, na expectativa com relacao ao futuro, nas
relacdes com o professor, na educagdo como um todo.

David Ausubel, um psicélogo da pedagogia, afirma que “O aspecto isolado mais sig-
nificativo que move a aprendizagem € aquilo que o aluno ji conhece; descubra-se o que ele
sabe e baseie nisso seus ensinamentos” (LIBANEO, 2008). Dessa maneira, se faz necessario
o enfoque nos conhecimentos empiricos dos estudantes para que a partir dos mesmos ocorra a
aprendizagem significativa, fazendo uso da relacdo com o cotidiano, da contextualizacdo dos
conteddos, considerando a realidade em que os discentes se encontram.

O ensino possui um grande papel na sociedade, através dele ha possibilidades de superar
o fracasso escolar, caso os conteidos sejam acessiveis, socialmente significativos e assumidos
pelos alunos, isto é, capazes de suscitar sua atividade e sua capacidade mental, seu raciocinio,
para que se assimilem consciente e ativamente os conhecimentos. Em outras palavras: o tra-
balho docente consiste em compatibilizar e contextualizar conteudos e métodos com o nivel de

conhecimentos, experiéncias, desenvolvimento mental dos alunos (LIBANEO, 2008).

5.2 TRATAMENTO DOS DADOS - ALUNOS

Categorizou-se as questdes que nortearam a pesquisa, com dados referente aos questio-
ndrios aplicados a 25 alunos.
5.2.1 Gosto pela Quimica

Perguntado aos alunos se eles gostam da disciplina Quimica, eis as respostas que estao

apresentadas no grafico 01:
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Grafico 1. Gosto pela disciplina de Quimica

Gostam de Quimica

=]

15

N3

Fonte: Carvalho, 2018.

Percebemos que grande parte dos alunos dizem gostar da disciplina de Quimica, fato
que facilita o trabalho do professor ao transformar teoria em pratica.

Muitos tedricos concordam que o envolvimento dos estudantes durante as aulas é fun-
damental para que ocorra a aprendizagem. Entretanto, a desmotivacdo dos estudantes tem sido
apontada por professores de Quimica como um dos principais problemas com os quais se de-
param (POZO E GOMEZ CRESPO, . Alguns trabalhos sobre a motivac@o para aprender
Quimica foram realizados no Brasil (CARDOSO E COLINVAUX, 2000; CORREA, [2000).
Trabalhos estes que apontam fatores mais variados possiveis para tal desmotivacdo, uma vez
que a Quimica aproxima o entendimento das reacdes ocasionadas no dia a dia de cada indivi-
duo, tais como conhecimento sobre substincias e fendmenos.

Atualmente, o universo tecnoldgico estd cada vez mais presente na vida das pessoas,
as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) sdo essenciais no processo de ensino-
aprendizagem, pois de acordo com Ferreira (1998)), a educacio é um setor que estd sendo in-
fluenciado através da introducao dos notebooks, celulares e tabletes com recursos a internet nas
salas de aulas. Nesse enfoque, a utilizacdo da internet na sala de aula vem com a finalidade de
auxiliar o professor na tarefa de motivar os alunos e fazer com que eles compreendam e pro-
vocar mais interesse pela disciplina de Quimica. Dentre as ferramentas tecnoldgicas, destacase

os softwares que sdo um sistema de processamento de dados de programas de computacao, no
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ensino da Quimica pode-se destacar:

* “Os Virtual Labs” € um software que permite realizar experimentos realistas e sofisticados
com os principais recursos de um laboratdrio fisico, onde os alunos t€ém acesso a um
ambiente virtual em que podem fazer escolhas como se estivessem em um laboratério

real, observando todas as reacdes com absoluta seguranca e precisio;

Link para acesso: http://virtuallab.pearson.com.br/

* “Periodic Table Classic” é um software que € uma tabela periddica completa onde se
obtém diversas informacdes detalhadas sobre os elementos como estrutura atdmica, raio
atdmico, quais as fontes de um determinado elemento na natureza e sua abundancia, den-

tre outras informacoes;

Link para acesso: https://www.ptable.com/

* “3-D Angles” é um software que transforma o conteido de ligagdes quimicas em um
jogo, ele se divide em blocos de dez perguntas consecutivas onde cada uma exibe uma
molécula tridimensional animada e coloca uma questdo sobe cada, ao final de cada bloco
€ exibido um relatério comparando o desempenho de acertos e a média de tempo gasto

pra responder;

Link para acesso: https://www.baixaki.com.br/download/3-d-angles.htm

* “Cidade do Atomo” é um software que pretende colaborar para a abordagem de resolucio
de problemas relacionados a protecao radiologica permitindo desenvolver uma estratégia

pedagdgica sobre o tema radioatividade;

Link para acesso: https://cienciaquimica-softwares.webnode.com.br/products/cidade-do-

atomo/

* “Bk Chem” € um software onde se pode realizar desenhos 2D de moléculas, o usudrio
pode inserir elementos, editar e estabelecer a natureza de suas ligacdes e move-las e

alonga-las para destaque.
Link para acesso: http://www.e-quimica.iq.unesp.br/index.php?option=com_ weblinks-

view=categoryid=60

Cada vez mais, o processo ensino e aprendizagem estdo sendo apoiados por recursos

tecnologicos que oferecem diferentes meios de comunicagdo entre individuos, além do uso
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de sofisticados softwares educacionais (RISSOLI; GIRAFFA; MARTINS, [2006). Seguindo
esse pressuposto, pode-se perceber que a utilizacdo desses mecanismos em sala de aula podem

auxiliar o professor e despertar o interesse dos alunos pelo gosto da Quimica.

5.2.2 Nivel de compreensao da Quimica

A respeito da pergunta: Vocé considera a disciplina de Quimica em que nivel de com-
preensao?

Obtivemos as respostas que estdo apresentadas no gréfico 02:

Grafico 2. Nivel de compreensao da disciplina de Quimica
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Fonte: Carvalho, 2018.

Tendo em vista que o conhecimento cientifico € formado por um conjunto de estudos
tedricos e experimentais sobre um dado assunto, o quimico estabeleceu um caminho préprio
entre as ciéncias enfrentando dificuldade de interpretacao e descri¢do dos fendmenos de trans-
formac¢do da matéria, o que levou a criacdo de uma linguagem prépria para interpretacdo e
compreensdo dos conhecimentos quimicos. (SILVA, et al., 2008).

Com a evolucdo da ciéncia o homem realizou varias adaptacdes com a finalidade de
criar uma linguagem formada de representacdes, simbologias, graficos, figuras, estruturas e
equacdes, com o intuito de comunicar-se de maneira organizada, sucinta e conclusiva (GALA-

GOVSKY et al., 2002). No entanto, para estudar a ciéncia quimica € necessdrio entender esta
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linguagem, o que muitas vezes ¢ um trabalho dificil, pois esta tem pouca relacdo com a lin-
guagem comum. Porém, se compreendida pode facilitar o estudo, uma vez que para ensinar
e entender quimica, ndo € necessario possuir o modelo concreto e macroscopico em mente,
com a simbologia consegue-se imaginar moléculas ou substancias com base em representacdes
desenhadas (HOFFMANN et. al., ).

Portanto, compreender quimica passa pela compreensao e significacdo das representa-
coes estruturais simbodlicas. Nessa perspectiva, ao ensinar quimica, é fundamental que o pro-
fessor valorize o contexto, a problematizacdo e a aplicagdo dos conhecimentos cientificos, que
envolvem o cotidiano do estudante. Ainda nessa perspectiva, segundo Vergnaud (1982), “a re-
presentacao simbolica ndo € apenas uma linguagem que permite a conceptualizacdo, ela deve
representar o problema e ajudar os estudantes a resolver, onde sem esse auxilio ndo seriam
capazes”. O estudante encontra dificuldade em interpretar, o que muitas vezes leva a associa-
coes indevidas, metdforas ingénuas pois ndao havera a ressignificacdo e, consequentemente, o

aprendizado do aluno (AUSUBEL, |1978).

5.2.3 Aulas experimentais

Aos serem questionados: Nas aulas de Quimica sdo desenvolvidas atividades experi-
mentais?

Tivemos as seguintes respostas que estao apresentadas no grafico 03:

A aula experimental em Quimica é capaz de ser apontada como estratégia pedagdgica
dindmica com func¢do de despertar as discussdes, problematiza¢des, questionamentos e buscas
de respostas e explicagdes para os fendmenos observados, proporcionando uma evolu¢do na
area de fenomenoldgico (macroscopico) para observagdo do tedrico (microscopico), e finaliza,
consequentemente, ao representacional (MACHADO et al., 2007). Ademais, a aula pratica é
um meio mais eficiente de ensinar e proporcionar mais qualidade do entendimento dos assuntos
de Quimica, simplificando o aprendizado.

Para Brown et al. (2005), os experimentos facilitam a concepgao da natureza da Quimica
e dos seus conceitos, além de auxiliar no desenvolvimento de acdes cientificas e no diagndstico
de entendimento nao-cientificos. Para tanto, deve-se tomar como elemento facilitador a amos-
tragem tedrica conjuntamente com outras estratégias de ensino, como a execug¢do de préticas
experimentais, de modo a despertar no aluno o seu senso critico afim de relacionar o aprendi-

zado as transformacdes do seu cotidiano.
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Grafico 3. Desenvolvimento de aulas experimentais
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Fonte: Carvalho, 2018.

Muitas criticas ao ensino tradicional referem-se a acao passiva do aprendiz que frequen-
temente € tratado como mero ouvinte das informacdes que o professor expde. Tais informacdes,
quase sempre, nao se relacionam aos conhecimentos prévios que os estudantes construiram ao
longo de sua vida. E quando ndo ha relagdo entre o que o aluno ja sabe e aquilo que ele esta

aprendendo, a aprendizagem nio € significativa (GUIMARAES, 2009).

5.2.4 Aulas praticas

Sobre a pergunta: Com que frequéncia ocorrem as aulas praticas na sua sala de aula?
Tivemos as respostas que estio apresentadas no grafico 04:

Percebemos que os relatos demonstram poucas aulas praticas no cotidiano escolar. Tal
percepcao deu-se pela observacao da falta de aulas praticas, onde a disciplina é aplicada somente
em meios tedricos, na perspectiva dos alunos, ja que ndo torna-se o necessario para despertar
do interesses dos aprendizes.

E indiscutivel a relevancia da experimentag@o no ensino de Quimica, pois a aula pritica
€ uma proposta de estratégia de ensino que pode cooperar para a motivagdo dos alunos, isto
posto os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Médio abordam que “a experi-
mentacdo na escola média tem fun¢do pedagdgica. Diferentemente da experiéncia conduzida

pelo cientista, a experimentagdo formal em laboratdrios didéticos, por si sO, ndo soluciona o
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Grafico 4. Frequéncia de aulas praticas
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problema de ensino-aprendizagem em Quimica, dessa forma ndo se desvincula “teoria” e “la-
boratério”.”

A experimentacdo no Ensino de Quimica, no processo de ensinoaprendizagem tem sua
importancia justificada quando se considera sua func¢do pedagdgica de auxiliar o aluno na com-
preensdo de fendmenos e conceitos quimicos. A clara necessidade dos alunos se relacionarem
com os fendmenos sobre 0s quais se referem os conceitos justifica a experimentacdo como parte
do contexto escolar, sem que represente uma ruptura entre a teoria e a pratica (PLICAS et. al.,
2010)

Assim sendo, € interessante que as aulas praticas sejam conduzidas de forma educaci-
onal com troca de ideias e compreensdo de conceitos ao serem discutidos apds a observagao,
nesse sentido a fun¢@o do experimento € fazer com que a teoria se torne realidade, poderiamos
pensar que, como atividade educacional isso poderia ser feito em vdarios niveis, dependendo do
conteudo, da metodologia adotada ou dos objetivos que se quer com a atividade (BUENO et.
al.,[2007).

Dessa maneira, € possivel considerar que as aulas préticas sdo vistas como uma estraté-
gia importante na facilitacdo do ensino-aprendizado, conseguindo fazer a interacao teoria com
a pratica para uma abordagem mais didédtica dos aspectos relacionados aos conteidos, objetivos

e avaliacdo do aprendizado.
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5.2.5 Importancia dos experimentos de Quimica

De acordo com a pergunta: Com relagdo aos experimentos nas aulas de Quimica, vocé

considera, recebemos as respostas que estdo apresentadas no gréfico 05:

Grafico 5. Importancia dos experimentos na disciplina de Quimica
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Fonte: Carvalho, 2018.

A experimentacao no ensino de quimica € importante, pois os alunos visualizam o con-
teddo estudado de modo que eles possam relaciond-los ao seu diaa-dia, além de motivar o
interesse dos alunos para os conhecimentos do ensino de quimica. Em pesquisas realizadas
anteriormente por outros autores, todos concluiram que foi possivel constatar que os alunos
realmente veem a experimentagdo nas aulas de quimica como algo importante e que contribui
para a melhoria do ensino e aprendizagem da disciplina (OLIVEIRA et. al., 2010).

Facilita também a explicacdo do contetido, pois na pratica os alunos podem participar
do desenvolvimento do conteido estudado, se tornando uma aula muito mais interessante e
empolgante, principalmente para adolescentes que ndo gostam do contetido de quimica, pois
acham dificil de compreender.

A experimentacdo permite que os alunos manipulem objetos e ideias e negociem sig-
nificados entre si e com o professor durante a aula. E importante que as aulas priticas sejam
conduzidas de forma agraddvel para que ndo se torne uma competi¢dao entre 0s grupos e, sim,

uma troca de ideias e conceitos ao serem discutidos os resultados.
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Enfim, conclui-se que a realizacdo deste recurso auxilia na aproximacdo da quimica
vista na sala de aula do cotidiano dos alunos, tornando assim as aulas mais dinamicas, pois
ela estd relacionada as necessidades bdsicas dos seres humanos como: alimentagdo, vestudrio,
saide, moradias, transporte entre outros e todo o0 mundo deve compreender isso tudo, ou seja,
o ensino de quimica deve desenvolver nos alunos a capacidade de compreender os fendmenos

quimicos presente em seu dia-a-dia (FARIAS et. al., 2009)

5.2.6 As aulas praticas e a Compreensao para os conteidos de Quimica

Sobre a seguinte pergunta: Na sua opinido, as aulas praticas ajudam na aprendizagem?

Obtivemos as seguintes respostas que estdo apresentadas no grafico 06:

Grafico 6. Aulas préticas ajudam na aprendizagem da disciplina de Quimica
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Fonte: Carvalho, 2018.

Pdde-se perceber que a dificuldade dos alunos em compreender contetidos das ciéncias
exatas, principalmente Quimica, pode ser superada/minimizada através da utiliza¢do de aulas
experimentais, que o auxilia na compreensdo dos temas abordados e em suas aplicacdes no
cotidiano, ja que proporcionam uma relacdo entre a teoria e a pratica.

O uso da experimentag¢do no ensino pode assumir diferentes sentidos e se prestar a ob-
jetivos diversos no que diz respeito a aprendizagem. Tradicionalmente, a experimentacdo como

ferramenta didatica tende a reproduzir os passos do método cientifico, partindo da observagao
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de fendmenos e culminando com uma suposta revelacio da verdade sobre os fatos (VILELA et
al.,2007).

O potencial diddtico de um experimento estd relacionado mais precisamente com as
vdrias possibilidades de exploracdo de conceitos as quais a sua interpretacdo pode nos conduzir.
O uso do experimento como ferramenta diddtica ndo estd limitado a sua presenga concreta na
sala de aula, pois tanto sua realizacdo ao vivo, quanto a reconstru¢do histérica de experimentos
classicos pode contribuir para superar os questionamentos (VILELA et. al., 2007).

Ao ensinar ciéncia, no ambito escolar, deve-se também levar em consideracdo que toda
observacao nao € feita num vazio conceitual, mas a partir de um corpo tedérico que orienta a
observacio (GUIMARAES, 2009).

A utilizagdo de aulas préticas facilitam o estudo da quimica e demonstram como a utili-
zacdo da experimentacdo desperta um forte interesse por parte dos alunos e com isso a aprendi-
zagem ocorre de uma mais maneira mais simplificada.

Portanto, cabe ao professor buscar alternativas, como por exemplo, a realiza¢io de expe-
rimentos com materiais domésticos, pois o objetivo da experimentacdo € possibilitar ao aluno a
criacdo de modelos que tenham sentidos para ele, a partir de suas préprias observacdes (HESS,

1999)

5.2.7 Compreensao de um contetido partindo de uma aula pratica

Diante da pergunta: Vocé se recorda de algum experimento realizado em aulas praticas
que lhe ajudou a entender melhor o conteido abordado?

Obtivemos as respostas que estdo apresentadas no gréfico 07:

Amaral (1996) afirma que a Quimica se fundamenta na natureza, desta forma se percebe
a magnitude de se propagar o conhecimento da mesma para os alunos, consequentemente a apli-
cacdo de aulas experimentais permitem uma concep¢ao mais técnico cientifica das mudancgas
que nela acontecem.

A finalidade de se estudar Quimica é entender a natureza, como funciona o mundo ao
nosso redor, a vista disso as aulas praticas possibilitam aos estudantes um entendimento mais
voltado para o aspecto cientifico fazendo com que os mesmos ndo apensas utilizem do uso da
memorizagdo de formulas, equacdes mas em contrapartida que relacione essas representacoes
de modo cientifico.

Segundo Giordan (2003) “A experimentacdo desperta forte interesse entre os alunos
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Grafico 7. Compreensdo de um contetido por meio de aula pratica
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Fonte: Carvalho, 2018.

proporcionando um carater motivador, lidico, essencialmente vinculado aos sentidos. As ati-
vidades experimentais possibilitam que o aluno construa seu conhecimento”, dessa maneira é
perceptivel como o uso das aulas préticas pode contribuir para que ocorra o desenvolvimento
da aprendizagem considerando o cardter investigativo da ci€ncia e da disciplina de Quimica.
Nesse sentido, de acordo com Piaget (1972)) “os estudantes adquirem muito mais conhe-
cimento através de situagdes concretas, € as experimentacdes constituem um grande instrumento

de aprendizagem, pois através delas os alunos observam, pensam e agem”.

5.2.8 Melhor maneira de aprender: Aula expositiva ou aula pratica

Sobre a pergunta: Qual maneira vocé aprende com mais facilidade na disciplina de
Quimica?

Tivemos as respostas que estdo apresentadas no grafico 08:

Conforme Maldaner (1999), a elaboracdo dos saberes em relagdo a quimica € realizada
através de procedimentos orientados por meio de determinados materiais, se faz necessario
introduzir os assuntos por meio de fatos do cotidiano, proporcionando ao aluno as associais
com O meio e assim organizar as informagdes com os principais conceitos que demandam a

disciplina e suas representacoes.
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Grafico 8. Qual metodologia facilita a aprendizagem de Quimica
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O ensino da Quimica permite ser trabalhado com base no cotidiano, e com isso deve-se
apresentar conforme o nivel apropriado em que se estd trabalhando para que haja a construgao
do conhecimento, nesse seguimento Queiroz (2004) comenta que a cada nova unidade os as-
suntos ddo-se de maneira continuada para que sejam solidamente absorvidos ao cognitivo dos
estudantes e assim contribuir na busca de novas informacoes.

De acordo com Cruz (2008) nas Diretrizes Curriculares consta que as atividades expe-
rimentais estdo presentes no ensino de Ciéncias desde sua origem e sdo estratégias de ensino,
visto que podem colaborar para a superagdo de dificuldades na aprendizagem de conceitos cien-
tificos, ndo somente por permitir observacgdes, interpretacoes, discussdes porém pela natureza
investigativa.

As atividades praticas realizadas apds aulas tedricas, sdo compreendidas como uma ma-
neira eficaz executar os conhecimentos aprendidos e melhorar o entendimento dos contetdos
de Quimica, atuando como complemento da aula tedrica, nesse sentido Rosito (2003)) refere-se
que as atividades experimentais ndo devem ser desvinculadas das aulas tedricas, dos questio-
namentos em grupo e as demais formas de aprender precisam basear-se em conjunto com 0s
fundamentos tedricos.

A utilizac@o de aulas praticas em sala de aula promovem momentos de interagdo entre o

professor e os alunos, nessa perspectiva as aulas tomam outro foco, ndo somente de transmitir
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conhecimento mais construi-lo a partir de atividades, assim julga-se que adquire-se muito mais
conhecimento do que somente com a transmissao de conhecimentos por meio da metodologia
tradicional. 5.2.9 Fatores que dificultam a aprendizagem

Aos perguntarmos sobre: Dos fatores abaixo quais atrapalham sua aprendizagem no
ensino de Quimica?

Obtivemos as seguintes respostas que estdo apresentadas no grafico 09:

Grafico 9. Quais fatores dificultam a aprendizagem na disciplina de Quimica
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Fonte: Carvalho, 2018.

E evidente que a base matemdtica segundo os dados informados pelos alunos é o as-
pecto de maior dificuldade para se aprender Quimica, provavelmente uma justificativa para esse
resultado seria o fundamental papel da matematica no ensino da Quimica, nesse sentido para
Silva ([2013)) a maioria dos alunos sente muita dificuldade em entender determinadas questdes
de Quimica, principalmente as que necessitam de calculos matematicos, pois muitas vezes essas
questdes exigem os conceitos quimicos para serem resolvidas, ou seja, uma questdo de cdlculo
depende da teoria para ser resolvida . Nesse enfoque, Torriceli (2007) afirma que um ensino
centrado no uso de férmulas e célculos, memorizacdo excessiva contribuem para o surgimento
de dificuldades de aprendizagem e desmotivacao dos estudantes.

Outro fator evidente que dificulta a aprendizagem dos alunos foi devido a complexidade

dos contetidos no ensino da Quimica por a mesma ser uma ciéncia da 4rea de natureza exta.
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5.2.9 Auxilio na aprendizagem de Quimica

Sobre a pergunta: Quais fatores auxiliam na sua aprendizagem de Quimica? Recebemos

as respostas que estdo apresentadas no grafico 10:

Grafico 10. Fatores que auxiliam a aprendizagem na disciplina de Quimica

Auxilio na aprendizagem de Quimica

e

Relacio com o dia a dia BAulas experimentaid Estudar ooem &t ecesdd ndia Dutred

Fonte: Carvalho, 2018.

Pode-se perceber através das respostas obtidas que as aulas experimentais € o fator que
mais auxilia na aprendizagem de Quimica, nesse enfoque Russel (1994) estabelece que quanto
mais se relacione a teoria com a pratica mais significativa se torna a aprendizagem de Quimica,
representando assim a efetiva aplicabilidade do ensino, colaborando para a elaboracio dos sa-
beres da disciplina de Quimica. N@o de maneira linear, mais transversal, isto €, ndo apenas
trabalha a quimica como uma matéria, porém correlacionando o contetido com o mundo.

Nessa perspectiva, Fonseca (2001)), informa que os contetidos de Quimica ministrados
no ambiente escolar ndo pode desconsiderar a realidade, € necessario ter como objetivo o de-
senvolvimento do conhecimento quimico que proporcione aos discentes tornarem-se individuos

aptos de interpretar e compreender o mundo que os cerca.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

pesquisa permitiu analisar a importancia de aulas praticas para o ensino da disciplina de
Quimica, possibilitando avaliar a aplicabilidade da experimentacdo, como base para o desenvol-
vimento do ensino-aprendizagem dos alunos. A partir dos resultados das analises encontrados,
espera-se que este trabalho possa colaborar para uma maior conscientizacdo da utilidade de
se realizar aulas experimentais como instrumento de se obter maior eficiéncia no processo de
ensino-aprendizagem.

De maneira geral, as aulas de Quimica sdo consideradas pelos alunos como dificeis de
compreender, para tentar amenizar essa percep¢ao e tornar as aulas mais agraddveis, constata-se
que o uso das aulas praticas possibilita aos estudantes e ao processo uma pratica mais eficiente.

O estudo constatou que nas préticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores sao
adotadas aulas expositivas com o uso da contextualizacdo e a percep¢do de uma conscienti-
zacdo da relevancia de aulas experimentais como um meio de se obter um maior incentivo e
consequentemente uma maior eficiéncia do processo ensino-aprendizagem.

Baseado nos resultados da pesquisa verificou-se ainda que a maioria dos alunos dis-
seram gostar da disciplina de Quimica, e que os mesmo consideram importante as atividades
experimentais, por tornar as aulas mais agraddveis e ser um dos fatores que os motivam a se
entusiasmarem com o aprendizado da disciplina.

Neste estudo, verificou-se que grande parte dos alunos possuem dificuldades em apren-
der Quimica e o que pode ser observado € que os principais aspectos que afetam na aprendi-
zagem dos alunos sdo a base matematica e a complexidade em se compreender a disciplina
de Quimica, desta forma ressalta-se a necessidade de utilizagdo de novas metodologias para o
ensino da Quimica com a finalidade de minimizar esses fatores e contribuir para uma aprendi-
zagem significativa.

Dessa forma, esta € uma pesquisa que possibilita uma perspectiva de ampliacao em fu-
turos estudos, visto que a finalidade deste trabalho é a importancia de aulas préticas para o
ensino de Quimica, fatores que por si s6 oferecem oportunidades de se produzir uma sequéncia
de outros trabalhos académicos. Em vista disso, nota-se a relevancia dos aspectos aqui aborda-
dos, sendo essencial uma gama de pesquisas futuras para um melhor entendimento em relagcdo
a aplicabilidade de aulas experimentais durante o ensino de Quimica, para mais € interessante
destacar que o estudo podera coadjuvar com uma perspectiva favordvel na disciplina de Quimica

e a aplicacdo da experimentacdo, pois mostra o quanto é fundamental executar atividades



experimentais em sala de aula.
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APENDICE A

Questiondrio para Professores

01. Qual a metodologia que vocé utiliza em sala de aula?

02. Voce planeja suas aulas sozinho ou em conjunto com outro professor de Quimica?

03. Como vocé concebe a motivagao nas aulas de Quimica?

04. Sobre a estrutura fisica da sala de aula, vocé acha que de alguma forma elas atrapalham a
realizagdo de aulas praticas e o processo de ensino-aprendizagem de Quimica?

05. Vocé concorda com o uso do laboratorio no ensino de Quimica?

06. Quais as dificuldades encontradas no processo de ensino de Quimica?

07. Quais sao suas expectativas quanto as medidas adotadas para melhorar o ensino de Quimica?




01.

02.

03.

04.

05.

06.

07.

08.

09.

10.
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APENDICE B

Questiondrio para Alunos

Vocé gosta da disciplina de Quimica?
( ) Sim ( )Nao

Vocé considera a disciplina de Quimica em que nivel de compreensao?
( )Facil ( )Médio ( )Dificil ( ) Muito dificil

Nas aulas de Quimica sdo desenvolvidas atividades experimentais?
( ) Sim ( ) Nao

Com que frequéncia ocorrem as aulas praticas na sua sala de aula?
() Semanal ( )Mensal ( )Raramente ( ) Nunca

Com relagdo aos experimentos nas aulas de Quimica, vocé considera:
( ) E importante, porque ajuda a compreender melhor o contetido

( ) Nao ¢ importante, porque ndo consigo relacionar com a teoria e dessa maneira ndo consigo
compreender os conteudos

() E desnecessario o uso de experimentos
Na sua opinido, as aulas praticas ajudam na aprendizagem?
() Sim ( ) Nao

Vocé se recorda de algum experimento realizado em aulas praticas que lhe ajudou a entender melhor
o conteudo abordado?

() Sim, na disciplina de Quimica ( ) Sim, mas em outra disciplina
() Nao me recordo de nenhum experimento
Qual maneira vocé aprende com mais facilidade na disciplina de Quimica?
() Aulas tedricas () Aulas praticas
Dos fatores abaixo quais atrapalham sua aprendizagem no ensino de Quimica?
() Adisciplina de Quimica ¢ bastante complexa
() Dominio da base matematica
() O ndo relacionamento da disciplina com o cotidiano
Quais fatores auxiliam na sua aprendizagem de Quimica?
() Arelagdo do contetido com fatos do dia-a-dia
() Arealizacao de aulas experimentais

() Nenhum desses
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INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI- IFPI
CAMPUS PARNAIBA
LICENCIATURA EM QUIMICA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

b

Titulo da pesquisa: “A importancia de aulas praticas para o ensino de Quimica .
Pesquisador responsavel: Larissa Cabral de Carvalho

Orientador: Prof.*: Esp. Janete Cezar Ribeiro
Instituicao: Instituto Federal do Piaui — IFPI
Telefone para contato: (86) 995628901

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Vocé precisa decidir se quer participar ou nao. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisao.
Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte ao responsavel pelo o estudo qualquer davida
que vocé tiver. Apods ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas ¢ sua
e a outra ¢ do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado (a) de

forma alguma.

A pesquisa evidenciada tem como objetivo geral: Analisar a importancia de aulas
praticas no ensino de Quimica no Colégio Estadual Senador Chagas Rodrigues (CESCR).
Para tanto, utilizaremos como procedimento de coleta de dados um questionario, na
perspectiva de tragar o perfil dos pesquisados. Durante a aplicacdo deste o pesquisador
esclarecerd os objetivos do estudo, a mesma acontecera através de conversas, esclarecimentos
e principalmente enfatizar aos sujeitos da pesquisa a garantia do anonimato. Os entrevistados
responderdo de forma individual as questdes em dia, horario e local determinado pelo o grupo
de pesquisador e sujeito. Ainda nesse contexto, vale ressaltar que em qualquer etapa do
estudo, vocé terd acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimentos de
eventuais duvidas. Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome e identidade serdao
mantidos em sigilo. A menos que requerido por lei ou por sua solicitacdo, somente o

pesquisador, terd acesso a suas informagdes para verificar as informagdes do estudo.

Licencianda: Larissa Cabral de Carvalho
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TERMO DE CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO
SUJEITO

Eu,

RG n° , abaixo assinado, concordo em participar do estudo

sobre “A importancia de aulas praticas para o ensino de Quimica”. Tive pleno conhecimento
das informagdes que li ou que foram lidas pra mim, descrevendo em participar desse estudo.
Ficaram claros pra mim quais sdo os propodsitos do estudo, os procedimentos realizados, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimento permanentes. Ficou claro que a minha
participagdo ¢ isenta de despesas. Concordo, voluntariamente, em participar deste estudo e
poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo. A
retirada do consentimento da participagdo no estudo ndo acarretard em penalidade ou

prejuizos.

Parnaiba, de de

Nome do sujeito:

Assinatura do sujeito:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre

esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representantes legal para a participagao neste estudo.

Parnaiba, de de 2018.
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