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RESUMO

A presente pesquisa encontra-se inserida no percurso formativo e investigativo
realizado no Programa de Pds-Graduagdo em Educacgao Profissional e Tecnoldgica —
PROFEPT, e trata-se de uma investigagao sobre como o processo de planejamento do
ensino impacta na concretizagdo de praticas interdisciplinares entre a formagdo bésica e a
formagdo profissional no contexto do EMI. O estudo visa contribuir com a produgéo de
conhecimento na linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacéao Profissional e
Tecnoldgica (EPT), buscando compreender, a partir de estudo de caso realizado no
Curso Técnico de Edificagbes integrado ao ensino médio no IFMA — Campus Timon,
como o processo de planejamento das praticas interdisciplinares entre a formagao
profissional e formagao basica € desenvolvido no contexto da pratica pedagdgica no
EMI. Para tanto, fez-se necessario analisar as praticas pedagdgicas de planejamento
sistematizadas na rotina da instituicdo (projeto pedagogico do curso e planos de
disciplinas); analisaras percepgdes dos docentes a respeito das praticas
interdisciplinares entre a formacao profissional e a formacgao basica. A investigagao
fundamentou-se nos estudos de Ciavatta (2014), Fazenda (2011), Frigotto (2010),
Japiassu (1976), Moura (2012;2014;2017), Ramos (2002;2007), Vasconcellos
(2005;2019), Libaneo (2006), Franco (2016). O estudo esta metodologicamente
fundamentado em uma abordagem qualitativa. Quanto aos procedimentos, a partir do
estudo de caso buscou-se o alcance dos objetivos propostos, utilizando as seguintes
fontes de evidéncia: bibliografica, documental, entrevista e observagao participante.
Os dados analisados subsidiaram o desenvolvimento de um produto educacional da
categoria processo educacional, que apresenta aos docentes do EMI, equipes
pedagogicas e coordenadores de curso uma proposta metodologica para o
planejamento de praticas interdisciplinares que objetiva favorecer o processo a
sistematizacédo didatico-pedagogica de praticas interdisciplinares entre a formacéao
basica e profissional no EMI e assim contribuir com a efetividade da proposta
pedagodgica integrada do EMI. O desenvolvimento do produto foi realizado a partir da
técnica observagao participante inspirada na perspectiva da pesquisa agado. No
processo de desenvolvimento os participantes refletiram e dialogaram durante a
oficina de planejamento de praticas interdisciplinares. A oficina foi sistematizada
didaticamente a partir da proposta metodoldgica se configurando a aplicagédo do
produto educacional. Apds a aplicagdo o grupo participante realizou a avaliagao da
proposta por meio de questionario composto por perguntas abertas e fechadas, os
dados levantados na avaliagado contribuiram para o aperfeicoamento do produto final
denominado Proposta metodoldgica aplicada ao planejamento de Praticas
Interdisciplinares no EMI apresentado em formato de Guia Orientativo. Espera-se que
a discussédo critico-reflexiva realizada na investigacédo e o produto educacional
elaborado contribua para o aperfeicoamento do processo de planejamento de praticas
interdisciplinares que visam promover a integragao das areas de formagao do EMI.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Médio Integrado. Interdisciplinaridade Pratica
Pedagdgica. Planejamento. Formacéo docente.



ABSTRACT

The research is part of the formative and investigative path carried out in the
Postgraduate Program in Professional and Technological Education - PROFEPT, and
it is an investigation into how the teaching planning process impacts on the
implementation of interdisciplinary practices between basic training and vocational
training in the context of EMI. The study aims to contribute to production of knowledge
for the research Educational Practices in Professional and Technological Education
(EPT), seeking to understand, from a case study carried out in the Technical Course
of Buildings integrated to high school at IFMA - Campus Timon, how the process of
planning interdisciplinary practices between professional training and basic training is
developed in the context of pedagogical practice at EMI. Therefore, it was necessary
to analyze the pedagogical practices of planning systematized in the institution's
routine (pedagogical project of the course and course plans); To analyze the teachers'
perceptions regarding interdisciplinary practices between professional training and
basic training. The investigation was based on studies by Ciavatta (2014), Fazenda
(2011), Frigotto (2010), Japiassu (1976), Moura (2012; 2014; 2017), Ramos (2002;
2007), Vasconcellos (2005; 2019), Libaneo (2006), Franco (2016). The study is
methodologically based on a qualitative approach. As for the procedures, from the case
study, the scope of the proposed objectives was sought, using the following sources of
evidence: bibliographic, documentary, interview and participant observation. The
analyzed data supported the development of an educational product in the educational
process category, which presents EMI teachers, pedagogical teams and course
coordinators with a methodological proposal for the planning of interdisciplinary
practices that aims to favor the process of didactic-pedagogical systematization of
interdisciplinary practices. between basic and professional training in EMI and thus
contribute to the effectiveness of the integrated pedagogical proposal of EMI. The
development of the product was carried out using the participant observation technique
inspired by the action research perspective. In the development process, the
participants reflected and dialogued during the planning workshop for interdisciplinary
practices. The workshop was didactically systematized from the methodological
proposal configuring the application of the educational product. After the application,
the participating group carried out the evaluation of the proposal through a
questionnaire composed of open and closed questions, the data collected in the
evaluation contributed to the improvement of the final product called Methodological
Proposal applied to the planning of Interdisciplinary Practices in EMI, presented in a
Orientative Guide format. This critical-reflexive discussion carried out in the
investigation and the educational procuct developed are expected to contribute to the
improvement of the planning process of interdisciplinary practices that aim to promote
the integration of the EMI training areas.

KEYWORDS: Integrated High School. Interdisciplinary Pedagogical Practice. Planning.
Teacher training.
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1 INTRODUGAO

Nas trés ultimas décadas ocorreram mudancgas significativas nas politicas
publicas educacionais no Brasil, dentre as quais destaca-se as transformacdes
ocorridas no Ensino Médio, ultima etapa da educacido basica. Nessa etapa, a
articulacdo com a educacao profissional € uma das possibilidades formativas prevista,
sendo a relacdo construida com a educacado basica reveladora de diferentes
intencionalidades presentes no direcionamento de uma politica educacional, assim
como, expressa os inumeros desafios para concretizacao de uma politica educativa.

Nesse sentido, observa-se que, no percurso histérico da educacéo profissional
no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (lei n°® 9.394/96) representa um
marco legal que possibilitou ao ensino médio - Ultima etapa da educacdo basica,
desde que atendida a formacgé&o geral do educando - a preparacao para o exercicio de
profissbes técnicas (artigo 36-A). Tal dispositivo legal trouxe a articulacdo da
educacao profissional com a educacdo basica como uma possibilidade, mas nao
estabeleceu, naquele momento, diretrizes para implementacdo de politicas
educacionais que assegurassem a sua oferta obrigatoria vinculada a formacao geral.

Nessa trajetéria, a relacdo da formacédo geral, propedéutica, com a formacéao
voltada para o exercicio de uma profissdo técnica, ao final da educacéo bésica, apre-
senta impasses histéricos quanto a finalidade de cada percurso formativo e quanto as
possibilidades de articulagdo entre as respectivas formacdes. E nesse contexto que a
proposta da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio articulada ao Ensino Médio
na forma integrada buscou progressivamente espaco para consolidacdo de uma pers-

pectiva de educacéo que possibilitasse uma formacéo integradora.

Neste percurso, no ano de 2008, foi criada, a partir da Lei 11.892, a rede federal
de educacéo profissional e tecnoldgica, o que trouxe novas perspectivas para essa
modalidade de ensino, tendo em vista que atribuiu as instituicdes dessa rede uma
nova identidade a partir de uma visao inovadora de educacéao, que possibilita ao jovem
uma formagdo que articule ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho em seu trajeto

formativo.

Diante dessa nova institucionalidade, a rede federal de educacao profissional e
tecnoldgica passa a ofertar formacgao em diferentes niveis e modalidades de ensino,
atendendo o publico da educagao basica a pds-graduagao, contudo a lei 11.892

estabelece entre os seus objetivos a obrigatoriedade de no minimo 50% das vagas
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ofertadas serem destinadas para educacgao profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados.

Nesse contexto, a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio articulada ao
Ensino Médio na forma integrada apresenta uma maior conexdo da educacao
profissional com a educacao basica, sendo a articulacdo entre as areas de formacao
um dos fundamentos dessa politica educacional. Entretanto, entende-se que a pers-
pectiva de integracédo defendida nesse estudo ultrapassa a compreensédo de uma mo-
dalidade de educacédo que articule a formacéao profissional ao Ensino Médio. A pro-
posta de integracdo defendida representa uma possibilidade de promoc¢ao de uma
educacado que integre o trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Assim, nesse estudo
adota-se como referéncia a concepcao de Ensino Médio Integrado (EMI) por conside-
rar que a mesma representa a defesa de uma educagcdo humana e emancipatéria que
amplia a proposta de articulagcéo prevista nos dispositivos legais.

O projeto pedagogico do EMI propde a construcdo de condicbes para a
superacao da dualidade educacional, realidade que historicamente ofereceu acesso
a educacdo de forma distinta: uma formacédo para os que desenvolviam trabalho
manual e outra para os que desenvolviam trabalho denominado intelectual (FRIGO-
TTO,2010). Em vista disso, transpor essa realidade educacional desigual passa pela
promocao de uma “formagao omnilateral dos sujeitos, pois implica a integracédo das
dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social. Essas dimensdes
sao o trabalho, a ciéncia e a cultura’(RAMOS, 2007, p.02-03).

Contudo, a proposta pedagodgica do EMI é um desafio para a consolidacao de
uma educacéo profissional que atenda aos anseios do homem em suas mdltiplas di-
mensodes, pois a regulamentacdo dessa articulacdo nos dispositivos legais, por si s0,
nado faz com que ela esteja efetivamente presente na pratica pedagdgica da institui-
céo.

Nessa direcdo, o EMI, enquanto politica educacional, deve buscar o aperfeigco-
amento continuo da pratica pedagogica visando superar a concepc¢do de formacédo
para o trabalho direcionado exclusivamente para o aspecto operacional das atividades
produtivas. Para tanto, mostra-se necessario que as instituicbes que formam a rede
federal de educacéo profissional ampliem as discussfes a respeito do processo de
sistematizacdo didatica da proposta do EMI, pois sua efetividade, no contexto da sala

de aula, passa por experiéncias de planejamento que possibilitem a integracao - na
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pratica pedagdgica - da formacédo basica e profissional, de modo que contemple as

dimensdes fundamentais da vida, que sdo: o trabalho,a ciéncia e a cultura.
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2 PROBLEMA E JUSTIFICATIVA

Observa-se que a perspectiva do ensino médio integrado a formacgao
profissional exige a construcao de bases legais, filosoéficas, pedagodgicas e curriculares
em que a relacdo educacdo e trabalho seja considerada em sua complexidade,
possibilitando que o aluno, ao longo de seu processo formativo, consiga estabelecer
as conexdes entre os conhecimentos sistematizados no curriculo de formagao geral
com sua pratica profissional, de forma que sua atuagao técnica profissional seja
compreendida na totalidade social.

Contudo, é possivel perceber que a concretizacdo de uma pratica pedagodgica
integrada a formacdo profissional, tendo o trabalho como principio educativo
estruturante, ndo se configura como uma tarefa facil para se tornar realidade, pois
“ndo se trata somente de integrar um a outro na forma, mas sim de se constituir o
ensino médio como num processo formativo que integre as dimensdes estruturantes
da vida, trabalho, ciéncia e cultura” (RAMOS; FRIGOTTO; CIAVATTA, 2005,p.306).

Assim,o diadlogo entre as areas de formacdo do EMI representa uma exigéncia
para promocao de uma formacao de fato integrada, o que pressupde um conjunto de
acdes que crie as condi¢cdes de aproximacao entre as diferentes disciplinas. E preciso
partir de uma concepcdo de dialogo que valorize o encontro solidario dos sujeitos
mobilizados para refletir e agir em direcéo a transformacéo da realidade. Ou seja, essa
articulacdo ndo pode limitar-se a uma atitude autoritaria em que um deposita ideias
no outro (FREIRE, 1998).

Nessa direcdo, € importante ressaltar que a articulacdo entre as areas de for-
macédo do EMI é uma construcéo que deve privilegiar uma perspectiva de ensino que
favoreca o dialogo nas diferentes dimensdes da pratica pedagdgica, e a interdiscipli-
naridade, nesse processo, € um caminho possivel para a concretizacdo de uma pro-
posta integrada. Em razéo disso, destaca-se a importancia dos estudos que se voltem
para a compreensao da interdisciplinaridade e de sua aplicabilidade no EMI.

Vale ressaltar que as diretrizes da educacéo profissional e tecnoldgica, regula-
mentada pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, conforme Brasil
(2021, p. 02), chama atencédo para a importancia da interdisciplinaridade estabele-

cendo alguns principios:
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VIII - interdisciplinaridade assegurada no planejamento curricular e na pratica
pedagogica, visando a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e da
segmentacao e descontextualizacao curricular;

IX - utilizacdo de estratégias educacionais que permitam a contextualizagéo,
a flexibilizac&o e a interdisciplinaridade, favoraveis a compreenséao de signifi-
cados, garantindo a indissociabilidade entre a teoria e a pratica profissional
em todo o processo de ensino e aprendizagem.

Observa-se que a perspectiva interdisciplinar do ensino exige uma analise
reflexiva sobre a concepg¢éo de conhecimento que norteia a pratica pedagogica, o que
antecede a sistematizagcdo metodologica da agédo educativa, sendo necessaria, antes
de tudo, uma atitude que favorega a “légica da descoberta, uma abertura reciproca,
uma comunicagao entre os dominios do saber’ (FAZENDA, 2011, p.60).

Desse modo, observa-se que a articulagao entre as areas de conhecimento no
EMI, a partir de uma abordagem interdisciplinar, envolve as diferentes dimensdes do
ensino, dentre elas, destaca-se a pratica pedagdgica, que se configura como o espaco
de concretizagao dos objetivos de uma proposta pedagdgica. A pratica pedagdgica
compreende a atividade docente no momento da interagdo com os alunos e por agoes
gue antecedem esse momento, a exemplo do planejamento do ensino.

E notdrio que, por meio da atividade de planejar, o docente sistematiza sua
acao, prevé o conteudo que sera explorado, os procedimentos metodologicos que
serdo utilizados e necessariamente reflete sobre os objetivos a serem alcangados no
processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de uma ferramenta pedagdgica
importante nos direcionamentos da pratica e na forma como ela traduz uma
perspectiva de ensino. Por essa razao, os estudos académicos que buscam ampliar
a compreensao do processo de planejamento do ensino mostram-se importantes para
a concretizacdo de uma proposta educativa.

Nesse caminho, € indispensavel pensar sobre o0s espagos e tempos
pedagdgicos em que o didlogo entre as disciplinas seja possivel no contexto das
atividades docentes, sendo os momentos destinados ao planejamento um dos
espacos que traz possibilidades de construgdo de uma pratica pedagogica que articule
as areas de formagdo do EMI. E necessario compreender quais rotinas de
planejamento de ensino favorecem uma maior interagdo entre os docentes
possibilitando a pratica dialdgica entre as disciplinas, pois compreende-se que se 0
planejamento for realizado de forma individual e isolada, encontrara dificuldades para
criar espacgos de integracao entre as areas de formacéo.

Nessa perspectiva, o objeto de estudo esta situado em um contexto proximo a
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pesquisadora. Assim, as vivéncias profissionais, como pedagoga do Instituto Federal
do Maranhao (IFMA), Campus Timon, levaram a pesquisadora a refletir sobre a
efetividade da interdisciplinaridade na rotina dos cursos do EMI tendo em vista que -
em encontros pedagogicos realizados semestralmente com o objetivo de promover
discussdes a respeito das agdes do ensino no campus - € comum surgirem (entre os
docentes da formacéo basica, da formacéo profissional e demais profissionais do
ensino) reflexdes acerca da proposta integrada. O principal questionamento é: a
proposta pedagdgica do EMI do curso de Edificacdo - campus IFMA integra a
formagao basica a profissional, ou apresenta a justaposi¢cado de dois cursos que néo
dialogam entre si?

As experiéncias profissionais da pesquisadora, junto ao campus IFMA, levou a
mesma a seguinte reflexdo empirica: as instituicbes de educacdo profissional
enfrentam dificuldades para promover o dialogo entre as areas de formagao. De modo
geral, as disciplinas sdo apresentadas e exploradas didaticamente de forma isolada,
0 que nao possibilita a efetividade de praticas interdisciplinares e inviabiliza que o
discente estabeleca relagao entre as diferentes areas do conhecimento. Essa pratica
nao estimula o aluno a fazer uma sintese das partes que compdem seu percurso
formativo, negando ao aprendiz a possibilidade de gerar uma compreensdo da
totalidade historico-social que envolve os fenébmenos.

Percebe-se, no cotidiano do IFMA, campus Timon, que ainda se encontram
inimeros obstaculos institucionais para o0 desenvolvimento de praticas
interdisciplinares entre as areas de formacdo que compde o EMI. Dentre elas,
despertam preocupacao as praticas de planejamento do ensino, que, por muitas vezes,
acontecem de forma individual ndo possibilitando o didlogo e a construcao coletiva de
propostas integradoras.

Essa realidade gerou uma inquietagdo e um anseio de compreender as
dificuldades para articular formacéao basica e profissional no EMI a partir de um olhar
critico-reflexivo sobre o processo de planejamento de praticas pedagogicas que
promovam (por meio da perspectiva interdisciplinar) o dialogo integrador entre as
dimensdes do processo formativo. O interesse pela tematica decorre do fato de a
pesquisadora, em sua atuagdo como pedagoga, acompanhar inumeras fragilidades
na tentativa de efetividade da proposta do EMI. Pressupbe-se que esses desafios
procedem da dificuldade institucional de promover o aperfeicoamento do processo de

planejamento do ensino.
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Ressalta-se que as praticas de planejamento do ensino possuem um
importante papel no desenvolvimento das atividades docentes, uma vez que, ao
planejar sua agao didatico-pedagdgica, os docentes refletem sobre os objetivos de
suas praticas e tomam decisdes respeito da abordagem que vao adotar nas atividades
propostas. O planejamento, portanto, € um espago que traz um grande potencial para

busca de novos caminhos e possibilidades para a pratica educativa.

Diante disso, os desafios presentes nos cursos do ensino médio integrado a
formagao profissional no tocante a concretizagdo, na pratica pedagdgica, da
articulagao entre a formacgao profissional e a formagao basica impulsionou o seguinte
questionamento geral: De que forma o processo de planejamento do ensino
impacta na concretizagao de praticas interdisciplinares entre a formacgao basica
e a formacgao profissional no contexto do EMI?

Para responder a essa pergunta, também se buscou respostas para outras
questdes: Como a abordagem interdisciplinar entre a formagao basica e profissional
esta presente nas praticas de planejamento sistematizadas na instituicdo? Quais
experiéncias ja vivenciadas pelos docentes, na rotina de planejamento do ensino,
favoreceram o desenvolvimento de praticas interdisciplinares? Quais as percepgoes
dos docentes a respeito das praticas interdisciplinares entre a formagao basica e
formacéo profissional?

Valendo-se da questdo norteadora da pesquisa e seus desdobramentos foi
construido o objetivo de pesquisa que orientou o processo tedrico-metodoldgico, qual
seja: Investigar como o processo de planejamento do ensino impacta no
desenvolvimento de praticas interdisciplinares entre a formagéo profissional e
formacéao basica no contexto do EMI.

Especificamente buscou-se: Analisar as praticas pedagogicas de planejamento
sistematizadas na rotina da instituicdo (projeto pedagogico do curso e planos de
disciplinas); Analisar as percep¢des dos docentes a respeito das praticas
interdisciplinares entre a formagao profissional e a formagao basica; Desenvolver
produto educacional que sistematize diretrizes metodoldgicas para o planejamento
coletivo de praticas interdisciplinares entre a formagao basica e a formacéao
profissional; Realizar avaliagdo do produto educacional junto a comunidade docente.

Dessa maneira, compreende-se que o processo de construcdo das praticas
interdisciplinares entre as areas de formagao do EMI coloca os docentes diante de

possibilidades de mudancas e aperfeicoamento no ensino dos cursos técnicos
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integrados ao ensino médio. Assim, entende-se que essa investigacao acrescentara
elementos as analises ja realizadas em outros estudos acerca da tematica, sobretudo,
por possibilitar o aperfeicoamento do processo de planejamento de praticas
interdisciplinares entre a formagao basica e formacéao profissional, buscando, portanto,
alternativas para efetividade da proposta de integragdo no EMI.

A realizacdo de uma pesquisa € uma tarefa de busca da compreensao do
movimento da realidade, que permite compreender os processos e dimensdes
historica, econdmica, cultural e social onde se localiza o objeto a ser pesquisado e as
suas determinag¢des. Assim, organizou-se esta pesquisa em 6 segdes: a primeira,
introdutoria, € composta por uma contextualizagdo breve do objeto de estudo; a
segunda apresenta as problematiza¢des, os objetivos a serem alcangados nesse
percurso € as motivagdes para a realizagdo desta pesquisa; na terceira secao
apresentamos a contextualizacdo histérica em que o Ensino Médio Integrado
construiu suas bases legais enquanto politica de educacgao profissional. Encontra-se
nessa sec¢ao ainda, reflexdes tedricas sobre a articulagéo entre a formagao basica e
a formacéo profissional no ensino médio integrado e explicita conceitos e concepgdes
sobre o planejamento do ensino; Na quarta secgido, apresentamos o desenho
metodoldgico do trabalho realizado; na quinta secéo, é realizada uma analise e
resultados do processo investigativo; na sexta secdo apresenta o processo de
elaboracgao, aplicacdo e avaliagdo do produto educacional desenvolvido; na ultima
secao, elaboramos a sintese da pesquisa, bem como pontuamos encaminhamentos

para outras discussdes acerca da tematica.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Ensino Médio Integrado no contexto da educacéao profissional no Brasil: da
LDB 9394/96 a Lei 13.415/2017

A discussao tedrica que se propde nesta secdo € de contextualizar a educacgéo
profissional no pais de forma a compreender o EMI e seus desafios frente ao campo
de disputa entre a formacéo propedéutica e profissional. Nessa direcéo, problemati-
zaremos a relacao trabalho e educacao de forma a analisar a dualidade histérica que
marca as politicas educacionais para o ensino médio no pais e como se materializa
as praticas pedagogicas para a efetivacdo do EMI no interior da escola.

O Ensino Médio Integrado (EMI) foi instituido pela lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), lei n° 9.394/96. Em seu artigo 36 o documento estabelece a forma
integrada como uma das possibilidades de articulacdo da educacéo profissional com
a educacao basica. Esse marco regulatério representa um avancgo por considerar a
realidade concreta do jovem filho da classe trabalhadora (que geralmente vai a busca
de uma formacao profissional ainda no ensino médio tendo em vista o contexto soci-
oecondmico em que esta inserido). Por esta razdo, a articulacao da formacédo geral
com a formacao profissional prevista na legislacdo se configura como uma forma de
atender a necessidade do jovem de acesso a educacao em suas multiplas possibili-
dades.

Em contrapartida, a LDB 9.9394/96 ndo apresentou, nesse periodo, orienta-
cOes para implementacao de politicas educacionais que possibilitassem a oferta obri-
gatodria da educacao profissional articulada com a educacéo basica. Assim, apés a
aprovacao da LDB 9.394/96, foi criado o decreto 2.208/97, que estabeleceu, em seu
artigo 5°, que a educacao profissional de nivel técnico teria organizacéo curricular
prépria e independente do ensino médio, podendo ser ofertada de forma concomitante
ou sequencial a este (BRASIL, 1997).

Essa perspectiva, regulamentada pelo decreto 2.208/97, levou a uma reorgani-
zacao da politica educacional voltada para a formacéo profissional, sendo o atendi-
mento as necessidades do mercado de trabalho aspecto decisivo no direcionamento
da referida politica. A desarticulacdo com a formacé&o basica potencializou os debates
sobre as finalidades da educacao profissional e sua relagdo com a dindmica sécio

produtiva.
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A necessidade de uma maior articulagdo entre a educagéao profissional e a for-
magcdo basica, considerando o trabalho como dimenséo integrante do ser humano,
impulsionou o debate que levou, em 2004, a aprovacdo do decreto 5.154/2004, que
estabeleceu, em seu artigo 4°, paragrafo 1°, a forma integrada como uma das manei-
ras de articular a educacdao profissional técnica de nivel médio e o ensino médio. As-
sim, o aluno passou a poder cursar, em uma mesma instituicdo, um curso planejado
gue possibilitasse a formacao basica do ensino médio e a habilitacdo para o exercicio
de uma profissao técnica. Para complementar, o Decreto n° 5.154/04 cria a base legal
para o fortalecimento e crescimento da oferta do ensino médio que garanta, conforme
Brasil/Mec/Setec (2007, p. 24),

a integralidade da educacdo bésica, ou seja, que contemple o
aprofundamento dos conhecimentos cientificos produzidos e acumulados
historicamente pela sociedade, como também objetivos adicionais de
formacéo profissional numa perspectiva da integracdo dessas dimensodes

A partir da promulgacao do Decreto n° 5.154/2004, que revogou o Decreto n°
2.208/1997, a discussao sobre a integracdo entre o ensino médio e a educagéo
profissional técnica de nivel médio é retomada buscando ampliar os caminhos para
sua materializacdo. Nesse processo, a integracdao do ensino médio a educagao
profissional técnica, torna-se possivel por meio da reorganizacao da Rede Federal de
Educacdo Tecnologica com a promulgagdo do Decreto n° 6.095/2007 e, no ano
seguinte, com a aprovagao da Lei n°® 11.892/2008. Ambos trataram da constituicdo dos
Institutos Federais de Educacao Profissional e Tecnolégica (IFs) e da reorganizacao
da Rede Federal de Educagao Tecnoldgica a partir da integracao de instituigcdes
federais de educacdo tecnolégica ja existente, como os CEFETs e escolas

agrotécnicas.

Dessa forma, a Lei 11.892/2008 cria a rede federal de educacéo profissional e
tecnoldgica, o que trouxe novas perspectivas para essa modalidade de ensino, tendo
em vista que atribuiu as instituicbes dessa rede uma nova identidade a partir de uma
visdo inovadora de educacao, que possibilita ao jovem uma formagao que articule

ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho em seu trajeto formativo.

Diante dessa nova institucionalidade, a rede federal de educacgao profissional e
tecnoldgica passa a ofertar formagao em diferentes niveis e modalidades de ensino,

atendendo o publico da educacgao basica a pés-graduagéao, contudo a lei 11.892/2008
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estabelece entre os seus objetivos a obrigatoriedade de no minimo 50% das vagas
ofertadas serem destinadas para educacao profissional técnica de nivel médio,

prioritariamente na forma de cursos integrados.

Posteriormente a esse movimento de integragdo do ensino meédio a educagao
profissional, por via juridica e por meio do langamento de politicas publicas voltadas a
educacao profissional, € criada a Lei 11.741/2008, que altera a LDB e acrescenta a
secdo (IV-A), que dispde sobre a Educacgado Profissional Técnica de nivel médio
(EPTNM), incluindo a forma articulada ao ensino médio e nesta a integrada, ou seja,
numa mesma instituicdo e com matricula unica.

Cabe, nesse contexto, refletir qual a formacao integral que passa a ser ofere-
cida aos filhos da classe trabalhadora? H4 um movimento de luta, debate e enfrenta-
mento, para além dos marcos regulatérios por uma educacéao unitaria e universal des-
tinada & superacéo da dualidade estrutural. E importante reconhecer que a regula-
mentacdo do EMI foi um momento decisivo na histéria da educacéo profissional téc-
nica de nivel médio. No entanto, ndo se deve perder de vista que essa politica educa-
cional se estruturou em um campo de disputa de projetos societarios antagonicos,
evidenciada pela dualidade educacional, em que por muito tempo se ofereceu ao tra-
balhador uma educacéao voltada, prioritariamente, para atender os interesses do setor
produtivo, enquanto a formacgéo geral era privilegio da elite econdmica.

De acordo com Sousa Junior (2010), as propostas para a educagao nascem a
partir de um objetivo fundamental: o de revolucionar as relagdes burguesas e construir
as condi¢gdes materiais que possam permitir o livre desenvolvimento do homem
enquanto tal, como ser nao alienado e dotado de uma formacéo verdadeiramente
humana, omnilateral.

Nesse percurso, observa-se que, por varias décadas, aos trabalhadores e a
seus filhos, oferecia-se somente uma parcela da cultura sistematizada, direcionada a
esse grupo nao com o objetivo de promover o desenvolvimento humano, mas com o
intuito de atender aos interesses de dominacao e exploracao por parte da classe do-
minante (RAMOS; FRIGOTTO,; CIAVATA, 2005). Diante desta realidade, Ramos
(2007, p. 13) defende

a possibilidade do ensino médio integrado a educacao profissional por razées
ético politicas, posto que a profissionalizacéo de jovens é tanto uma necessi-
dade quanto uma possibilidade para que o enfrentamento das adversidades
econdmicas seja feito mediante uma referéncia identitaria relevante para os
sujeitos, qual seja, a de ser profissional de uma area. N&o obstante, o0 que
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perseguimos ndo é somente atender a essa necessidade, mas mudar as con-
dicdes em que ela se constitui. Por isto, € também uma obrigacdo ética e
politica, garantir que o ensino médio se desenvolva sobre uma base unitaria
para todos. Entendemos que o ensino médio integrado ao ensino técnico, sob
uma base unitaria de formacao geral, € uma condicdo necessaria para se
fazer a “travessia” para uma nova realidade.

Desse modo, o EMI, enquanto politica educacional, esta longe de ser o ideal
da escola unitaria na perspectiva gramsciana que defende uma formacao que crie
condi¢cbes para se estabelecer novas relagdes “entre trabalho intelectual e trabalho
industrial ndo somente na escola, mas em toda pratica social” (GRAMSCI, 2000, p.
40). No entanto, € o que se mostra possivel na realidade social, cultural e histérica
atual. Nesse contexto, € de fundamental importancia compreender as contradices
histéricas de nossa sociedade para buscar as vias para sua transformacao, sendo o
projeto de educacdo em uma perspectiva emancipatéria um importante instrumento
nesse processo.

Portanto, essa politica educacional que prevé a articulacdo da formacao basica
com a formacéo profissional ndo deve ficar fechada em si mesma, conforme ratifica
Ciavatta (2014, p. 198):

Se 0 que se persegue nao € somente atender a essa hecessidade, mas mudar
as condi¢gfes em que ela se constitui, € também uma obrigacéo ética e poli-
tica garantir que o ensino médio se desenvolva sobre uma base unitaria, para
todos.

Para tanto, o docente deve enfocar o trabalho como o principio educativo que
estrutura as experiéncias de aprendizagem no contexto escolar nas diferentes dimen-
sbes da pratica pedagogica.

Nesse sentido, o trabalho, como principio educativo, fundamenta-se na ideia

apresentada por Gramsci (1968, p. 130):

O conceito e o fato do trabalho (da atividade tedrico-pratica) é o principio
educativo imanente a escola primaria, ja que a ordem social e estatal (direitos
e deveres) é introduzida e identificada na ordem natural pelo trabalho. O con-
ceito do equilibrio entre ordem social e ordem natural com base no trabalho,
na atividade tedrico-pratico do homem, cria os primeiros elementos de uma
intuicdo do mundo liberta de toda magia ou bruxaria, e fornece o ponto de
partida para o posterior desenvolvimento de uma concepc¢ao histérica, dialé-
tica, do mundo, para a compressdo do movimento e do devir [...].

Na tessitura dessas reflexdes, concorda-se com Moura e Lima Filho (2017),

ao afirmarem que o Ensino Médio Integrado reune condigdes de funcionamento
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necessarias, aliadas a concepgédo de formagdo humana integral, com a integracao
entre ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho como eixos norteadores do curriculo.
Assim, o EMI, ofertado atualmente, prioritariamente na Rede Federal de Educacéao
Tecnoldgica, mesmo diante de suas dificuldades quanto a concretizagdo de sua
proposta pedagodgica, representa a possibilidade de uma ruptura com o ensino
unilateral e fragmentado oferecido historicamente em nosso pais para classe
trabalhadora.

Nessa direcdo, € necessario romper com projetos de formacéo reducionistas e
pragmaticos que acentuam a divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, nes-
ses projetos 0 homem nao ultrapassa sua condi¢cdo de consumidor, alienado e visto
de forma unilateral. Acredita-se ser possivel efetivar projetos que visem a formacao
integral do homem como sujeito histérico que produz, pelo trabalho, suas condicdes
objetivas de vida individual e de transformag¢des da sociedade, portanto, omnilateral.

E importante salientar que uma proposta de educacgio que se propde integra-
dora requer um processo critico-reflexivo sobre as concepcfes que fundamentam as
diferentes dimensées da vida. E preciso ainda compreender de que forma essas di-
mensdes se relacionam nas praticas sociais, de modo geral, e em particular, na edu-
cacdo. Ramos (2007) da uma importante contribuicdo nesse processo reflexivo ao
realizar uma discussao sobre os sentidos do conceito de integracdo e apresenta trés
sentidos, sendo um dos sentidos, a integracdo enquanto concepc¢ao de formacéao hu-
mana que contempla as diferentes dimensdes da vida, outro sentido apontado pela
autora, diz respeito a forma como se estabelece a relagédo entre o ensino médio e a
educacao profissional e o ultimo sentido se refere a relacdo entre parte e totalidade
na proposta curricular.

Em relag&o ao primeiro sentido, as dimensdes fundamentais da vida, o traba-
Iho, a ciéncia e a cultura sdo abordadas pela autora nas seguintes perspectivas:

Trabalho entendido em seu sentido ontolégico como parte integrante da totali-
dade do ser humano, como forma de realizag&o, interacao e transformacgéo da reali-
dade. Assume ainda um sentido econdémico vinculado a forma como historicamente
esta estruturada o modo de producéo das condi¢cdes materiais.

Ciéncia compreendida como o conjunto de conhecimentos produzidos pela so-
ciedade e que ocupa papel decisivo no avanco do processo produtivo. Os conheci-
mentos sao sistematizados a partir da relacdo do homem com a realidade e suas con-

tradicoes.
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Cultura corresponde aos valores estéticos e éticos que sao produzidos pela
sociedade em sua relagédo com a realidade e que estruturam a forma de organizacao
e interacdo social em um contexto histérico.

A integracao no sentido da articulacdo do Ensino Médio com a Educacao Pro-
fissional, Ramos (2007) destaca que temos dispositivos legais para o desenvolvimento
de politicas educacionais que possibilitem aos jovens uma formacao integrada.
Chama atencédo que a integracao da formacao basica a formacéo profissional no en-
sino médio proporciona ao jovem atender as necessidades de sua realidade concreta,
mas deve também criar condi¢des, por meio do acesso ao conhecimento, para se
colocarem como agentes de transformacéo social.

O terceiro sentido de integracao discutido pela autora traz reflexdes sobre a
necessidade de integrar conhecimentos gerais e especificos formando uma totalidade
curricular. Na base dessa perspectiva de integracdo Ramos (2007, p. 18) compreende
que “é a historicidade dos fenébmenos e dos conhecimentos que da vida aos contetddos
de ensino” explorados na formacao integrada. A relagéo entre os conhecimentos deve
ser pensada considerando a realidade concreta e as contribuicdes de cada disciplina
para interpreta-la, buscando alcancar uma abordagem interdisciplinar que se propo-
nha ultrapassar os limites das disciplinas na organizacao curricular (RAMOS, 2007).

Observa-se que pensar de forma ampla sobre a concepcéo de integracao no
contexto da proposta pedagdgica do Ensino Médio Integrado a formacéao profissional
exige o entendimento de sua aproximacdo com a perspectiva de Educacédo Politéc-
nica. As ideias de uma Educacao Politécnica tém suas bases nos pensamentos de
Marx, Engels e Gramsci sobre a formacéo do trabalhador e suas relacdes com as
contradicdes do sistema capitalista, tais ideias impulsionaram discussdes que influen-
ciaram transformacdes nas legislacdes educacionais do Brasil nas décadas de 80 e
90. Nos debates sobre a relacao entre educacao e trabalho, considerando as pers-
pectivas de formagéo da classe trabalhadora o conceito de Politecnia representa a
sintese de um conjunto de ideias que defendem uma educacdo ampla dos sujeitos
gue alcance a complexidade da vida humana, em que as dimensdes trabalho, cultura

e ciéncia formem a totalidade social. Para Saviani (2003, p. 15), a politecnia

diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Esta relacio-
nada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como
base determinados principios, determinados fundamentos, que devem ser
garantidos pela formacao politécnica.
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Conforme Saviani (1989, p. 14), para 0 marxismo, a politecnia esta relacionada
a “unido entre escola e trabalho ou, mais especificamente, entre instrucao intelectual

e trabalho produtivo”. No mesmo sentido, Saviani (1989, p. 19) aponta que

a ideia de politecnia envolve a articulagéo entre trabalho intelectual e trabalho
manual e envolve uma formagéo a partir do préprio trabalho social, que de-
senvolve os fundamentos, os principios, que estao na base da organizagéo
do trabalho na nossa sociedade e que, portanto, nos permitem compreender
o seu funcionamento.

Sendo assim, o ensino médio integrado a formacéo profissional s6 estara vol-
tado para a transformacdo da sociedade se sua proposta pedagogica estiver funda-
mentada na concepc¢ao de trabalho como principio educativo (o trabalho em seu sen-
tido ontolégico, como pratica social que forma o homem enquanto ser social) e se a
formacao béasica unitéria e politécnica, centrada no trabalho, na ciéncia e na cultura
seja a diretriz norteadora da concretizacdo dessa proposta pedagdgica.

Atualmente, o Ensino Médio tem sido alvo de questionamentos sobre qual seria
o melhor modelo curricular para esta etapa. Considerando que a sua reforma, apro-
vada em 2017 (Lei n®13.415 de 16/02/2017), possa vir a abrir caminhos para o retorno
da dualidade histérica da educacao profissional técnica de Nivel Médio - e da propria
estrutura educacional brasileira. A reforma promove a reestruturacdo do ensino médio
a partir de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos itinerarios formativos:
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formacao técnica
e profissional a ser implementada progressivamente em tempo integral. Mais do que
simplesmente uma modernizacao legal, esta “reforma” representa simbolicamente a
luta de classes dentro da educacéao brasileira. Ndo como uma reforma Unica, mas fruto
de um longo processo de disputa onde a classe dominante preserva todos 0s seus
privilégios cerceando direitos para a classe trabalhadora e seus filhos.

Quanto ao Ensino Médio Integrado, € necessario debater dois pontos: o pri-
meiro diz respeito ao cerne da lei, com sua ideia de divisdo do Ensino Médio em duas
etapas (BNCC mais os itinerarios formativos) e a qual caminha em direcao contraria
a concepcéao de EMI, pois inviabiliza sua ideia central de articulacao entre a formacao
basica e a formacao profissional; a segunda é que a referida reforma, mesmo dei-
xando em aberto as instituicdes a viabilizagdo deste quinto itinerario formativo, a per-

mite numa ressalva, quando ndo a coloca dentro das opc¢des dos itinerarios e sim, em
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um inciso posterior, se configurando como uma excec¢ao a regra geral, conforme “cri-
tério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario formativo integrado” (LEI
13.415, 2017, artigo 36, “§ 3°).

Contrariamente, a Lei n° 13.415/2017 encaminha o Ensino médio para uma
concepgao distinta da formagdo humana integral ao se estabelecer a escolha de
itinerarios formativos. Nessa perspectiva o aluno ndo podera escolher uma formacéao
holistica ja que a oferta dependera das condigdes concretas de cada instituigao
escolar, podendo os estados recorrerem a instituicbes privadas para oferecer a
formacéo profissional, inclusive através da certificagdo intermediaria.

A partir dessa reflexao, destaca-se como entrave a separacédo da educacio
profissional da educagao basica, por meio da transformacdo da primeira em um
itinerario formativo, negando assim o objetivo do ensino médio integrado ofertado
pelos IF's que vislumbra uma formacdo omnilateral e o trabalho como principio
educativo. O cenario da Educacao profissional Técnica de Nivel Médio desenhado

o

pela Lei n°® 13.415/2017 evidencia, mais uma vez que a formagdo da classe
trabalhadora € um campo de disputa exigindo dos diferentes sujeitos envolvidos um

posicionamento critico em defesa da formag¢ado humana integrada.

3.2 Formagdo Basica e Formacgao Profissional: didlogos necessarios para

formacgao integrada

A perspectiva educacional que possibilita a integracao entre a formacao basica
e a formacao profissional prevé uma articulagdo que assegure o acesso aos funda-
mentos cientificos aliados a conhecimentos vinculados a prética do trabalho, isto é,
uma formagao ampla, que instrumentalize o jovem de conhecimentos para o desen-
volvimento de atividade produtiva, para exercicio da cidadania e para participacao po-
litica e social, a fim de que esse discente atue de forma consciente e autbnoma na
sociedade.

Nesse sentido, € importante observar que a proposta do EMI pressupde a com-
preensado dos objetivos e finalidades previstas para formacéo basica e para formacgao
profissional buscando a integragéo dessas dimensoes formativas, o que contribui para
a superacao da divisdo entre trabalho manual e intelectual que historicamente marca
as relacdes produtivas e sociais. A relacao entre as areas de formacgéo no EMI envolve

diferentes aspectos da acdo educativa, tais como: a base legal, a organizagao
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curricular e os referenciais didatico-pedagdgicos que exercem influéncia sobre a con-
cretizagcdo de uma proposta que efetivamente promova a articulagéo entre as areas e
conseguentemente alcance uma formacao integrada.

Entende-se que a base legal que fundamenta o EMI € construida historica-
mente em um campo de disputa de projetos educacionais e societarios com interesses
divergentes para formacéo dos filhos da classe trabalhadora, por essa razdo passa
por constantes mudancas. Tais mudancas, por varios momentos na trajetéria do EMI,
comprometeu a concretizacdo de uma educacédo integrada. Essa realidade chama
atencao para necessidade de uma continua mobilizagédo por parte dos sujeitos envol-
vidos na construcdo do EMI em defesa de dispositivos legais que assegurem a pers-
pectiva de formacao integrada e garantam condi¢cdes materiais para sua efetividade
na vida dos jovens.

A exemplo dessas transformacdes temos a aprovacao da Lei 13.415/2017 que
estabeleceu um conjunto de reformas no Ensino Médio, as quais trouxe inumeras im-
plicacBes para articulagdo da Educacéo Profissional com a Educacdo Basica. Esse
fato enfatiza o quanto a consolidacdo de uma acédo educativa acontece em um con-
texto sdcio-histérico dindmico marcado por inUmeras contradi¢cdes exigindo dos en-
volvidos a compreensao dos aspectos que interferem na formulacéo e implementacéo
de uma politica educacional.

Em relacdo a organizacdo curricular do EMI e sua respectiva sistematizacéo
em um projeto pedagdgico destaca-se que a indissociabilidade entre as areas de for-
macéao encontra-se na realidade concreta e a proposta deve buscar por meio de um
debate amplo construir estratégias para uma relacéo entre as disciplinas que traduza
essa perspectiva. Nessa direcdo, Moura (2012, p. 11) expde que

compreendemos que organizar o curriculo de forma integrada implica em
romper com falsas polarizacdes, oposicbes e fronteiras consolidadas ao
longo do tempo. como ponto de partida € preciso ratificar que o ensino médio
integrado exige que a relagdo entre conhecimentos gerais e especificos seja
construida de forma continua ao longo da formacéao, sob os eixos do trabalho,
da ciéncia, da tecnologia e da cultura, ao invés de, inicialmente, se concentrar

os conteudos vinculados a educacgéo geral e, posteriormente, proporcionar 0s
componentes curriculares da formacao técnica especifica.

Além disso, é preciso entender a organizagdo curricular formando uma totali-
dade que deve expressar as concepcdes de um projeto formativo amplo e a identidade
pedagogica da instituicdo. O curriculo integrado esta inserido na realidade e pode ofe-

recer potencialmente instrumentos para melhorar a compreensao dela, assim como



35

traz ferramentas, no @mbito dos conhecimentos, para sua transformacéo. N&o € pos-
sivel pensar em um desenho curricular Unico que garanta a articulagéo entre as areas
no EMI, pois somente a partir de um processo critico-reflexivo sobre a realidade, os
sujeitos podem estabelecer a interacdo desta com os conhecimentos. Ressalta-se que
a construcdo de uma proposta curricular apresenta um carater formativo importante
para os sujeitos envolvidos nas discussdes, para tanto é imprescindivel estabelecer
relacfes dialdgicas em um espaco pedagodgico que favoreca as vivéncias coletivas.

Outro aspecto ressaltado nessa discussao sobre a articulacéo entre a formacao
bésica e profissional diz respeito a dimensao didatico-pedagodgica da acdo educativa.
Compreende-se didatico-pedagdgico como o espaco da organizacao sistematica do
ensino e a sua realizacdo no contexto da pratica pedagdgica, considerando a intera-
cao dos sujeitos envolvidos e as mdultiplas varidveis presentes nesse processo. Franco
(2016) aponta que a pratica pedagdgica envolve os aspectos didaticos e os trans-
cende, a medida que abrange acdes no campo da formacdo docente, a relacdo com
0S espacos e tempos pedagogicos, a forma de organizacdo do trabalho docente e
suas expectativas.

Dessa forma, a préatica pedagdgica no EMI que contribua para articulacao entre
as areas de formacao ndo apresenta um caminho metodoldgico Unico em uma estru-
tura fechada, passiva, somente de aplicacdo. Na verdade, trata-se de uma construcao
gue deve estar sedimentada no trabalho como principio educativo, por essa razao, e
conforme Moura (2014, p. 112),

compreende-se que uma pratica pedagoégica significativa decorre da neces-
sidade de uma reflexdo sobre o mundo do trabalho, da cultura desse trabalho,
das correlagBes de forca existentes, dos saberes construidos a partir do tra-
balho e das rela¢des sociais que se estabelecem na producéo.

O trabalho deve ser considerado como a acao por meio da qual o homem é
transformado e transforma a realidade. Assim, a articulacéo entre as areas de forma-
¢édo visa alcancar a totalidade do ser historico-social promovendo o desenvolvimento
de suas multiplas potencialidades humanas, por esta razdo deve ser materializada na
pratica pedagdgica de forma dialética em uma proposta de integracdo do conheci-
mento.

Desse modo, € importante ressaltar que o curriculo integrado “organiza o co-
nhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os con-

ceitos sejam apreendidos como sistemas de relagées de uma totalidade” (RAMOS,
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2007, p. 18). Essa concepcao de curriculo favorece a articulagéo das diferentes areas
do conhecimento e caminha na direcdo de uma formacéo omnilateral, mas para que
essa perspectiva alcance a pratica pedagogica, € necessaria uma ruptura com a con-
cepcao de curriculo presente no contexto escolar, em que o conhecimento é explorado
de forma fragmentada em disciplinas isoladas que abordam contelidos fechados em
Si mesmos.

Para uma pratica pedagogica integrada, é desejavel que sejam revistas as fi-

nalidades atribuidas aos contetdos, como afirmam Araujo e Frigotto (2015, p. 68):

[...] a utilidade dos contelidos passa a ser concebida ndo na perspectiva ime-
diata do mercado, mas tendo como referéncia a utilidade social, ou seja, 0s
contelidos sado selecionados e organizados na medida de sua possibilidade
de promover comportamentos que promovam o ser humano e instrumentali-
zem o reconhecimento da esséncia da sociedade e a sua formacao.

Nesse contexto, Machado (2009, p.92) ressalta a importancia da interdiscipli-
naridade. Para ela, “o convite a construgéo de curriculos integrados é também uma
convocacao a interdisciplinaridade, a busca das mediac¢des que possibilitem planejar
e desenvolver planos comuns de trabalho, que harmonizem distintas experiéncias e

pontos de vista”. Neste sentido, Ramos (2007, p. 117) também enfatiza que

a interdisciplinaridade, como método, é a reconstituicdo da totalidade pela
relacdo entre os conceitos originados a partir de distintos recortes da reali-
dade, isto &, dos diversos campos da ciéncia representados em disciplinas.
Isto tem como objetivo possibilitar a compreenséo do significado dos concei-
tos, das raz6es e dos métodos pelos quais se pode conhecer o real e apro-
prid-lo em seu potencial para o ser humano.

A interdisciplinaridade € uma abordagem de conhecimento que apresenta um
grande potencial didatico-pedagogico, pois oferece alternativas que podem provocar
significativas mudancas na pratica educativa, mas antes de alcancar as atividades
didaticas desenvolvidas em sala de aula, a interdisciplinaridade trouxe novas perspec-
tivas ao processo de producao e socializacao do conhecimento, rompendo com a cul-
tura de fragmentacao do saber.

De acordo com Japiassu (1976, p. 54), a interdisciplinaridade mostra-se
inicialmente como uma “critica as fronteiras das disciplinas, de sua compartimentacao,
proporcionando uma grande esperanga de renovagao € mudanga no dominio da
metodologia das ciéncias humanas”. Essa concepcdo alinha-se a ideia de que a
realidade humana, em sua complexidade, exige respostas que alcancem a totalidade
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dos fenbmenos e nao percepgdes parceladas, fechadas em si mesmas, das diferentes
areas do conhecimento.

Nesse sentido, é necessario compreender os limites disciplinares como forma
de organizacgao sistematica de um campo de conhecimento, contudo esse espago de
demarcagao epistemologica de cada disciplina ndo pode configurar uma barreira
instransponivel, isto €, que impossibilite novas conexdes de conhecimentos. Sendo
assim, observa-se que a perspectiva interdisciplinar do ensino exige uma analise
reflexiva sobre a concepgéo de conhecimento que norteia a pratica pedagdgica.

Para Fazenda (2011), a interdisciplinaridade se caracteriza por uma “atitude”
que possibilita o didlogo, a colaboragao e interagao intersubjetiva entre as disciplinas.
Trata-se de uma nova postura diante do conhecimento superando a visao
fragmentaria do ser humano, sendo necessario, antes de tudo, de agdes que
favorecam a abertura reciproca, “uma comunicacao entre os dominios do saber”.

A interdisciplinaridade apresenta diferentes finalidades, sendo possivel
distinguir quatro campos de operacionalizagdo: cientifica, escolar, profissional e
pratica. Os campos de atuacao sao delimitados de acordo com a particularidade dos
problemas e a abordagem adotada para sua compreensao (LENOIR,1998). Nesse
estudo, destaca-se a interdisciplinaridade escolar que se diferencia da
interdisciplinaridade cientifica, tendo em vista os seus objetivos e alcance conforme

ilustra Lenoir (1998) no quadro que segue:

Quadro 1: Maiores distingdes entre interdisciplinaridade cientifica e

interdisciplinaridade escolar

Interdisciplinaridade cientifica Interdisciplinaridade escolar
FINALIDADES

Tem por finalidade a produgédo de novos | Tem por finalidade a difusédo do

conhecimentos e a resposta as | conhecimento (favorecer a integracéo de
necessidades sociais: aprendizagem e conhecimentos) e a

e pelo estabelecimento de ligagdes | formagéo de atores sociais:

entre as ramificagdes da ciéncia; e colocando-se em pratica as
e pela hierarquizagao (organizagao condicbes mais apropriadas para
das disciplinas cientificas); suscitar e sustentar o)

desenvolvimento dos processos
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pela estrutura epistemoldgica;
pela compreensao de diferentes
perspectivas disciplinares,
restabelecendo as conexdes
sobre o plano comunicacional
entre os discursos disciplinares.

(Schulert e Frank 1994)

integradores e a apropriagdo dos
conhecimentos como produtos
cognitivos com os alunos; isso
requer uma organizagdo dos
conhecimentos escolares sobre
os planos curriculares, didaticos e

pedagogicos;

e pelo estabelecimento de ligagdes
entre teoria e pratica;

e pelo estabelecimento de liga¢des
entre os distintos trabalhos de um

segmento real de estudo.

Fonte: Adaptado de Lenoir (1998).

Observa-se que a interdisciplinaridade escolar se mostra um campo de atuagao
que tem como eixo estruturante a relagdo ensino e aprendizagem. Na
interdisciplinaridade escolar as noc¢des, finalidades habilidades e técnicas visam
favorecer sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos

e sua integragéo.

3.3 Préticas interdisciplinares e planejamento no EMI

Araujo e Frigotto (2015) problematizam o projeto de ensino integrado e afirmam
que o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas integradoras requer, principalmente,
solucdes ético-politicas. Para eles, o ensino integrado é um direito de todos e promove
o desenvolvimento de amplas faculdades fisicas e intelectuais do aluno, comprome-
tendo-se com a utopia de uma formacéao inteira. Contrariamente a fragmentacéo do
saber, 0 ensino integrado vincula-se a ideia de desenvolver acdes formativas integra-
doras que promovam a autonomia e a ampliacdo dos horizontes dos sujeitos das pra-
ticas pedagdgicas, principalmente alunos e professores. Contudo, o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas integradoras ndao depende somente de solucdes didaticas,
mas especialmente de soluc¢des ético-politicas, ou seja, € necessaria uma atitude hu-
mana transformadora por parte dos sujeitos do ensino e da aprendizagem. Para Ara-
jo e Frigotto, 2015, p. 65),
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ndo reduzimos a possibilidade do ensino integrado a um ato de vontade dos
docentes e dos gestores educacionais; compreendemos que este depende,
também, das condi¢des concretas de sua realizacdo, argumentamos que a
promogcéo de praticas pedagogicas integradoras requer a constituicdo de um
ambiente material que a favoreca e da busca permanente pelo elemento in-
tegrador, considerando as realidades especificas, a totalidade social e os su-
jeitos envolvidos.

Antes de tudo, € imprescindivel o compromisso do professor com as ideias de
formacdo integrada e de transformacéo social, caso contrario, os saberes, habilidades
e atitudes objetivadas com o curriculo integrado ndo passarao de capacidades espe-
cificas requeridas pelo mercado de trabalho. A formagédo integrada busca formar o
individuo em suas mdltiplas capacidades: de trabalhar, de viver, de operar indepen-
dentemente sobre a realidade, contribuindo para a construcdo de uma sociedade fra-
terna e justa.

Nessa direcdo, € importante observar que a concretizacdo de praticas
interdisciplinares entre a formacéo basica e a formacgao profissional no contexto do
EMI passa pela implementacéao de politicas institucionais de formagao docente, aliada
a acdes que favorecam, no espaco pedagdgico, a interagao dos diferentes sujeitos do
processo de ensino-aprendizagem viabilizando e estimulando o trabalho coletivo.

Quanto a formacao de docentes para a EPT, Moura (2014) destaca dois eixos
necessarios para ancorar esta formacéo: o primeiro esta relacionado ao aprofunda-
mento do conhecimento especifico do docente, aquele adquirido durante a graduacéo,
0 que sera feito por meio de programas de pés-graduacéo stricto sensu (mestrado e
doutorado); o segundo relaciona-se a formacéao didatica, politico-pedagdgica e as es-
pecificidades das areas profissionais em que atuam os docentes.

Além disso, € importante ressaltar que as praticas pedagodgicas sao
atravessadas pela subjetividade dos sujeitos, pelas intencionalidades (sociais e
politicas) da agao educativa e pela cultura do ambiente escolar na qual essa pratica é
construida. Dessa forma, fica claro que a “qualidade da educacdo e do ensino tem
muito a ver com o tipo de cultura que nela se desenvolve, que obviamente ganha
significado educativo através das praticas e dos coédigos que a traduzem em
processos de aprendizagem para os alunos” (SACRISTAN, 2000, p. 09).

E preciso, portanto, esta consciente do projeto de educacéo que se defende,
pois ele deve ser o marco impulsionador, mas tdo importante quanto, é refletir

criticamente sobre a forma, o espagco e o tempo em que os fundamentos se
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materializam em pratica pedagogica no cotidiano da instituigdo de educagao
profissional. Especificamente no EMI, pensar sobre a pratica pedagogica efetivamente
integrada a formagao profissional deve levar os envolvidos nesse processo de ensino-
aprendizagem a um ambiente que possibilite a aproximagao e o dialogo entre as
diferentes areas do conhecimento, o planejamento coletivo e a troca de experiéncias,
criando as condi¢cdes para que as praticas interdisciplinares fagcam parte do cotidiano
da instituicdo. Para Fazenda (2011, p. 84), é necessario refletir sobre a

integragdo em relagdo a interdisciplinaridade, conclui-se em favor da

necessidade da integragdo como momento, como possibilidade de atingir

uma “interagdo”, uma interdisciplinaridade com vistas a novos

qguestionamentos, novas buscas, enfim, para uma mudanga na atitude de
compreender e entender.

Nessa direcdo, os avangos na consolidagdo de uma formagao profissional
efetivamente integrada exigem que se lance um olhar critico-reflexivo sobre o
processo de constru¢do das praticas de planejamento do ensino das instituicbes de
educacao profissional, pressupde que se va além do evidente, do dito e do aparente.
E necessario que se busque investigar os elementos implicitos na forma de organizar
0 ensino, de planejar as praticas pedagogicas e de tomar as decisdes sobre o fazer
pedagadgico.

E preciso refletir sobre o processo de planejar buscando identificar seus
desafios e possibilidades, de modo que o planejamento ndo seja visto pela
comunidade como atividade desgastada, que encontra mais resisténcia que
participacao; ele deve encontrar o caminho e ambiéncia espacial e temporal de
encontro democratico, coletivo, critico e criativo para transformar a realidade
(PADILHA, 2001).

Nesse sentido, ressalta-se que o planejamento, no contexto educacional,
apresenta diferentes niveis quanto a sua abrangéncia. A agao sistematica de planejar
encontra-se presente desde a elaboragéo de politicas educacionais até a organizagéo
do docente, de sua pratica pedagogica. De acordo com a caracterizagao de diferentes
tedricos os niveis de planejamento podem ser assim compreendidos:

Planejamento Educacional: Trata-se do nivel mais abrangente, sendo
realizado em ambito nacional, estadual e municipal. Diz respeito ao planejamento das
grandes politicas educacionais exigindo uma analise sistematica das demandas e dos
recursos disponiveis (VASCONCELLOS,2005).

Planejamento Curricular: Corresponde a “proposta geral das experiencias de
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aprendizagens que serdo oferecidas pela escola, incorporada nos diversos
componentes curriculares” (VASCONCELLOS, 2005, p. 95).

Planejamento Escolar: Caracteriza-se por um processo de analise da
realidade escolar visando orientar e sistematizar os procedimentos para tomada de
decisdes. A acéo de planejar encontra-se vinculada as opg¢des politicas-pedagogicas
e tem como referéncia as situagdes didaticas concretas. O planejamento materializa-
se em planos que se apresentam em trés niveis: o plano da escola, o plano do ensino
e o plano de aula (LIBANEO, 2006).

Esses diferentes niveis do planejamento se inter-relacionam de forma continua
e precisam ser considerados para a compreensdo do fendmeno educativo. E
necessario considerar os processos de planejamento na totalidade da escola, nas
“suas relagdes na propria dimensao pedagodgica (relacionamento interpessoal e
organizagao da coletividade), nas suas relagées com a dimensao administrativa e com
a dimenséo comunitaria da instituigdo” (VASCONCELLOS, 2005, p.102).

Dessa forma, a acdo do docente de elaborar o seu planejamento do ensino &
influenciada pelo contexto de sua pratica pedagogica, por suas concepg¢des enquanto
ser social e por sua historicidade pessoal e profissional vivenciada. Assim, o
planejamento do ensino ndo se reduz a procedimentos técnicos de preenchimento de
formularios visando o controle administrativo da pratica docente, ele deve, antes de
tudo, ser uma atividade consciente que busca “expressar os vinculos entre o
posicionamento filosofico, politico-pedagdgico e profissional e as agdes efetivas que
o professor ira realizar na sala de aula” (LIBANEO, 2006, p.223).

Nessa direcao, entende-se que um projeto de educacao fundamentado em uma
perspectiva emancipatoria e transformadora dos sujeitos, como se propde o EMI, deve
possibilitar a constru¢do de uma pratica pedagdégica baseada em uma concepgéao de
planejamento que considere suas dimensdes processual e formativa. A proposta de
planejamento dialdgico representa uma alternativa, porque, ao ampliar a comunicagao
pelo dialogo coletivo e interativo, vai acontecendo um processo participativo que
favorece o envolvimento, a troca de ideias, o resgaste da cultura e a troca de
experiéncias que estimulam o enfrentamento dos desafios para a concretizagado dos
objetivos (PADILHA, 2001).

Além disso, é importante destacar que a vivéncia de praticas pedagdgicas
interdisciplinares no contexto da educacgao profissional que aproximem e promovam o

didlogo entre a formacéo basica e a formagéo profissional ainda encontra muitos
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obstaculos, sendo que o “limite mais sério, para a pratica do trabalho pedagogico
interdisciplinar, situa-se na dominéncia de uma formacéo fragmentada, positivista e
metafisica do educador e de outra nas condi¢des de trabalho (divisdo e organizagao)
a que esta submetido” (FRIGOTTO, 2010, p. 59).

Uma pratica pedagogica interdisciplinar é fruto da confluéncia das diferentes
dimensbes do processo de ensino-aprendizagem, por isso € importante que o
educador destine atengcdo ao aspecto formativo presente nas praticas de
planejamento em uma abordagem dialdgica. Esse “despertar” por parte do docente
pode ocorrer nas formagdes continuadas, que devem ser pensadas coletivamente
possibilitando vivéncias compartilhadas no espago pedagdgico. Para tanto, é
imprescindivel desenvolver agdes para romper com a cultura do isolamento

profissional e do individualismo. Acerca desse tema, Névoa (1997, p. 26) aponta que

o dialogo entre os professores é fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional. Mas a criacdo de redes coletivas de
trabalho constitui, também, um fator decisivo de socializagéo profissional e
de afirmagéo de valores préprios da profissdo docente. O desenvolvimento
de uma nova cultura profissional dos professores passa pela produgdo dos
saberes e de valores que deem corpo a um exercicio autbnomo da profissao
docente.

Observa-se que ndo ha um caminho unico para o processo de planejamento,
nem para forma como os diferentes niveis do planejamento se inter-relacionam na
pratica pedagogica, contudo encontramos, nos estudos sobre planejamento,
referenciais metodolégicos que podem impulsionar as reflexdes sobre a acédo de
planejar, as suas possibilidades e os desafios apresentados no cotidiano das
instituicées de ensino.

Dentre os referenciais metodolégicos estudados, temos Mernegola e Santana
(2012) que apresenta a compreensao que o planejamento no contexto da educagao
deve ser pautado, prioritariamente, no desenvolvimento das potencialidades humanas.
O autor apresenta uma proposta de planejamento de disciplina que contempla as
seguintes etapas: Conhecimento e andlise da realidade; definicdo de obijetivos;
delimitac&do dos conteudos; escolha dos melhores procedimentos e técnicas de ensino;
selecao dos recursos materiais € humanos; escolha dos instrumentos avaliativos.

Apresentamos também, a concepg¢ao de planejamento de Lopes (2014) que
chama atengao para necessidade de um planejamento globalizante que considere a

realidade histérica e social que o processo educativo acontece. O planejamento deve
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ser resultado de um processo integrador entre a escola e o seu contexto, para tanto
deve ser efetivado de forma participativa, critica e transformadora. A autora propde a
sistematizacado do planejamento em fases ou etapas que se inter-relacionam, sendo
as seguintes: Estudo real da escola e suas relagbes com o contexto social em que
esta inserida; Caracterizagdo dos interesses e necessidades dos educandos para os
quais a acdo pedagogica estara sendo planejada; Definicdo de objetivos;
Sistematizag¢ao do conteudo programatico considerando a realidade concreta do aluno;
Selecdo de procedimentos; Sistematizacdo do processo de avaliagdo da
aprendizagem.

Destacamos, neste trabalho, a metodologia de planejamento defendida por
Vasconcellos (2005), por entender que a concepc¢ao de planejamento apresentada em
seus estudos possui uma maior aproximagao com 0s objetivos propostos para a
pesquisa. A compreensdao do planejamento enquanto método dialético de
transformacao da pratica pedagogica chama atengéo para carater processual da agéo
de planejar. O planejamento se desenvolve em um movimento a ser feito a partir das
experiéncias vivenciadas, promovendo a reflexao critica e coletiva sobre as praticas,
assim os envolvidos podem construir possibilidades para a transformagao da pratica
pedagogica.

Entende-se que o planejamento de praticas interdisciplinares envolve
mudancas na forma de compreender as relagdes do homem com o conhecimento,
assim como na forma de organizar sistematicamente o ensino. Giordani (2000, p. 84)

chama atencgao que

um projeto interdisciplinar se caracteriza pela continuidade crescente de
transformagdes que estabelece, € um processo de permanente busca e
reestruturagao das relagdes, por isso dindmico e criativo, sempre buscando
elementos novos sem se estabilizar por completo, mas temporariamente, até
assimilar aquelas relagoes.

Nesse sentindo, compreende-se que a perspectiva de planejamento
apresentada por Vasconcellos (2005), mesmo sem incluir especificamente a
abordagem interdisciplinar em seus estudos, propde um modelo de planejamento que
traz possibilidades para a construcao coletiva de caminhos que favorecam a inclusao
da dimensao interdisciplinar no ensino, por essa razao esse estudo ira utilizar a
abordagem metodolégica do autor como referéncia para a discussao proposta.

Vasconcellos (2005) apresenta perspectivas para a pratica de planejamento
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chamando atengdo para necessidade de uma atitude reflexiva que possibilite a
ressignificagdo da pratica de planejar, tendo em vista que a concepgéo técnico
burocratica prevaleceu por muito tempo no direcionamento das agbes de
planejamento do ensino. A pratica reflexiva, de acordo com autor, deve estar presente
em todo processo favorecendo a interacdo das trés dimensdes do planejamento:
Realidade, finalidade e plano de mediacéo.

Segundo o autor para intervir € necessario, inicialmente conhecer o campo de
intervencao, sua estrutura e funcionamento, para tanto € preciso uma atitude reflexiva
para interpretar a realidade, pois a realidade n&o se revela em sua dinamicidade a
partir da simples aproximag¢do. Conhecer a realidade no processo de planejamento
exige a pratica da pesquisa, a fim de buscar as informacdes que estao articuladas
com saberes e conceitos que permeiam a situagao real.

Vasconcellos (2005) traz ainda que a interagdo com a realidade constroi
possibilidades de intervencdo que s&o explicitadas nas intencionalidades de
transformar o real, sendo a dimensao da finalidade caracterizada pela projecao de
objetivos que buscam criar novas perspectivas. “E um processo que parte de uma
escuta atenta da realidade, que arrisca interpretacoes, e que finalmente ousa apostar
em algumas projegdes” (VASCONCELLOS, 2005, p.85).

Nesse movimento dialético, em que se desenvolve a acdo de planejar, a
dimensdo denominada por Vasconcellos (2005) como plano de mediagdao se
caracteriza por sua natureza pratica. O autor aponta que o plano de mediacéo € a
“previsdo das acdes, do movimento, da sequéncia de operacdes a serem realizadas
para a transformacdo da realidade. Dimensao mais operacional, de criacdo de
alternativas concretas de mudanca, onde se elabora um plano de intervengao”
(VASCONCELLOS, 2005, p. 85).

Nessa perspectiva, o plano de mediacdo se configura na organizagéo
sistematica das acdes a serem realizadas para transformar a pratica e alcancgar os
objetivos propostos para a agéo educativa. Vasconcellos (2005) propde em seu estudo
o projeto de ensino-aprendizagem como uma das formas de intervengao na realidade.
O autor apresenta uma metodologia para o processo de planejamento de projeto de
ensino-aprendizagem pautada na interagao continua de diferentes dimensdes e fases

do planejamento, conforme ilustrado na Figura 1.
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Figura 1: Estrutura e Processo do Projeto de Ensino e Aprendizagem

=

Fonte: Vasconcellos (2005, p. 103)
Na Figura 1, Vasconcellos (2005) apresenta o processo de planejamento de

Projeto de Ensino-Aprendizagem dividido em subprocessos, sendo esses a
elaboracao, realizagao interativa e a avaliagéo de conjunto.

A elaboracdo é compreendida como o conjunto de agdes que envolve a
mobilizagdo dos sujeitos para de forma consciente e intencional estabelecer no
processo de planejamento uma relagao dialética entre a realidade concreta, as
projecdes de mudancgas e as formas de transformacao da realidade vivenciada para
realidade desejada. Esse subprocesso esta subdividido nas seguintes fases:

v" Andlise da Realidade: Momento de reflexdo coletiva com o objetivo de
aprofundar o entendimento da realidade em sua totalidade, langando um olhar para
as contradigdes, fragilidades, potencialidades, para os diferentes sujeitos envolvidos

na pratica educativa e para o contexto em que ela se realiza.
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v Projecdo de Finalidades: Nessa fase busca-se expressar as
intencionalidades para intervir na realidade concreta. Definir os objetivos para agao
sistematica que envolve a pratica educativa deve ser uma agado pautada em um
processo reflexivo comprometido com as mudangas que se propde efetivar no
cotidiano pedagdgico.

v Formas de Mediacdo: Essa fase consiste em sistematizar as agbdes que
visam viabilizar as finalidades definidas para a agao educativa. As formas de mediagao
precisam estar coerentes com as concepgdes de educagao e da pratica pedagogica
defendida pelos sujeitos envolvidos.

A Realizacdo Interativa se constitui na concretizagao das agdes planejadas no
processo de elaboragdo. As agdes devem ser desenvolvidas de forma consciente
buscando uma unidade interna entre as concepgdes presentes no processo de
elaboracdo e a pratica efetivada. A realizagdo n&o acontece de forma linear, pois a
interagdo dos sujeitos envolvidos pode provocar transformagdes no planejamento
sistematizado, ela se configura em um processo de aproximagdes sucessivas. Esse
subprocesso é subdividido nas seguintes fases em:

o Acédo Pedagdgica: Fase que diz respeito a estruturagéo do trabalho em sala de
aula envolvendo a interagdo dos sujeitos no espaco coletivo e a interagao
desses com o conhecimento sistematizado.

o Analise do Processo: Essa fase deve possibilitar o confronto entre o que foi
realizado e o que foi elaborado buscando respaldar o processo de tomada de
decisdes para o aperfeicoamento da pratica educativa e do processo.

A Avaliacao de Conjunto se caracteriza pela pratica reflexiva coletiva do grupo
envolvido sobre o processo de planejamento em sua totalidade, contemplando os
diferentes elementos mobilizados para a construgao do produto, no caso o projeto de
ensino aprendizagem, assim como a avaliagdo do projeto enquanto instrumento de
sistematizacao didatica da pratica educativa.

Neste trabalho, para desenvolver o projeto de ensino aprendizagem em uma
abordagem interdisciplinar entre a disciplina de formagao basica fisica e a disciplina
de formacgao profissional estabilidade das construcdes e resisténcias dos materiais |l
utilizamos como referéncia o modelo de planejamento elaborado por Vasconcellos
(2005) e as orientagdes institucionais para elaboragao de projetos de ensino. A partir
das observagdes e estudos realizados durante o processo de elaboracéo coletiva do

projeto foi sistematizada uma proposta metodolégica para facilitar o processo de
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planejamento de praticas interdisciplinares entre as areas de formagdo do EMI
buscando contribuir para uma formacgao integrada que promova uma maior articulagéo

entre as diferentes areas de formacgao da proposta pedagdgica em discusséo.

4 METODOLOGIA

Os estudos sobre as praticas de planejamento exigem uma atitude critico-
reflexiva sobre a pratica pedagdgica em sua complexidade, ampliando a compreensao
sobre as multiplas variaveis que, direta ou indiretamente, exercem influéncia sobre
esse fenbmeno. A investigagdo sobre o processo de planejamento do ensino,
enquanto dimensao da pratica pedagogica, apresenta um potencial formativo, a
medida que possibilita aos sujeitos da pesquisa refletir e de forma coletiva criar
perspectivas de transformacgdes de suas agdes educativas.

Nessa diregcdo, essa pesquisa foi realizada inspirada na concepcado da
pesquisa-agao, pois essa perspectiva oferece instrumentos para que, por meio da

“‘interac&o entre pesquisadores e atores sociais implicados na situagao investigada,
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sejam encontradas respostas e solu¢gdes capazes de promover a transformacao de
representagdes e mobilizar os sujeitos para agdes praticas” (FERRAZ e JACOBI, 2013,
p. 01).

Destaca-se que o caminho metodoldgico proposto pela pesquisa-agao traz a
possibilidade de uma investigagdo que busca ndo somente produzir conhecimento,

mas que se coloca como uma pratica formadora por acreditar que

(...) todo processo de investigagao devera se transformar em um processo de
aprendizagem que criara a pratica novas possibilidades de superar as
dificuldades, de se recriar constantemente, de se autoavaliar e assim
modificar e aprofundar seu proprio objeto de estudo. (FRANCO, 2016, p. 02)

Nesse sentido, a pesquisa foi desenvolvida em uma abordagem qualitativa. A
pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crencgas, dos valores e atitudes que mobilizam o ser humano a pensar
sobre o que faz e interpretar suas acgdes dentro da realidade socialmente
experienciada (MINAYO, 2012).

Diante dos objetivos propostos para a pesquisa foi utilizado como procedimento
metodoldgico um estudo de caso no Curso Técnico em Edificagées Integrado ao
Ensino Médio do IFMA, campus Timon. O estudo concentrou-se na analise de praticas
de planejamento de atividades interdisciplinares entre a disciplina da formagao basica
Fisica | e a disciplina de formacao profissional Estabilidade das Construcbes e
Resisténcia do Materiais Il, ofertada no V modulo do curso em estudo.

O estudo de caso mostrou-se como uma estratégia de pesquisa que possibilitou
uma compreensao aprofundada do processo de planejamento, pois a concentragao
em uma situagao particular representativa permite um olhar sobre o fendmeno
considerando o contexto em que ele acontece e as diferentes variaveis que exercem
influéncia sobre ele (YIN, 2005). Para Ludke e André (2015), o estudo de caso
possibilita ao pesquisador compreender o fendmeno em sua totalidade, de uma forma
holistica, integrando as multiplas dimensdes presentes em uma situagao e a inter-

relacdo de seus componentes em complexidade.

4.1 Caracterizagao do Estudo de Caso

A pesquisa foi realizada no IFMA, Campus Timon, contexto em que a

pesquisadora se encontra inserida como servidora, atuando no cargo de pedagoga.
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O Campus Timon foi criado pela Portaria n° 04 de 06 de janeiro de 2009, sendo que a
Portaria Ministerial n® 1.170, de 21 de setembro de 2010 autorizou seu funcionamento
e sua inauguracgao ocorreu dia 27 de dezembro do mesmo ano. Em fevereiro de 2011
teve inicio as atividades administrativas e pedagdgicas do campus, nesse periodo
foram ofertadas vagas para cursos na forma integrada ao ensino médio na area de
Vendas e Eletroeletrénica, curso de Comércio na modalidade PROEJA e na forma
subsequente os cursos de Vendas e Comércio. Atualmente, o Campus oferece cinco
cursos na forma integrada ao médio, sendo esses, administracdo, edificagdes,
eletroeletrénica, eletromecanica e informatica. Oferece ainda cursos subsequentes,

curso superior e pés-graduacao.

Figura 2: Territério da pesquisa - IFMA - Campus Timon - MA

Fonte: Portal do Ifma

4.1.1 Caso em estudo - Curso Técnico em Edificagdes - Integrado ao Médio

O Curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Médio esté inserido no Catalogo
Nacional de Cursos ao Eixo Tecnoldgico de Infraestrutura. De acordo com o Catalogo,
0 Técnico em EdificacOes sera habilitado para:

Desenvolver projetos de arquitetura, estrutura, instalacfes elé-
tricas e hidrossanitarios de até 80 m2 usando meios fisicos ou
digitais; Elaborar orcamentos de obras e servi¢cos; Planejar a
execucdo dos servicos de construcdo e manutencdo predial;
Executar obras e servicos de constru¢cdo e manutencéo predial;
Executar ensaios de materiais de construcao, solos e controle
tecnoldgico; Conduzir planos de qualidade da construcado; Coor-
denar a execucéao de servicos de manutencdo de equipamentos
e instalacdes em edificagbes (BRASIL, 2022, pag.242)

A oferta do Curso de Edificagdes no Campus Timon foi justificada no PPC pelo
crescimento na cidade da demanda por profissionais que estejam acompanhando as
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mudancas e transformacfes na construcao civil e também pelo crescimento no quan-
titativo de novos bairros, em fase de implantagéo e edificios comerciais, assim como,
de toda a infraestrutura necessaria para o desenvolvimento urbano. Por se tratar de
um curso integrado ao meédio o desenvolvimento das habilidades profissionais faz
parte de um processo formativo mais amplo que deve integrar as multiplas dimensdes

humanas.

4.1.2 Sujeitos da Pesquisa

Docentes da formacao técnica profissional que atuam no curso de edificacdes
integrado ao ensino médio, no total 4 (quatro) professores com formacéo a nivel de
graduacéo na area de Bacharelado em Engenharia Civil e 2 (dois) docentes da forma-
cdo bésica da area de Fisica, ambos com formacdo em Licenciatura Plena em Fisica,
gue ministraram disciplinas no ano de 2021 no curso de Edificacdes.

O universo de pesquisa e sua delimitacdo nas disciplinas especificas se deu
pela observacdo da pesquisadora das dificuldades enfrentadas pelos discentes para
alcancar aprovacao na disciplina de Estabilidade das Construgdes e Resisténcias dos
Materiais 1l. No acompanhamento pedagégico do processo de ensino-aprendizagem,
realizado nos ultimos cinco anos, foi possivel verificar que a situacéo da disciplina de-
manda atencdo, pois muitos alunos relatam dificuldades na compreensao dos conteu-
dos o que os deixam apreensivos quanto a possibilidade de ndo concluir o curso no
periodo pré-estabelecido.

Essa realidade desperta atencdo, pois segundo os docentes da formagao
profissional, muitos alunos apresentam fragilidades na aprendizagem de conteudos
basicos da disciplina de Fisica, que sdo essenciais para compreensao da disciplina
Estabilidade das Construgdes. A compreenséo dos conceitos de fisica é fundamental
para o percurso formativo das disciplinas Técnicas do curso Técnico em Edificacdes,
pois eles fundamentam as aprendizagens vivenciadas nas disciplinas técnicas
contribuindo para consolidagédo da formacéo profissional (GOMES; MEIRA; SANTOS,
2020).

Dessa forma, compreende-se que a pesquisa foi desenvolvida pautada na
perspectiva da pesquisa-agao, utilizando o estudo de caso enquanto procedimento
metodoldgico. Para interpretacédo do fendmeno foi utilizado as seguintes fontes de

evidéncias: pesquisa bibliografica e documental, entrevista e observagao participante.
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Cada um dos procedimentos sera descrito a seguir.

4.2 Pesquisa Bibliografica

Na analise bibliografica, buscou-se dialogar com pensadores, no caso, das
areas da educacao profissional, do ensino médio integrado, da interdisciplinaridade,
do planejamento escolar e da pratica pedagdgica. Dentre eles, destacamos Ciavatta
(2014), Fazenda (2011), Frigotto (2010), Japiassu (1976), Moura (2014,2017), Ramos
(2007), Vasconcellos (2005;2019), Libanéo (2006), Franco (2005, 2016).

Diante da tematica investigada e dos objetivos propostos para este estudo, a
pesquisa bibliografica ampliou a compreensdo de categorias que fundamentam a
pratica pedagdgica no EMI. Dessa forma, este estudo foi fundamentado em Ramos,

Frigotto e Ciavatta (2005, p. 11), que entendem o EMI como:

[...] uma das formas de articulagéo entre a educacgao profissional técnica de
nivel médio e o ensino médio, inclusive na modalidade Educacao de Jovens
e Adultos (EJA). Por outro, de forma bem mais abrangente, trata-se de uma
concepgdo de educagdo que, desafiada pelas contradicdes da realidade
concreta, pressupbe a integracdo de dimensdes fundamentais da vida -
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura - num processo formativo que possibilite
aos trabalhadores o acesso aos conhecimentos (cientificos, éticos e estéticos)
produzidos histérica e coletivamente pela humanidade, bem como aos meios
necessarios a produgao de sua existéncia e a sua emancipagao como classe.

Nessa perspectiva, é importante ressaltar que a articulagado entre a educacgao
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio no contexto da pratica
pedagogica esta baseada na concepgéo de que a interdisciplinaridade “se define e se
elabora por uma critica das fronteiras das disciplinas, de sua compartimentacéo,
proporcionando uma grande esperanca de renovacao e de mudancas” (JAPIASSU,
1976, p. 54).A interdisciplinaridade é entendida nesse estudo como alternativa para
superar a fragmentagdo do conhecimento possibilitando a construgado da totalidade

curricular no EMI. Fundamenta-se no entendimento expressado por Liuck (1994, p. 10):

Esses conhecimentos, distanciados uns dos outros e da realidade a partir da
qgual foram produzidos, necessitam urgentemente ser articulados, a fim de
gue possam constituir um todo organizado. Surge, em consequéncia dessa
necessidade, a proposicdo da interdisciplinaridade, como forma de superar
tal fragmentacéo.

A abordagem interdisciplinar na acéo educativa envolve a diferentes dimensodes

da pratica pedagdgica. Franco (2005, p.9) entende pratica pedagégica como
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[...] algo além da pratica didatica, envolvendo: as circunstancias da formacgéo,
0s espacgos-tempos escolares, as opgdes da organizacgao do trabalho docente,
as parcerias e expectativas do docente. Ou seja, na pratica docente estao
presentes ndo sO as técnicas didaticas utilizadas, mas, também, as
perspectivas e expectativas profissionais, além dos processos de formacao e
dos impactos sociais e culturais do espago ensinante, entre outros aspectos
que conferem uma enorme complexidade a este momento da docéncia.

Nesse sentido, compreende-se que a pratica pedagdgica envolve a interagao
de diversas dimensdes humanas e pedagodgicas, sendo o planejamento umas das
dimensdes que integra a totalidade da acdo educativa. Esse estudo baseia-se na
concepgao dialética do planejamento enquanto espaco de intervengao na realidade e

tem por finalidade de acordo com Vasconcellos (2019, p.74)

(...) despertar e fortalecer a esperanga na histéria como possibilidade, e ndo

como fatalidade; ser um instrumento de transformacéo da realidade; resgatar
a intencionalidade da acéo, marca essencialmente humana, possibilitando a
(re)significacédo do trabalho e o resgate do sentido da acéo educativa; com-
bater a alienacao: explicitar e criticar as pressdes sociais € 0S Compromissos
ideoldgicos; tomar consciéncia de que projeto esta se servindo; dar coeréncia
a acao da instituicdo, integrando e mobilizando o coletivo em torno de con-
sensos (provisorios); superar o carater fragmentario das praticas em educa-
¢ao, a mera justaposicao; ajudar a prever e superar dificuldades; fortalecer o
grupo para enfrentar conflitos e contradiges; possibilitar a tomada de cons-
ciéncia e a ocupacao — e, a partir disso, 0 avan¢o — da Zona de Autonomia
Relativa (ZAR) da escola e do trabalho de sala de aula; racionalizar os esfor-
¢os, 0 tempo e o0s recursos - eficiéncia e eficacia - utilizados para atingir fins
essenciais do processo educacional; e diminuir o sofrimento

A pesquisa bibliografica fez parte de todo o processo investigativo e foi
essencial porque trouxe subsidios tedricos que ampliaram a reflexao critica em torno
da tematica em estudo. A partir de uma abordagem qualitativa, o didlogo entre os
dados produzidos e a producdo tedrica em relagcado a tematica trouxe os elementos

necessarios para alcangar uma interpretacdo ampla do fenémeno investigado.

4.3 Pesquisa Documental

Segundo Gil (2009), a importancia do uso de documentos na pesquisa e 0
fornecimento de informacgdes especificas complementam ou ajudam a esclarecer
resultados obtidos mediante outros procedimentos. Assim, a analise documental
concentrou-se nos documentos de sistematizacdo do planejamento, tais como:
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e Planos de Ensino.

Com base nesses documentos, observou as praticas pedagogicas de
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planejamento sistematizadas na rotina da instituicdo e a presengca ou nao da
abordagem interdisciplinar como instrumento para uma maior articulagdo entre as
areas de formacao do EMI. Os documentos foram selecionados considerando a
importancia desses para organizagao das acgdes educativas implementadas no
cotidiano pedagogico do curso em estudo.

O PPC do curso de Edificagcbes e os planos de ensino, das disciplinas de Fisica
| e Estabilidade das Construgbes e Resisténcia dos Materiais Il, representam
diferentes dimensdes do processo de planejamento da pratica pedagogica. A
elaboragcdo dos documentos sdo acgdes de natureza distintas, mas que se inter-
relacionam integrando a totalidade da ac&o educativa. Os documentos em estudo
expressam as concepgdes e as intencionalidades da proposta pedagogica em que
estdo inseridos, por essa razao foram analisados considerando o contexto e os
diferentes profissionais que direta ou indiretamente estdo envolvidos no processo de
elaboragao dos documentos.

A pesquisa documental objetivou analisar as praticas pedagogicas de
planejamento sistematizadas na rotina da instituicdo a partir do estudo do projeto
pedagogico do curso de Edificagbes (PPC) e planos de ensino, das disciplinas Fisica
| e Estabilidade das Construgdes e Resisténcia dos Materiais Il. Os documentos foram
explorados a partir da metodologia de analise de conteudo. “Essa analise, conduzindo
a descrigdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as
mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num nivel que vai além
de uma leitura comum” (MORAES, 1999, p. 02).

O uso dos documentos é relevante para enfatizar e valorizar as outras fontes
de evidéncias, eles podem dispor de informacgdes especificas que vao contribuir para
melhor compreensdo do problema investigado (YIN,2005). Nesse estudo, a
interpretacdo dos documentos foi realizada buscando entender o processo de
planejamento de praticas interdisciplinares entre a formagao basica e profissional a
partir da relacao existente entre os documentos institucionais e a percepcao dos
docentes, enquanto sujeitos da pratica pedagogica no EMI.

Os documentos enquanto fontes de pesquisa qualitativa devem ser observados
em seu contexto e na relagdo que esses estabelecem com a realidade, como afirma

os autores:

a analise deles deve responder as questdes da pesquisa, exigindo do
pesquisador uma capacidade reflexiva e criativa ndo s6 na forma como
compreende o problema, mas nas relagdes que consegue estabelecer entre
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este e seu contexto, no modo como elabora suas conclusdées e como as
comunica. Todo este percurso estd marcado pela concepgao epistemoldgica
a qual se filia o investigador (SILVA et al, 2009, p. 3)

Diante da metodologia adotada para interpretagdo dos documentos, a analise
foi realizada seguindo as fases propostas por Bardin (2016): Pré-analise, exploragao
do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagéao.

Desse modo, na fase de pré-analise foi realizado, inicialmente, a organizagao
do documento, para isso procedeu a localizagdo documento no Portal do Ifma, no
espaco destinado ao Campus Timon. Importante ressaltar que o Projeto Pedagogico
do Curso - PPC encontra-se disponivel para toda comunidade académica em uma
aba que apresenta a contextualizagao do curso, o perfil do egresso e o documento,
aspecto que facilita o acesso as informacgdes sobre o curso e estimula uma maior
aproximacgao dos sujeitos envolvidos com a proposta pedagogica do curso.

Apo6s a organizagao do documento foi feita a leitura “flutuante” que possui um
carater exploratério, pouco sistematico em que o pesquisador se deixa invadir por
impressdes e orientagbes (BARDIN, 2016). Com o avango da leitura essa vai se
tornando mais objetiva, sendo possivel identificar as categorias de analise, definidas
previamente, em virtude dos objetivos da investigagao.

Observa-se que a pesquisadora em sua pratica profissional constantemente
tem contato com os documentos o que exigiu da mesma um exercicio para distanciar-
se um pouco do olhar ja habitual para que conseguisse identificar os elementos
implicitos e possibilitasse a interpretagdo mais aprofundada.

Concluidas a etapa de organizacgao e leitura “flutuante” encaminhou-se para
exploragdo propriamente dita do documento. Nessa fase, fez-se necessario a
contextualizacdo e caracterizacdo do documento, onde foi possivel estabelecer
relagdes entre aspectos gerais de sua elaboragao e sua estrutura, aspectos que se
configuram dados importantes para a interpretacdo das categorias de analise do

estudo.

4.4 Entrevistas com os Docentes

Na fase das entrevistas, objetivou-se compreender as percepcdes dos
docentes a respeito das praticas interdisciplinares entre a formacéao profissional e a
formagdo basica assim como investigar experiéncias vivenciadas na rotina

pedagogica de planejamento que favoreceram o desenvolvimento de praticas
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interdisciplinares entre a formacao basica e a formacéao profissional.

As entrevistas serdo formuladas tendo como referéncia os objetivos
previamente formulados e realizadas com os docentes do campus Timon. As
entrevistas foram abertas, técnica de coleta de dados que se caracteriza por
proporcionar maior liberdade para os sujeitos da pesquisa falarem sobre o tema; as
perguntas, quando s&o realizadas, buscam aprofundar as reflexdes (MINAYO, 2012).
Esse procedimento metodoldgico exige que o pesquisador introduza a tematica
abordada, e o entrevistado discorra livremente. Caso haja necessidade de um
aprofundamento, o pesquisador, a partir de seu roteiro tematico, previamente
elaborado, fara perguntas que tenham como foco provocar o didlogo em torno dos
objetivos da investigacgao.

As entrevistas foram previamente agendadas e realizadas de forma individual
e on-line pelo google Meet em horario pré-definidos. As entrevistas foram gravadas
com a autorizagdo prévia de cada entrevistado, apos a explicagdo do objetivo da
pesquisa e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos
professores e professoras.

ApOs a realizagéo das entrevistas se procedeu a analise de dados seguindo as
fases propostas por Bardin conforme descrito na pesquisa documental. Depois da
transcricdo das entrevistas e organizagcao do material realizou-se a leitura “flutuante”
das falas dos docentes, nesse momento de forma pouca sistematica se retomou a
partir do registro escrito o dialogo realizado entre a pesquisadora e os participantes
no momento da entrevista. Nesse contato inicial com as falas dos docentes transcritas
ja foi possivel perceber a singularidade de cada fala, mesmo abordando de forma livre
uma tematica comum a todos, cada docente ao falar, naturalmente, traz um pouco de
sua histdria profissional e expressa suas subjetividades.

Concluida essa etapa da leitura inicial foi possivel passar para momento de
identificar as unidades de analise, que em virtude dos objetivos propostos
compreendeu-se que as falas dos docentes deveriam ser interpretadas a partir de
unidades tematicas. Franco (2005, p. 39) afirma que uma questao tematica incorpora,
‘com maior ou menor intensidade, o aspecto pessoal atribuido pelo respondente
acerca do significado de uma palavra e/ou sobre as concepgdes atribuidas a um
conceito”.

Para Franco (2005) as unidades tematicas envolvem componentes que nao se

limitam aos aspectos racionais, mas abrangem dimensdes afetivas, ideoldgicas e
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emocionais. Esse processo de analise gera um grande numero de respostas que
apresentam uma diversidade maior de significados. Na sequéncia se encaminhou
para formulagdo das categorias considerando a questao problema que estruturou o
processo investigativo e o delineamento dos objetivos definidos.

Visando a valorizagdo das falas dos docentes em suas multiplicidades, tendo
em vista a natureza dindmica e interativa das entrevistas abertas e considerando
ainda, o referencial tedrico que fundamenta esse estudo, na interpretacdo das
entrevistas adotou-se a nao definicdo prévia das categorias. Franco (2012, p. 31)

esclarece que nessa perspectiva de analise:

As categorias vao sendo criadas, a medida que surgem nas respostas,
para depois serem interpretadas a luz das teorias explicativas. Em
outras palavras, o conteudo, que emerge do discurso, € comparado
com algum tipo de teoria. Infere-se, pois, das diferentes “falas”,
diferentes concepgdoes de mundo, de sociedade, de escola, de
individuo.

Dessa forma, destaca-se que a interpretacdo das entrevistas se fez em um
movimento de aproximacgao e distanciamento continuo, pois foi preciso compreender
as falas em sua singularidade, estabelecer as relagdes com os contextos em que elas
estdo inseridas, identificar o que ha de comum entre elas e o que as distingui, isso
exigiu um certo distanciamento de percepgdes ja formuladas, mas ao mesmo tempo
se fez necessario aproximar as falas dos referenciais teéricos que fundamentam o
estudo. A analise interpretativa ndo deve ser vista como um quebra-cabeca em que
as pecas, dados e referencial tedrico, simplesmente se encaixam, pois ela traz
potencialmente a possibilidade da reelaboracdo de conceitos explicativos para
realidade estudada.

. A partir das percepgbes e contribuicdes do grupo de pesquisa que foram
evidenciadas no processo investigativo e formativo, levando em consideragédo que os
participantes refletiram sobre o processo de planejamento do ensino, sobre as
concepcodes a respeito da interdisciplinaridade entre a formagao basica e profissional
que estao presentes em suas praticas, relataram suas experiéncias relacionadas a
interdisciplinaridade no EMI e manifestaram suas expectativas em torna de praticas
de planejamento que podem contribuir com o desenvolvimento de praticas

interdisciplinares entre as areas de formagao.
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4.5 Observacgao participante

A técnica de observagao participante possibilita ao pesquisador um contato
direto com o fenbmeno observado, com os atores sociais envolvidos e com o contexto
em que ele se apresenta. O observador inserido no contexto pode transformar e ser
transformado pela realidade (MINAYO, 2012). Dessa forma, a pesquisadora buscou
estabelecer uma interagdo com o grupo participante privilegiando a troca de
experiéncias entre o grupo, a construcdo de um espaco coletivo de dialogo, reflexao,
formagao e transformagdes na pratica pedagogica.

Desse modo, a observacao participante foi vivenciada pela pesquisadora no
processo de planejamento interdisciplinar junto ao grupo participante dessa pesquisa.
O processo foi desenvolvido nas seguintes etapas:

1) Reunido com o grupo participante para dialogar sobre o estudo e sobre o
percurso que seria realizado, enfatizando a importancia da participacdo de todos
nesses momentos que nao se tratam somente de um procedimento de pesquisa, mas
sdo momentos formativos para todos os envolvidos. Apés o dialogo inicial de
apresentacdo os docentes foram convidados a participar e em seguida realizou-se
apresentacdo do Espacgo Virtual Dialogar e Planejar ressaltando a importancia da
ferramenta para o desenvolvimento de um processo de planejamento coletivo e
colaborativo. Diante da manifestacao de interesse do grupo em participar do processo
de planejamento e a socializagéo de todos de suas percepg¢des iniciais e expectativas,
o grupo foi inserido no Espacgo Virtual Dialogar e Planejar. O espaco foi sistematizado
e disponibilizado aos docentes na plataforma Moodle buscando favorecer a
articulacdo dessas ag¢des no contexto da pratica pedagogica no EMI.

2) Trilha formativa disponibilizada no Espacgo Virtual Dialogar e Planejar com
reflexdes sobre concepg¢des do EMI, sobre a interdisciplinaridade no EMI e sobre
perspectivas de planejamento no EMI. A exploragao da trilha formativa foi realizada
de forma assincrona com interagao por meio do Férum.

3) Oficina de planejamento coletivo realizado a partir da proposta metodolégica
disponibilizada no Espaco Virtual Dialogar e Planejar. O grupo participante seguiu as
etapas da proposta metodoldgica e por meio da elaboragao colaborativa sistematizou
um projeto de ensino interdisciplinar envolvendo as disciplinas de Fisica | e
Estabilidade das Construcdes e Resisténcia dos Materiais II.

Nesse sentido, Franco (2019, p. 363) destaca que o pesquisador na perspectiva
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da pesquisa-agao precisa promover com grupo participante uma reflexdo continua. A
pratica reflexiva abre espagos formativos para construgcéo de sujeitos pesquisadores.

A autora enfatiza:

A pesquisa tera necessariamente objetivos formativos e podera estar focada
em diferentes perspectivas: a compreensao das praticas; a conscientizacao
dos lugares ocupados na pratica; a resolugao de problemas que séao
considerados pelos participantes como obstrutores da pratica; a
transformacgédo das condigbes sociais das praticas na direcdo proposta pelo
coletivo.

Nessa dire¢ao, a pesquisadora realizou com o grupo participante uma oficina
para o planejamento de praticas interdisciplinares entre a disciplina de Fisica | e a
disciplina da Formacéao técnica, Estabilidades das construcdes e Resisténcia dos
materiais Il. A oficina “se caracteriza como uma estratégia do fazer pedagoégico onde
0 espaco de construgao e reconstru¢ao do conhecimento sdo as principais énfases.
E lugar de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido pela forma horizontal
na qual a relagcdo humana se da” (ANASTASIOU, 2015, p. 46).

Nessa perspectiva, a pesquisadora integrou-se as atividades desenvolvidas na
oficina, tendo em vista sua atuagdo como pedagoga na instituicao. Foi utilizada a téc-
nica de observagao participante inspirada na concepgao metodolégica da pesquisa
agao. A “pesquisa e acado podem e devem caminhar juntas quando se pretende a
transformacao da pratica” (FRANCO, 2005, p. 03). Assim, entende-se que a interagao
do grupo participante, o dialogo e a reflexao vivenciados de alguma forma provocaram
mudancgas na forma de compreender o processo de planejamento para o desenvolvi-
mento de praticas interdisciplinares.

Na oficina, a pesquisadora apresentou e dialogou com o grupo participante
uma proposta de planejamento organizada em uma sequéncia de acgdes
fundamentada na proposta metodoldgica apresentada por Vasconcellos (2005).

Baseado no processo reflexivo vivenciado pelo grupo, ao final, da oficina e da
interacao nas trilhas formativas, o grupo sistematizou de forma colaborativa um projeto
de ensino contemplando a articulagéo entre as areas de formagao do EMI por meio
da sistematizacdo de praticas interdisciplinares entre a disciplina Estabilidade das
Construcdes e Resisténcia dos Materiais Il e Fisica.

A oficina foi desenvolvida com énfase nas dimensdes do processo de
planejamento apresentado por Vasconcelos (2005), analise da realidade, projecao de

finalidade e formas de mediacdo. O processo foi desenvolvido envolvendo as
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disciplinas Estabilidade das Construcdes e Resisténcias dos Materiais Il e Fisica |I.

A pesquisadora sistematizou uma sequéncia para realizacdo da oficina e

observou que os momentos de interagéo e dialogo trouxeram uma dinamica propria

para o processo, em que as dimensoes e as relagdes entre elas foram apresentadas

a partir da pratica de reflexdo coletiva. Essa constatacdo evidencia o quanto o

planejamento coletivo baseado na pratica dialogica tem potencial para o

aperfeicoamento da agao educativa e do proprio processo de planejamento. O Quadro

2, abaixo, apresenta a sequéncia de passos efetuados na realizagcéo da oficina.

Quadro 2: Sistematizagéo didatica da oficina

Oficina

Objetivos:

Estimular reflexdes sobre a articulagdo das disciplinas considerando as di-
mensodes do processo de planejamento, analise da realidade, projecao de
finalidades e formas de mediacgao;

Realizar levantamento dos conteudos entre as disciplinas em estudo com
maior potencial para articulagéo entre a formagao basica e técnica;

Definir objetivos para as praticas interdisciplinares considerando a dimensao
finalidade no processo de planejamento;

Sistematizar o Projeto de Ensino interdisciplinar entre as disciplinas em es-
tudo considerando a dimensao plano de mediagao;

Avaliar coletivamente o projeto elaborado e o processo de planejamento de

praticas interdisciplinares entre a formagao basica e profissional.

Passo 1: Acolhimento e conversa sobre a interagdo e as percepgdes
Analise de | experienciadas na trilha formativa disponibilizada no Espaco

realidade Virtual;

Passo 2: Discussdo sobre os sujeitos para quem se destina a atividade
Analise de | planejada e sobre o contexto em que ela sera desenvolvida;

realidade

Passo 3: Estudo do PPC e planos das disciplinas em estudo, estabilidade
Analise de | das construcdes e resisténcias dos materiais Il e fisica identificando

realidade pontos de aproximacao e articulagao entre as disciplinas;

Passo

4: | Definigdo dos objetivos para as praticas interdisciplinares entre as




60

Projecéo de

Finalidade:

disciplinas de Fisica e Estabilidade das Construgdes e Resisténcias

dos Materiais Il.

Passo 5:

Formas de

Anadlise e discussao sobre a formas de articulagdo, quais as

estratégias para relacionar os conhecimentos das areas de

Formas de

mediagao

mediagao formagao que podem possibilitar o alcance dos objetivos propostos
a partir de uma maior articulagcéo entre as disciplinas, tais como:
eixos tematicos, temas geradores, situagdes problemas, estudos
de caso, dentre outras;

Passo 6: Levantamento dos conteudos das duas disciplinas com maior

potencial de aproximagao de acordo com a estratégia de

articulagao escolhida e os objetivos propostos.

Passo 7:
Formas de

mediagao

Sistematizacdo coletiva do projeto de ensino integrador em uma

abordagem interdisciplinar.

Passo 8:
Avaliagédo de

conjunto

Reflexdes sobre o projeto sistematizado, suas possiveis lacunas
metodoldgicas e as potencialidades para concretizagdo na pratica

pedagogica;

Passo 9:
Avaliacédo de

conjunto

Reflexdes sobre o0 processo de planejamento quanto a metodologia

e a interagdo do grupo

Fonte: Elaboracgéo prépria fundamentada em Vasconcellos (2005)

Ressalta-se que a oficina de planejamento de praticas interdisciplinares

possibilitou o desenvolvimento e a aplicagcdo do produto educacional apresentando-

se como uma experiéncia formativa, investigativa e criativa. Os dados elaborados na

oficina e registrados pela pesquisadora foram construidos a partir da interagao, do

didlogo do grupo participante e foram interpretados na relagdo com os outros dados

produzidos no processo de desenvolvimento e aplicacdo do produto educacional.

Franco (2005, p. 17) explica que

nesse processo reflexivo de coletar dados, registra-los coletivamente, discuti-
los e contextualiza-los, ja se esta caminhando para a construcéo de saberes
e para seu compartilhamento, num processo unico, dialético, transformador
dos participantes e das condi¢des existenciais.
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ApOs a realizagao da oficina o grupo se direcionou para avaliagao, juntos aos
participantes da pesquisa, do processo de planejamento vivenciado e da proposta
metodologica.

Vale pontuar, que a organizacgao sistematica da oficina a partir de uma proposta
metodoldgica para o planejamento de praticas interdisciplinares, ndo teve a intengao
de direcionar a participagdo do grupo delimitando o espago do didlogo, mas sim foi
apresentada como uma proposta que estava sendo construida e aperfeigoada por
meio da interacdo e da pratica dialogica vivenciada pelo grupo participante. Foi
discutido com o grupo a importancia dessa experiencia para criagdo do produto

educacional.
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5 RESULTADOS DA PESQUISA

Nessa secao trazemos os resultados alcancados a partir da analise e
interpretacdo dos dados coletados que buscaram atender aos seguintes objetivos
especificos da pesquisa: Analisar as praticas pedagdgicas de planejamento
sistematizadas na rotina da instituicdo (projeto pedagogico do curso e planos de
disciplinas); analisaras percepgdes dos docentes a respeito das praticas
interdisciplinares entre a formacao profissional e a formacéo basica.

Os dados apresentados foram coletados a partir da pesquisa documental e
entrevistas. A pesquisa documental foi realizada a partir do PPC do curso de
Edificagdes integrado ao Ensino Médio e os Planos de Ensino das disciplinas Fisica |
e Estabilidade das Construcdes e Resisténcias do Materiais Il. As entrevistas
realizadas com docentes da formacéao técnica profissional do curso de Edificagdes e
docentes da disciplina de Fisica que atuaram no curso de Edificacoes.

Dessa forma, para este trabalho, mostrou-se relevante a interpretacdo dos
documentos, no primeiro momento de cada documento de forma isolada, buscando
analisa-los a partir das mesmas categorias, considerando em cada um, suas
especificidades e finalidades. Posteriormente, foi realizado a analise interpretativa das
entrevistas e depois direcionou esforgos no processo reflexivo para elaboragao de
uma sintese interpretativa.

Nessa etapa, foi necessario promover o dialogo entre os dados e a base tedrica,
buscando ampliar a compreenséao, dos pontos de aproximacgéo e de distanciamentos
entre os documentos analisados e as percepc¢des dos docentes expressadas nas
entrevistas. Os documentos expdem as intencionalidades da acdo educativa e
interagem com as percepgdes dos docentes elaboradas no percurso de suas
vivéncias enquanto sujeitos reflexivos nesse processo de implementagdo de uma
pratica que se propde integrada. Assim, a interpretagdo dos dados, juntamente com o
estudo dos referenciais tedricos trouxeram subsidios para o desenvolvimento do

produto educacional.

5.1 PPC e Planos de Disciplinas: a relagao desses documentos com a pratica

pedagégica integrada

A pesquisa documental objetivou analisar as praticas pedagdgicas de

planejamentos sistematizados na rotina da instituicdo a partir do estudo do Projeto



63

Pedagdgico do Curso de Edificacdes (PPC) e dos Planos de Ensino, das disciplinas
Fisica | e Estabilidade das Construcdes e Resistencia dos Materiais Il. O estudo dos
documentos buscou o alcance dos objetivos a partir da identificacdo, observacéo e
interpretacdo das seguintes categorias de analise: A articulacdo entre as areas de
formacdo do Emi; abordagem da interdisciplinaridade nos documentos;
concepcdes e caracteristicas sobre o processo de planejamento.

A pesquisadora definiu previamente as categorias para o estudo dos
documentos baseada no processo de problematizagdo e aprofundamento tedricos
vivenciados no percurso da pesquisa. Para Franco (2005, p. 58) “as categorias e seus
respectivos indicadores sao predeterminados em fungdo da busca a uma resposta
especifica do investigador”

Ludke e André (2015) considera que a construcado de categorias nao se trata
de uma atividade simples. Inicialmente, as categorias surgem da fundamentagao
tedrica em que se apoia a pesquisa. Em um processo dinamico de confronto continuo

entre teoria e empiria elas vao se transformando e originando novas concepcgoes.

5.1.1 PPC do Curso de Edificagoes Integrado ao Ensino Médio

O PPC é o documento que sistematiza a proposta didatico-pedagogica de um
curso em nivel técnico e superior de uma instituicdo. O documento deve expressar a
identidade do curso, evidenciando as concepg¢des que fundamentam o processo
formativo, as razdes pelas quais o curso deve ser oferecido a comunidade, suas
finalidades, perspectivas formativas a serem alcangadas, o desenho curricular para
atender as finalidades propostas, dentre outros aspectos que estao presentes no
documento que contribuem para caracterizagdo da proposta e de suas
intencionalidades no contexto em que esta inserida.

O documento é elaborado fundamentado nas legislagdes que normatizam a
Educacao Profissional e Tecnoldgica, regulamentagcdes do Conselho Nacional de
Educacado, como também documentos no ambito do IFMA que orientam o processo
de elaboracédo e acompanhamento da proposta pedagdgica de um curso.

Nesse sentido, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Profissional e
Tecnoldgica, estabelece que os PPCs devem ser elaborados garantindo coeréncia

com o Projeto Politico Pedagogico da instituigdo e que os mesmos devem contemplar
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no minimo: identificagdo do curso; justificativa e objetivos; requisitos e formas de
acesso; perfil profissional de conclusao e perfil profissional de saidas intermediarias e
de especializagdes técnicas, quando previstas; organizagao curricular; critérios de
aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores, mediante avaliagao e
reconhecimento de competéncias profissionais constituidas; critérios e procedimentos
de avaliacdo de aprendizagem; infraestrutura fisica e tecnoldgica, identificando
biblioteca, laboratérios, instalagdes e equipamentos; perfil de qualificacdo dos
professores, instrutores e técnico-administrativos; certificados e diplomas a serem
emitidos; prazo maximo para a integralizagao do curso; e, identificagdo das atividades
de estagio supervisionado obrigatério, quando couber.

Vale pontuar que, no ambito dos documentos normativos do ensino do IFMA,
foram identificadas orientagdes sobre a elaboragdao do PPC na Resolugao n°014, de
28 de marco de 2014, que aprova as Normas Gerais da Educacgao Profissional Técnica
de Nivel Médio do IFMA. O documento ressalta as exigéncias minimas estabelecidas
pela Resolugdo 06/2012, que definia, nesse periodo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e acrescenta a
necessidade de o PPC explicitar a indicagao da bibliografia basica, complementar e
orientagcdes metodoldgicas.

E nesse contexto que se encontra inserido o PPC do Curso de Edificacdes do
IFMA- Campus Timon. O documento foi elaborado no ano de 2015 por uma equipe
formada por trés servidoras, sendo uma professora do curso de Edificacbes, com
formacao na area de Engenharia Civil e duas Técnicas em Assuntos Educacionais,
com formacéo na area de Pedagogia. Em relacdo a equipe de elaboragao, chama
atencao a auséncia de um representante dos docentes da formagao basica. Esse
aspecto levantou algumas questdes sobre a perspectiva de integragao entre as areas
de formacao do EMI no processo de elaboragao da proposta, pois a ndo participagao
de docentes da formagao basica sugere que as discussdes em torno das
possibilidades de articulagao ficaram de alguma forma comprometidas.

Sobre essa necessidade de articulacdo das areas no processo de elaboracao
do PPC, Bezerra (2013, p. 116) afirma:

Caso isso ndo ocorra o EMI sera na verdade um EM justaposto a EPT, vez
gue seus componentes curriculares continuardo eternizando um trabalho es-
tritamente disciplinar que n&o favorece suficientemente sua integragcdo nem
com 0s outros componente curriculares pertencentes a sua éarea de
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conhecimento, nem com os de formacao geral e muito menos com os de for-
magcao técnica.

Foi possivel identificar que o documento contempla todos os componentes
minimos exigidos pelas normativas que regulamentam a Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio. O PPC apds sua elaboragao foi submetido a aprovacao do
Conselho Superior do IFMA, somente apdés a aprovagao o documento passou a
orientar as acgdes didatico-pedagdgicas do curso.

Diante dos aspectos analisados no PPC a partir das categorias definidas para

realizacado desse estudo foi possivel observar:

1) A articulacdo entre as areas de formacédo do EMI

O documento ndo explicita como sera feita a articulacdo entre as areas de
formacdo, o que foi possivel identificar sdo algumas ideias pouco sistematizadas que
sugerem a relagdo entre as areas. No tdpico cinco, denominado “organizagéo
curricular”, o PPC apresenta o0 seguinte posicionamento quanto aos conhecimentos

basico e profissionais:

Na organizac¢éo e sele¢do das disciplinas que compde os mddulos, o conjunto
de competéncias que integram o perfil profissional de concluséo constituiu o
principio que orientou e estabeleceu a localizagdo e carga horéria das
disciplinas na matriz curricular. O corpo de cada disciplina reline as bases
cientificas ou tecnolodgicas, as habilidades, os valores e atitudes que integram
a composicao das competéncias que serdo desenvolvidas ao longo de cada
disciplina (PCC, 2015, p.11).

O trecho acima aponta como elemento organizador do curriculo “o conjunto de
competéncias que integram o perfil profissional”. Compreende-se que a formacéo
centrada no conjunto de competéncias produtivas que o aluno precisa alcancar
compromete a perspectiva de uma formacéo integrada e omnilateral & medida que
reduz o acesso aos saberes a fun¢des pragmaticas e utilitaristas.

Nesse sentido, faz-se necessario refletir que o acesso ao conhecimento de
base cientifica ndo pode ser compreendido somente como suporte para o0
desenvolvimento de competéncias técnicas operacionais, mas sim como um direito
dos jovens, por meio do qual o aluno amplia a sua capacidade de compreender 0s

fendbmenos da realidade em sua totalidade. O acesso aos conhecimentos, tidos de
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formacao geral, é parte de um processo formativo que precisa integrar as multiplas
dimensdes humana, trabalho, ciéncia e cultura.

Entende-se que ha uma inversdo de prioridades manifestada no PPC, pois a
formacdo humana em sentido amplo e integral ndo ocupa o centro da organizacéo
curricular. Para Ramos (2005), o curriculo integrado é aquele que esta fundamentado
na compreenséo da realidade em sua totalidade historica e dialética e se opde aos
pressupostos epistemoldgicos da pedagogia das competéncias. A autora chama
atencdo que “o desenvolvimento de competéncias € uma consequéncia € ndo o
contelido em si desse processo e que os efeitos pretendidos com a pratica pedagogica
podem constituir no maximo como horizontes, cujos os limites se alargam” (RAMOS,
2005, p. 119).

Nessa perspectiva, o0 documento manifesta contradicdes quanto as finalidades
para acdo educativa explicitada na proposta, pois ao mesmo tempo que enfatiza o
desenvolvimento de competéncias na organizagao curricular e aponta que o projeto
se trata de “uma proposta curricular que tem por finalidade formar técnicos de nivel
médio” (PPC, 2015, p.11), o PPC expressa a defesa de uma de formacao integrada:

Nesse sentido, € papel da Educagdo, fundamentada numa perspectiva
humanista, formar cidad&os trabalhadores e conhecedores de seus direitos e
obrigacbes que, a partr da apreensdo do conhecimento, da
instrumentalizacdo e da compreensdo critica desta sociedade, sejam
capazes de empreender uma inser¢do participativa, em condi¢cdes de atuar

qualitativamente no processo de desenvolvimento econbmico e de
transformacédo da realidade.

Nessa linha, pode-se dizer que estamos diante de uma dualidade entre as
concepcOes formativas apresentadas. Temos percursos formativos distintos, de um
lado a formacao geral e de outro a formacgdo técnica, as duas ndo integram uma
unidade curricular que caminhe na direcado de formacgéao integrada. A perspectiva de
integracdo deve alcancar a totalidade formativa, sendo a formacéo técnica profissional
uma dimensao constituinte desse todo, pautada em uma concepg¢ao que tem o
trabalho como principio educativo.

Nesse caso, ao apontar como finalidade “formar o técnico” sugere que esse
percurso é independente e se sobrepfe a formacao integrada. A construcéo curricular
do documento ndo busca estabelecer uma relagdo de indissociabilidade entre a
formacdao basica e a formacao profissional, aspecto imprescindivel, como nos mostra
Ramos (2007, p. 336):
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No curriculo integrado, porém, mesmo que 0os componentes curriculares sejam iden-
tificados, como de formacao geral ou especifica, eles sao organizados visando a
corresponder ao pressuposto da totalidade do real como sintese de multiplas deter-
minacdes.

Ressalta-se que o PPC do curso de Edificagbes foi elaborado no ano de 2015,
periodo em que o Decreto 5154/2004 ja estava em vigéncia, mas o documento revela
gue ainda se encontra sob forte influéncia das concepcdes de formacéo profissional
regulamentada no Decreto 2.208/97. Como ja abordado anteriormente, o Decreto
2.208/97 instituiu legalmente a desvinculacdo da formacdo basica com a formacéo
técnica profissional reforcando a dualidade educacional e impulsionou reformas curri-
culares que trouxe o desenvolvimento de competéncias para o centro do processo
formativo na educacéo profissional de nivel médio.

Essa aproximacéo identificada no PPC com o decreto 2.208/97, mesmo ele
tendo sido revogado e substituido pelo decreto 5154/04, expressa que a construcéo
de bases éticas, politicas, filoséficas e pedagdgicas que provoquem transformacodes
em uma politica educacional é antes de tudo um processo historico que demanda
tempo. Esse processo se faz no contexto da dindmica social, em um movimento dia-
lético, situacdo evidenciada pela aprovacao do Decreto 5154/04, segundo Ramos, Fri-
gotto e Ciavatta (2005, p. 26):

O documento é fruto de um conjunto de disputas e, por isso mesmo, € um
documento hibrido, com contradi¢cdes que, para expressar a luta dos setores
progressistas envolvidos, precisa ser compreendido nas disputas internas na
sociedade, nos estados, nas escolas. Sabemos que a lei ndo é a realidade,
mas a expressao de uma correlacdo de forcas no plano estrutural e conjun-
tural da sociedade.

Nessa direcdo, os autores afirmam que o decreto 2.208/97 representa “a re-
gressao social e educacional sob a égide do ideario neoconservador ou neoliberal e
da afirmagao e ampliacéo da desigualdade de classes e do dualismo na educagao”
(RAMOS; FRIGOTTO; CIAVATTA, 2005, p. 52).

Outro aspecto observado em relagdo a articulagdo no PPC é a auséncia de
estratégias didatico-pedagdgicas sistematizadas na matriz curricular para viabilizar a
integracdo entre as areas de conhecimento. O projeto ndo traz, em sua matriz
curricular, carga horaria destinada para o desenvolvimento de projetos integradores,

pratica profissional integrada ou outra proposta pedagoégica de articulagéo. Percebe-
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se que as ideias expressadas sobre a concepcao de formacédo integrada ainda se
mostram confusas e distantes de uma contextualiza¢@o na pratica pedagogica.

Nesse sentido, percebe-se na apresentacdo da estrutura curricular, conforme
disposto abaixo, que se trata de dois percursos formativos distintos que ndo possuem
pontos de aproximacéo sistematizados no projeto. A estrutura curricular do curso,
consoante PPC (2015, p. 12) contempla:

A formacéo geral que integra disciplinas das quatro areas de conhecimento
do ensino médio (Linguagens e Cédigos e suas Tecnologias; Ciéncias Huma-
nas e suas Tecnologias; e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, mate-
mética e suas Tecnologias);

A formacéo profissional, que integra disciplinas especificas da érea profissio-
nal de Edificacdes.

E importante ressaltar que o Art. 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao profissional Técnica de Nivel Médio estabelece como principio, “relagao e
articulacéo entre a formacédo desenvolvida no Ensino Médio e a preparacdo para o
exercicio das profissdes técnicas, visando a formacgao integral do estudante” (BRASIL,
2021, p. 02).

Entende-se que a integracao entre as areas de formacao exige acdes sistema-
ticas que alcancem as diferentes dimensfes da acdo educativa. Contudo, a explicita-
cdo no PPC das formas de articulacdo na préatica pedagdgica é uma acéo capaz de
contribuir significativamente para sua efetividade. Machado (2009, p. 64) chama aten-

cao para essa necessidade:

Curriculos integrados séo oportunidades riquissimas para explorar as poten-
cialidades multidimensionais da educacéo, para superar a viséo utilitarista do
ensino, para desenvolver as capacidades de pensar, sentir e agir dos alunos,
para realizar o objetivo da educacéo integral. Para tanto, € preciso que a pra-
tica pedagdgica e as alternativas de acéo didatica sejam sistematizadas se
efetivamente se quer que os horizontes dos conhecimentos dos alunos sejam
ampliados, que estes compreendam os determinantes sociais, econdémicos e
politicos das situacfes de suas vidas e de trabalho e que discutam as alter-
nativas que se apresentam.

Desse modo, a analise da categoria “Articulacéo entre as areas de formacéao
do EMI” destaca os seguintes aspectos:

v' O documento ndo apresenta estratégias didatico-pedagdégica que oriente a
sistematizacdo das formas de articulagdo entre a formacao basica e profissional na

trajetdria do curso;
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v' A andlise do projeto de curso sugere fragilidades no processo de
planejamento vivenciado durante a elaborag&o do documento, pois nédo foi encontrado
registros que evidenciasse discussdes mais amplas entre os docentes da formacao
basica e da formacao profissional;

v' Depreende-se que a auséncia da articulagdo entre as areas de formagéo
no documento traz inmeras implicacdes para a pratica pedagdgica, tendo em vista
que o projeto, enquanto produto de um processo de planejamento, expbe as
intencionalidades para o desenvolvimento das acdes no cotidiano pedagdgico,
orientando os docentes para sistematizacdo da pratica pedagodgica nos planos de
ensino. Assim, se ndo ha intencdo de uma articulacdo explicitada no documento, as
possibilidades para que elas acontecam, sdo potencialmente reduzidas;

v" A concepcao de curriculo integrado presente no documento mostra-se em
um viés distorcido, a medida que expde prioridades para uma area de formacao em
detrimento da outra. Essa ideia implicita no texto se opde a perspectiva de uma
relacdo indissociavel entre a formacdo basica e profissional que assegure a

efetividade da integracéao.

2) Abordagem da interdisciplinaridade no documento

A compreensdo da interdisciplinaridade presente no documento destaca a
dimensdo didatico-pedagdgica. Mostra-se como um caminho para inovacao
metodoldgica no processo de ensino e aprendizagem. Como € possivel observar no

seguinte trecho:

A interdisciplinaridade possibilita interlocugdo, complementaridade ou
confluéncia entre os conteudos, gerando, sobretudo, possibilidades de
aquisicdo de novos conhecimentos e novas formas de ensinar e aprender sob
um mesmo objeto de estudo (PPC, 2015, p.10).

Nessa diregéo, entende-se que a interdisciplinaridade se apresenta como uma
alternativa para tornar a aprendizagem mais significativa e contextualizada. Contudo,
o PPC nao faz referéncia a importancia da abordagem interdisciplinar para
consolidagdo da perspectiva de integracdo. O documento n&o traz a
interdisciplinaridade como uma necessidade para se estabelecer relacao entre parte

e totalidade, entre conhecimentos gerais e especificos, essa auséncia representa um
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distanciamento da “concepgédo metodoldgica” do projeto de uma formacdo humana
integral.

Para documento Frigotto (2010), ndo € possivel pensar uma pratica pedagoégica
interdisciplinar desvinculada da realidade concreta em que ela se encontra inserida,
sem pensar em um projeto de sociedade que busque as vias para transformacao das
relacbes de dominacéo, exclusédo e alienacéo. Ainda segundo Frigotto (2010, p. 60),
“a superacgao desses desafios, certamente implicam a capacidade de atuar dentro da
dialética do velho e do novo, ou seja, da critica a forma fragmentaria de producéo
humana em todas as suas dimensdes”.

Observa-se, ainda, que o documento expressa uma funcdo pragméatica e
utilitarista para abordagem interdisciplinar. Aponta que “no processo de
desenvolvimento das competéncias, a interdisciplinaridade e a contextualizacéo
constituirdo os principios pedagogicos estruturantes da pratica docente” (PPC, 2015,
p. 10).

A énfase nas competéncias para empregabilidade como o marco direcionador
da pratica pedagogica expbe fragilidades na relacdo estabelecida entre as
concepcdes que fundamentam a acdo educativa e as suas finalidades enquanto
pratica social. A defesa de uma concepc¢do de formagdo humana integrada ndo se
mostra concilidvel com a ideia de um processo educativo em que o desenvolvimento
de competéncias praticas seja compreendido como principal finalidade. Ramos (2002,

p.26) nos chama atencgao:

A validade do conhecimento assim compreendido é julgada por sua
viabilidade ou por sua utilidade exclusivamente neste &mbito. Ou seja, ndo
existiria qualquer critério de objetividade, de totalidade ou de universalidade
para se julgar se um conhecimento ou um modelo representacional é valido,
viavel ou util, a ndo ser sua adequacédo as experiéncias. Esta concepc¢ao, de
carater (neo)pragmatico, acaba convergindo com o subjetivismo radical
acarretando sérias implicacdes epistemologicas e pedagodgicas.

A relacdo entre a interdisciplinaridade e a perspectiva de uma formacao
integrada ultrapassam as questdes metodoldgicas, ela deve se colocar como um
principio organizador do curriculo que busca romper com a logica da segmentagéo
dos conhecimentos. A perspectiva interdisciplinar integra uma concepc¢ao formativa
em que o homem enquanto sujeito histérico elabora suas percepcdes da realidade
compreendendo as multiplas relagbes que envolve os fenbmenos. Nessa direcéo,
Lick (1994, p. 30) considera que
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o objetivo da interdisciplinaridade é, portanto, o de promover a superacao da
viséo restrita de mundo e a compreenséo da complexidade da realidade, ao
mesmo tempo resgatando a centralidade do homem na realidade e na produ-
¢do do conhecimento, de modo a permitir ao mesmo tempo uma melhor com-
preenséo da realidade e do homem como o ser determinante e determinado.

O PPC (2015, p. 10) aponta orientacOes para efetividade da interdisciplinari-

dade e contextualizacdo no seguinte trecho:

A concepgado metodolégica estruturante da agdo docente que dara suporte a
efetivagdo dos principios de interdisciplinaridade e contextualizagdo parte do
pressuposto de que através da problematizagdo e da mediagdo docente é
possivel que os alunos aprendam a olhar o mesmo objeto sob perspectivas
diferentes; é possivel, também, “tratar os contetdos de ensino de modo con-
textualizado, aproveitando sempre as relagdes entre conteudos e contexto
para dar significado ao aprendido, estimular o protagonismo do aluno e esti-
mula-lo a ter autonomia intelectual” (Parecer CNE/CEB 15/98).

Vale pontuar, que o percurso metodolédgico proposto pelo documento parte do
processo de problematizacdo, ponto de partida proposto também por Ramos (2007)
para sistematizacdo do desenho de um curriculo integrado. A autora coloca o pro-
cesso de problematizacédo dos fenémenos, fatos e situagcdes como acéo impulsiona-
dora para um processo de elaboracao de questdes que buscam desvelar as caracte-
risticas e fundamentos que néo séo visualizados na percepcao imediata e progressi-
vamente se busca as respostas nas teorias e conceitos ja reformulados.

Ressalta-se na analise da categoria “Abordagem da interdisciplinaridade na
proposta pedagogica do curso” 0s seguintes pontos:

v' A interdisciplinaridade é apresentada na dimensao didatico-pedagogica
ndo alcancando a proposta de um curriculo integrado. Da forma como encontra-se
caracterizada no documento, ela envolve, especificamente, a acdo de cada docente
no desenvolvimento de sua pratica pedagogica e na forma como interrelaciona conhe-
cimentos em sua mediacdo pedagogica,

v" Nao se estabelece no documento relacdo entre a interdisciplinaridade e a
articulacdo entre as areas de formagéo do EMI. Essa constatagéo reforca a compre-
ensao ja expressada na analise de outra categoria desse estudo, de que o projeto de
curso demonstra fragilidades quanto ao entendimento da concepc¢ao de formacéao hu-
mana integrada desejada,;

v" O documento aponta como finalidade para realizacao de pratica interdisci-

plinares 0 desenvolvimento de competéncias, o que evidéncia a dificuldade das
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instituicGes em romper com as diretrizes politicas e pedagogicas das reformas da dé-
cada de 90 que orientaram as politicas de educacgédo profissional, nesse periodo aten-
der os interesses do mercado de trabalho era priorizado em detrimento da formacéao

dos sujeitos em sua totalidade.

3) Concepgoes sobre o processo de planejamento

A concepcao de planejamento explicitada no documento enfatiza a perspectiva

de planejamento coletivo, como pode ser percebido no seguinte trecho:

Para responder pedagogicamente aos principios de interdisciplinaridade e
contextualizacdo, bem como aos pressupostos da problematizacdo e
mediagdo pedagodgica, o planejamento das atividades curriculares dar-se-a
no coletivo dos professores, com destaque a elaboracdo dos planos de
ensino e aprovacao destes em assembleia docente (PPC, 2015, p. 11).

Dessa forma, entende-se que o PPC apresenta o planejamento coletivo como
alternativa metodoldgica que pode possibilitar o desenvolvimento de projetos que
caminhem na direcdo de uma efetiva integracdo. Nessa direcdo, Cardoso (2020, p.

11) enfatiza em seu estudo que

E necessério fomento e apoio institucional para implementacéo e garantia de
continuidade dialogo e planejamento coletivo para que seja possivel ir além
de iniciativas isoladas de espagos de formacgéo, A integracao é um processo
marcado por avancos e recuos e afetado por condigbes e circunstancias
diversas. Nao existe um modelo pronto. Todos precisam entender-se como
responsaveis por essa construcao.

Ainda de acordo com o que se estabelece no PCC (2015, p. 11), é reforcado o
posicionamento a respeito da importancia do planejamento de forma coletiva como é

possivel observar nesse trecho:

O planejamento concebido no coletivo dos professores constituird outro
dispositivo de natureza metodolégica que possibilitara o desenvolvimento de
projetos envolvendo varias disciplinas, a realizagédo de pesquisas a partir de
um eixo integrador, a resolucdo de situacBes-problemas sob diferentes
olhares, a vivéncia de novas metodologias de ensino e aprendizagem,
abordagens contextualizadas com intervencao clara e objetiva, bem como
contribuir para que o “tempo pedagdgico” se torne significativo e prazeroso,
tanto para os professores, quanto para os alunos.

Entende-se que é atribuida a perspectiva de planejamento defendida no projeto

um significativo potencial para transformar a pratica pedagodgica vislumbrando a
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inovacdo metodolégica e consequentemente tornar o processo de ensino e
aprendizagem significativo. Observa-se que ao mencionar “a realizagao de pesquisas
a partir de um eixo integrador’ expde a preocupagao com a pesquisa enquanto
principio educativo.

E importante chamar atenc&o que o planejamento é parte de uma totalidade de
processos que envolvem o desenvolvimento de um projeto educativo, por essa razao,
esse estudo considera que o documento trouxe o planejamento sem estabelecer uma
conexdo com outras acdes didatico-pedagdgicas que interferem na efetividade de
uma proposta pedagodgica integrada. Na mesma linha dessa reflexdo Machado (2009,

p. 63) evidencia que

€ preciso que o processo educacional se transforme num processo
investigativo, o qual inclui o planejamento, a colocagdo em pratica de
processos pedagoégicos ordenados, logicos e coerente e a avaliagao
continua. Qualquer que seja ele, este processo ndo se resume, porém, a
procedimentos técnicos e a sistemas de instrugbes predefinidas aos quais
cabem professores e alunos se adaptarem. Os conteudos, métodos, meios e
técnicas pedagogicas estdo subordinadas as finalidades do processo
educativo. Eles ndo s&o, portanto, um mero resultado da racionalidade do
planejamento.

Nessa direcdo, no documento PPC (2015, p. 11), o trecho que segue apresenta
mais uma vez a ideia que a acdo de planejar de forma coletiva se configura em

aspecto decisivo para efetividade da integracdo curricular proposta no EMI

O planejamento coletivo viabilizard as condigbes didatico-pedagdgicas
necessérias a plena integracao dos componentes curriculares e a superagéo
da fragmentacado, em especial dos conteudos.

Ainda sobre o papel do planejamento, consta no PPC (2015, p. 11) a afirmagé&o
de que a estrutura curricular organizada por disciplinas ndo se configura em um
obstaculo para integragédo, desde que, a préatica de planejar esteja pautada na acéo

coletiva dos sujeitos envolvidos:

O trabalho docente desenvolvido sob a concepgdo do planejamento
participativo serd determinante para a superacao da ideia de que um curriculo
gue tem a matriz organizada por disciplina fragiliza a pratica pedagdgica
interdisciplinar. Planejar coletivamente propiciard um novo olhar sobre todos
0s componentes curriculares, uma nova forma de ensinar e aprender, um
tratamento diferenciado sobre o “tempo pedagdgico”, sobre os critérios de
selegdo das bases cientificas e tecnoldgicas.
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Nesse ponto, identificamos ainda, a relagdo entre o planejamento curricular e o
planejamento do ensino evidenciada, o que mostra como 0O processo de
sistematizacdo de uma proposta pedagdgica exige que se estabeleca a articulacao
entre os diferentes niveis de planejamento. Nesse sentido, Libaneo (2006, p. 128)
expOe que existe

uma estreita articulacdo entre o projeto pedagoégico e a proposta curricular,
de modo a promover um entrecruzamento dos objetivos e estratégias para o
ensino formulados a partir da necessidade e exigéncias da sociedade e do
aluno com base em critérios filoséficos, politicos, culturais, pedagdgicos, com
as experiéncias educacionais a serem providas por meio do curriculo.

Desse modo, a analise da categoria “ConcepcOes do processo de

planejamento” destaca os seguintes aspectos:

v A concepcao de planejamento coletivo se sobressai no documento,
marcando um posicionamento a favor de praticas que busquem superar a visdo do
planejamento vinculado a uma agéo, exclusivamente, técnico burocratica;

v A acao de planejar de forma coletiva é apresentada como instrumento
didatico-pedagdgico que deve possibilitar espaco para o didlogo, para troca de
experiéncias e conhecimentos entre os docentes, assumindo um importante papel
para concretizacdo de uma pratica pedagdgica integrada que atenda aos principios
da contextualizacado e interdisciplinaridade;

v' A perspectiva de planejamento enfatizada no PPC foi abordada de forma
descontextualizada de outras praticas didatico-pedagdgicas necessarias para
concretizacdo da proposta integrada. Dentre essas praticas podemos elencar, a
formacdo continuada de docentes, politicas de ensino voltadas para permanéncia e
éxito, articulacéo das politicas de ensino, pesquisa e extensao dentre outras que nao
foram mencionadas no texto, o que sugere, implicitamente, a ideia de que a prética
de planejamento coletivo, isoladamente, ira propiciar as condi¢cdes para consolidacao
da proposta;

v' Compreende-se que outro aspecto que exige uma atencao no documento
€ uma melhor caracterizacdo metodologica do planejamento coletivo proposto,
expondo como esse processo pode ser realizado no cotidiano pedagogico da
instituicdo, com qual periodicidade e 0s responsaveis pela organizacdo dessa

sistematica.
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Em sintese, entende-se que o PPC apresenta lacunas na abordagem realizada
sobre o planejamento, contudo, a preocupacéo explicitada no documento com o
processo de planejamento da pratica pedagogica, chamando atencdo para a
necessidade que o mesmo aconteca de forma coletiva, representa a possibilidade de
acdes que busquem uma melhor sistematizacdo e aperfeicoamento no cotidiano

institucional.

5.1.2 Planos de Ensino das disciplinas: Estabilidade das Construgcdes e

Resisténcia dos materiais Il e Fisica

De acordo com Libanéo (2006, p. 228), o plano de ensino corresponde ao um
“roteiro organizado das unidades didaticas para um plano ou semestre”. Menegolla e
Santanna (2012, p. 53) utilizam a denominagéao “plano de disciplina” para se referirem
a organizagado sistematica da pratica docente para um periodo. Observa-se que
apesar de utilizar uma nomenclatura diferente de Plano de Ensino trata-se do mesmo

processo. Os autores trazem o seguinte conceito:

Plano de disciplina € um instrumento para sistematizar a agao concreta do
professor, a fim de que os objetivos das disciplinas sejam atingidos. E a
previsdo dos conhecimentos e conteudo que serdo desenvolvidos na sala de
aula, a definigdo dos objetivos mais importantes, assim como a selegéao dos
melhores procedimentos e técnicas de ensino, como também, dos recursos
humanos e materiais que serdo usados para um melhor ensino e
aprendizagem.

Na Resolucdo N° 014, de 28 de marco de 2014, que dispde sobre as Normas
Gerais da Educacao Profissional Técnica de nivel Médio no IFMA o Plano de Ensino
€ compreendido como “o instrumento que materializa o planejamento das etapas do
trabalho docente de cada componente curricular, coerente com o Plano de Curso”
(IFMA, 2014, p.7). A resolugéo estabelece que o plano de ensino deve ser elaborado
a cada periodo letivo pelo docente ministrante do componente curricular com o
acompanhamento do Setor Pedagodgico e as Coordenagdes de Curso.

A normativa institucional prevé no Art. 14, paragrafo unico, que no processo de
elaboracdo dos Planos de Ensino os docentes, em acdo conjunta com as
coordenagdes e Setor Pedagdgico devem buscar estratégias para assegurar a

interdisciplinaridade. Estabelece, ainda, no art. 15, que os planos de ensino deverao:
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I. estar dimensionados para assegurar a articulagdo entre a educagdo
profissional e o ensino médio;

Il. estar coerentes com os principios fundamentais da organizagao curricular que
sdo a interdisciplinaridade, a flexibilidade e a contextualizagéo;

lll. estar coerentes com os objetivos de cada curso e dos respectivos
componentes curriculares;

IV. estar dimensionados para atender aos objetivos de que trata o inciso Ill no
prazo previsto para o seu cumprimento (IFMA, 2014, p. 7)

No Art. 16, acrescenta:

O Plano de Ensino de cada componente curricular devera conter, no minimo:

I. identificagdo (componente curricular, professor, curso, forma, periodo letivo e
carga horaria);

Il. objetivos;

lll. contetdos programaticos (tedricos e praticos)

IV. procedimentos metodoldgicos;

V. recursos didaticos

VI. critérios e instrumentos de avaliagao;

VII. referencias bibliograficos.

VIIl. atividades pedagodgicas extensivas (visitas técnicas e culturais, trabalhos de
campo dentre outros, conforme o caso) e viagens de estudos (IFMA, 2014, p.8)

Conforme mencionado no inicio dessa sessé&o, o estudo dos Planos de Ensino
concentrou-se nas seguintes categorias de analise: Abordagem da interdisciplina-
ridade nos planos de ensino; articulagao entre as areas de formagao do EMI e

concepgoes sobre o processo de planejamento

1) Abordagem da interdisciplinaridade nos planos de ensino

Mediante a analise realizada, foi possivel identificar que tanto o plano de ensino
da disciplina de Fisica | quanto da disciplina Estabilidade das construcbes e
resisténcia dos materiais |l ndo faz referéncia a interdisciplinaridade na sistematizacao
das respectivas disciplinas.

Diante dessa constatacdo, observa-se que nesse aspecto os planos nao
atenderam as orientagdes presentes nas normas institucionais no que diz respeito a
necessidade de os docentes em conjunto com as coordenagdes e setor pedagdgico
buscar meios de assegurar a interdisciplinaridade. Essa constatagao revela que o
desenvolvimento de praticas interdisciplinares ainda encontra dificuldades para se
efetivarem na acao docente. A superacao dessa realidade n&o sera alcancada por
acgdes individuais dos docentes, mas deve mobilizar de forma articulada e integrada
os diferentes sujeitos envolvidos com o processo de ensino.

Nessa direcao, faz-se urgente a compreensao da pratica coletiva como uma

condicao precipua para o avanco da interdisciplinaridade na agao educativa. Severino
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(2011, p. 40) enfatiza:

Ser interdisciplinar, para o saber, € uma exigéncia intrinseca, ndo uma
circunstancia aleatéria. Com efeito, pode-se constatar que a pratica
interdisciplinar do saber é a face subjetiva da coletividade politica dos sujeitos.
Em todas as esferas de sua pratica, os homens atuam como sujeitos coletivos.

Desse modo, a auséncia da abordagem interdisciplinar nos planos de ensino
em estudo expde fragilidades institucionais nas diferentes dimensdes da pratica
educativa, ndo sendo coerente atribuir ao docente, isoladamente, a responsabilidade
por essa limitagao didatico-pedagogica. A presencga de orientagdes nos documentos
institucionais a respeito da sistematizagcao de praticas interdisciplinares manifesta a

intencionalidade, mas por si s6 ndo assegura a concretizacao.

2) Articulagao entre as areas de formagao do EMI

Observa-se que nao ha registro nos planos de ensino de estratégias que
evidencie a intengdo de promover a articulacdo entre as disciplinas. A interpretacao
dessa informacgao exige que se estabelega relagdo com alguns aspectos ja discutidos
nesse estudo, tais como de que o PPC n&o apresenta na organizagao curricular
propostas didatico-pedagdgicas para materializagdo da articulagao entre as areas de
formacao.

Entende-se que a auséncia de perspectivas de articulagcdo nos planos de
ensino pode ser consequéncia da lacuna identificada no projeto. E importante
ressaltar que a questdo nao pode ser reduzida a uma relagdo causa e efeito, pois
envolve inumeras dimensdes da pratica educativa, passa por questdes éticas,
politicas, filosoficas e pedagdgicas, contudo, reforga-se que o fato de ndo estar
presente no projeto traz repercussdes negativas para sua sistematizagdo na pratica
pedagdgica.

Bezerra (2013) em estudo realizado a partir de levantamento de dados nos si-
tios eletronicos de 38 Institutos Federais, onde buscou catalogar todos os documentos
disponiveis ao publico que representassem a organizacgdo curricular de seus cursos
de ensino médio integrado, constatou que as instituicbes ainda estdo distantes da

efetividade da perspectiva integrada. Bezerra (2013, p. 94) ressalta:
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N&o foram identificadas nas matrizes curriculares catalogadas, portanto, in-
dicios de uma organizacgéo curricular que relacione os conhecimentos de for-
macao geral e formacao profissional, o que nos permite afirmar que a histo-
rica dualidade dessas formacdes esta presente nesses documentos instituci-
onais. Ao invés de sinteses de um curriculo integrado, essas matrizes curri-
culares constituem de fato sinteses de um curriculo que justapde conheci-
mentos, o que chamaremos de curriculo justaposto.

Diante disso, destaca-se que os planos de ensino estudados refletem essa
realidade e chama atencao para a necessidade de agdes que aproximem a concepg¢ao
de formacéo integrada da pratica pedagogica em suas diferentes dimensodes, uma vez
que até a sistematizacao didatica nos planos de ensino da articulagcéo entre as areas

tem-se um longo percurso a ser percorrido pelas institui¢coes.

3) Concepgoes sobre o processo de planejamento

Fazenda (2011, p. 248) nos mostra que “tao importante quanto o produto de
uma acéo exercida é o processo e, mais que 0 processo, € necessario pesquisar-se o
movimento desenhado pela acao exercida”. Nessa dire¢ao, buscou-se evidéncias nos
planos de ensino das disciplinas em estudo, que ajudasse a compreender 0 processo
de planejamento. Contudo, a analise somente do documento ndo se mostrou suficiente
para interpretacdo e caracterizagdo do processo, 0 que exigiu que a pesquisadora
levantasse documentos complementares, tais como registros no e-mail institucional de
orientagdes do campus sobre a elaboragao dos planos de ensino.

Diante do que foi possivel observar nos planos o processo de planejamento do
ensino é realizado em uma sistematizacdo uniforme em que constam: ldentificacao,
objetivos, ementa, conteudos programaticos, metodologia e estratégias de ensino,
recursos didaticos, critérios e instrumentagcéo de avaliagéo e referéncias bibliograficas.

Vale pontuar, que no ano de 2021 a instituicdo solicitou aos docentes que os
planos de ensino deveriam ser preenchidos e encaminhados aos setores por meio do
Sistema Unificado de Administracdo Publica - SUAP. O sistema se constitui em uma
ferramenta que busca a gestado integrada das informagdes, por essa razdo concentra
diversas funcionalidades.

No processo de migracao para o procedimento de Planos de Ensino no SUAP
foi realizada pelo Departamento de Ensino reunides com os docentes para passar as
orientagdes, como também foi elaborado um tutorial. Nesse documento, elaborado por

Chaves (2021), justifica-se que o procedimento se faz necessario “para a padronizagao



79

e otimizacdo do seu preenchimento, o plano de ensino foi implementado
eletronicamente no SUAP pela DGTI”. As orientagdes apresentadas no tutorial estdo
organizadas em treze passos para elaboragao do plano de ensino, 0os passos possuem

um carater operacional, como € possivel observar:

1° PASSO - Acessar SUAP - suap.ifma.edu.br; 2° PASSO — No menu lateral
esquerdo clicar em DOCUMENTOS/PROCESSOS, Documentos eletronicos,
Documentos; 3° PASSO — Criar um novo documento eletrdnico, clicar no botao
“Adicionar Documento de Texto”; 4° PASSO - Selecione o tipo do documento,
procure na listagem pelo item “Plano”; 5° PASSO — Selecione o modelo do plano,
Clicar para expandir a listagem e escolha “Plano de Ensino”; 6° PASSO — Complete
o preenchimentos dos demais campos de identificacdo do plano. Todos os
campuses com o asterisco (*) sdo obrigatérios. Em seguida clique em “Salvar”
(CHAVES, 2021, pag. 2)

As orientagdes possuem uma natureza especifica que visa atender a finalidade
proposta, todavia desperta atencédo o fato do procedimento de elaboragao do plano
de ensino no SUAP apresentar um carater técnico-burocratico semelhante a outros
procedimentos das rotinas administrativas da instituicdo. Tal fato, pode favorecer ou
reforcar a perspectiva de planejamento como uma pratica formal, mecanica e
desvinculada da pratica pedagogica. A agao de planejar pode esvaziar-se do sentido
reflexivo e ficar limitada ao preenchimento de formularios que visam atender
exigéncias institucionais com foco no controle da pratica docente. Vasconcellos (2005,

p. 32) chama atencao:

O formalismo, a atividade desprovida de sentido para o sujeito, o
burocratismo, com certeza sdo outros fatores que podem gerar profundo
desgaste da ideia de planejamento. Cumprir prazos nao discutidos, preencher
formularios impostos, ter que se adequar a um saber ja pronto, ‘técnico’, etc.
Paulatinamente, o professor vai tomando consciéncia de que o plano é uma
pratica cartorial, uma exigéncia formal, mas que n&o tem repercusséo alguma
no cotidiano; a elaboracgéo do plano de ensino fica desconexa, desarticulada
justamente por ndo haver um plano integral da escola que dé diregao,
unidade e sustentagao a todo o trabalho.

Dessa forma, entende-se que o processo de elaboragao do plano de ensino
integra-se as demais agdes da pratica pedagdgica, sendo necessario que 0 mesmo
seja visto pela instituicdo como instrumento de reflexdo e de transformagao da agao
educativa. O percurso de sistematizacao didatica de uma proposta pedagogica deve
expressar as concepgdes que a fundamentam, assim no contexto do EMI precisa ser
dinamico, interativo, criativo e dialdgico. Assim, acredita-se que seja de fundamental

importancia mobilizar esforgos no sentido de aproximar as orientagdes institucionais



80

a respeito da elaboracao do plano de ensino da perspectiva de formagao integrada.
Ressalta-se, que a questdo aqui colocada ndo é quanto a utilizacdo das
ferramentas tecnoldgicas, como o SUAP, para a organizagao dos procedimentos que
envolvem o acompanhamento da pratica docente, mas sim sobre como essas
ferramentas podem ser pensadas no contexto da pratica educativa, de modo que as
mesmas nado venham refor¢car o carater, exclusivamente, técnico-burocratico do

planejamento.

5.1.3 Percepcao dos docentes: entre o instituido e o vivido no desenvolvimento

de praticas interdisciplinares no curso de Edificagoes

De acordo com Tardif e Lessard (2012), os docentes ndo sao apenas agentes
da instituicdo chamada escola, mas eles sao atores que investem no seu local de
trabalho, que dao sentido e significados aos seus atos, construindo um conhecimento
e uma cultura proépria para sua profissdo. Para os autores, “a atividade docente no
contexto escolar ndo tem nada de simples e natural, mas € uma construg¢ao social que
comporta multiplas facetas” (TARDIF, LESSARD, 2012, p.23).

Nessa perspectiva, buscou-se interpretar as percepgdes e experiéncias dos
docentes em suas atuag¢des no EMI a partir de um olhar cuidadoso, atento a totalidade
do fendbmeno. As falas dos docentes ndao sao somente dados que foram categorizados
e analisados, mas sao vistos nesse estudo, na verdade, como expressdes subjetivas
de trajetorias profissionais que estdo entrelagadas em suas vidas, em suas histérias
e precisaram ser analisadas considerando essa densidade.

Os docentes falaram de forma aberta sobre a interdisciplinaridade no contexto
de suas praticas pedagdgicas, relataram suas experiéncias com praticas
interdisciplinares entre a formacgao basica e profissional, falaram sobre o processo de
planejamento e apresentaram suas expectativas em relagdo a concretizagdo da
perspectiva de integragdo no EMI.

Em relacdo a interdisciplinaridade houve relatos em que os docentes
enfatizaram que a perspectiva de ensino interdisciplinar € vivenciada somente entre

as disciplinas da formacéao profissional, como é possivel observar:

Eu acho que ainda ta muito basica, acho que nao tem muita interdisciplinaridade,
eu acho que, eu ndo sei, a gente tem uma experiéncia muito bacana com o grupo
técnico, onde essa interdisciplinaridade funciona mesmo, a gente discute, a gente
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amarra um projeto no outro, entdo a gente constréi um projeto la da disciplina de
desenho arquitetbnico, ele vai para concreto, vai para instalagbes elétricas,
hidraulica, orgamento, planejamento, entdo o aluno constréi um conhecimento e vai
s6 aumentando ele, ele vai entendendo a fungdo e o papel de cada disciplina, mas
ao mesmo tempo o aluno tem dificuldade de conectar isso la na geografia, la na
histdria, 1a na artes, tdo necessaria quanto as outras disciplinas, o aluno, eu acho
que ele pensa que sado duas coisas totalmente diferente (FP1).

Vamos |3, a interdisciplinaridade dentro do curso de edificagcbes, onde eu conheco,
a nossa pratica que a gente atua 14, sé existe entre as disciplinas especificas do
curso de edificagbes. A gente ndo consegue fazer interdisciplinaridade com a
matematica, com a fisica, com a quimica, com a histéria, com nada disso, se alguém
faz, eu desconheco, o resto é balela, entdo, é pra existir. A gente no maximo tem
uma interagéo assim, olha, eu falo para o professor de informatica explicar um pouco
mais sobre Excel, dar um foco sobre como fazer um relatério para o professor de
portugués, mas € uma conversa tao informal, tdo pequena, conversa de corredor,
de cafezinho, nem é uma reunido, uma coisa organizada da forma que deveria ser
(FP3).

Os relatos evidenciam as dificuldades encontradas para promover uma
articulagdo entre conhecimentos gerais e especificos no contexto da pratica
pedagogica. Essa realidade expde fragilidades quanto a constru¢do de um curriculo
integrado. A relagdo entre os conhecimentos é indispensavel para compreensao da
realidade em sua totalidade e para consolidagcdo de uma formacao que alcance as
multiplas dimensdes da vida, o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia. A medida
que a formagao basica e profissional se distancia no cotidiano da agao educativa o
aluno vai também distanciando a atividade produtiva dos conhecimentos cientificos
que a fundamentam, como relata a docente FP1, “o aluno, eu acho que ele pensa que
sao duas coisas totalmente diferentes”.

Nessa perspectiva, o trabalho e a ciéncia se apresentam de forma dissociavel,
reforcando assim, a ruptura entre teoria e pratica, entre trabalho manual e trabalho
intelectual, situacdo que compromete fortemente a concepg¢dao de uma formacéao
humana, integral e emancipatéria em que os sujeitos entendam o trabalho como
pratica social em que eles sao transformados e transformam a realidade em que vivem.
Contudo, observa-se a partir dos relatos que os docentes tem o entendimento da
importancia dessa articulagao, assim como Farias e Ramos (2019, p. 26) constataram

em seus estudos:

Pode-se perceber que ainda que seja sem clareza epistemolégica ou peda-
gogica, os docentes indiretamente (ou inconscientemente) reconhecem que
essa integracéo permite ao estudante perceber a relagdo de complementari-
dade entre os conhecimentos e entre teoria e pratica. Por fim, ainda que si-
nalizem poucas mudancas na organizagdo curricular, o que demonstra mais
uma justaposi¢céo da formacao basica com a formacéao técnica do que a for-
macao integrada, reconhecem a positividade de uma formacéo na qual as
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areas de conhecimento relacionem-se de forma intrinseca, e definem a inter-
disciplinaridade como o processo que permite demonstrar essas relacoes.

Destaca-se que a articulagdo entre os conhecimentos gerais e especificos é
apontada como uma necessidade para formagao profissional, também, no seguinte

relato:

(...) o que eu vejo como a parte interdisciplinar, ou a parte de integracao sao
0s conceitos basicos matematicos que vao ser usados como alicerce para a
disciplina de desenho arquitetbnico, entdo sempre eu vou pensar primeiro na
matematica, ai no caso é a geometria porque eles precisam desse
conhecimento da geometria e essa geometria tem que ser trabalhada de tal
maneira que ele consiga compreender quando ele for desenhar, ai isso vale
pra disciplina de desenho arquitetdnico, desenho técnico e a disciplina de cad,
entdo eu tenho trés disciplinas que eu preciso desse conhecimento basico.
Eu preciso ter essa ligagdo com a area comum no caso a matematica, ai qual
a outra area que eu penso, primeiro eu penso na matematica, entdo o aluno
precisa desse conhecimento basico da matematica pra ele conseguir evoluir
bem na arquitetura (FP2).

Esse relato traz outro ponto que demanda reflexdo, diz respeito a finalidade
atribuida aos conhecimentos da formagao geral, ao expressar que “a parte de
integracado sao os conceitos basicos matematicos que vao ser usados como alicerce
para a disciplina de desenho arquiteténico” e ainda “eu tenho trés disciplinas que eu
preciso desse conhecimento basico” destaca-se uma percepcao utilitarista e
pragmatica da relacdo que se estabelece entre a formagao geral e especifica.
Entende-se que a légica para relagdo entre os conhecimentos esta centrada no
desenvolvimento de uma competéncia pratica, a aprendizagem se faz em um espaco
condicionado e direcionado para o fazer.

Essa perspectiva pragmatica se contrap6e a concepgao de formacéo integrada
e omnilateral. Entende-se que a relagdo do homem com o conhecimento
historicamente construido extrapola necessidades operacionais, ndo se faz de forma
linear, unidirecional, mas ela se da na interagdo do homem com a realidade em sua

totalidade. Nesse sentido, Ramos (2010, p. 419) enfatiza

(...) que a aprendizagem significativa ndo se processa pela primazia da agéao,
mas a medida que o pensamento trabalha com conceitos, no movimento de
compreender a esséncia dos fenébmenos e ultrapassar o senso comum. Essa
perspectiva tem o trabalho como principio educativo, configurando uma uni-
dade entre epistemologia e metodologia. Os processos produtivos ndo sdo
vistos exclusivamente por seu potencial econdmico ou pelo contetdo cienti-
fico-tecnolégico e operatorio, mas como momentos histéricos e como rela-
¢cOes politicas e sociais concretas.
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Considera-se, a partir dos relatos dos docentes, especificamente os da forma-
cdo técnica profissional, que a interdisciplinaridade no contexto do Curso de Edifica-
cbes do Ifma, Campus Timon, € uma realidade possivel de concretizacéo, entre as
disciplinas da formacao técnica, e que a abordagem interdisciplinar se mostra uma
ferramenta pedagogica que contribui para contextualizar a formacéo profissional as
situacdes préticas. Dessa forma, o processo de aprendizagem torna-se significativo,
de modo que o aluno desenvolva as habilidades necessérias para o exercicio de sua
profissdo. A relacdo da interdisciplinaridade com dimenséao pratica da formacgéo pro-

fissional foi também evidenciada no relato seguinte:

[...] a gente aprendeu na pratica, entdo a vantagem da gente ter passado na
pratica, ja ter vivido obra, é que a gente consegue transformar o nosso curso
de edificagdes, na medida do possivel, ainda falta muita coisa, em um curso
transdisciplinar, as disciplinas falam com a pratica [...] quando cheguei ao
campus, achei excelente a ideia de pegar uma casa, ou um projeto piloto, um
projeto padrdo e fazer como se fosse construir aquela obra. Fazer o aluno
trabalhar em cima como se o aluno ao final tivesse que entregar um projeto
ao cliente, assim as disciplinas, a maioria das disciplinas técnicas conversam
entre si [...] entdo essa relagdo em cima de um projeto s, ou seja, € claro
que tem algumas disciplinas que ficam soltas, como topografia, ver nogoes,
o controle de qualidade, higiene e seguranga do trabalho, 0 meio ambiente
sao disciplinas que acaba se tornando apoio, mas na medida do possivel a
gente consegue integrar, consegue que essas disciplinas conversem, porque
€ um projeto s6(FP4).

Ressalta-se que essa fala manifesta diversos aspectos importantes sobre a
percepcgao da interdisciplinaridade na formacéao profissional do Curso de Edificagcbes
e sua relagdo com a pratica pedagdgica. Percebe-se, que de acordo com o docente a
“pratica” assume um papel estruturante na formacéo profissional dos alunos, “as
disciplinas falam com a pratica”, assim como representou para os docentes, da
formagao profissional, o elemento organizador na sistematizagdo da pratica
pedagogica do curso em uma abordagem caracterizada como “transdisciplinar”. A
ideia apresentada que a dimensdo pratica ocupa espaco central na formacéao
profissional ndo deve ser analisada somente enquanto percepgao subjetiva e
individual, mas, na verdade, ela se configura como uma construcao histérico-social
que reflete as bases que tem fundamentado a relagao teoria-pratica.

Encontra-se, na ruptura entre teoria e pratica as raizes para polarizacao entre
0os conhecimentos, assim como ela, ndo s6 se faz presente na divisao social do
trabalho, mas, na verdade, é parte estruturante da forma de organizacao das forcas

produtivas no capitalismo. A medida que se separa pensamento (teoria) e acéo
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(pratica) de forma intencional e com finalidades especificas no processo de
acumulagdo de riquezas a socializagdo dos conhecimentos € sistematicamente
organizada para atender a logica imposta pelo capital.

Nesse contexto, a pratica vista como uma dimensé&o independente, que por si
so traz as condigbes para o “dominio” de procedimentos necessarios para exercer
uma atividade laboral atribui a teoria um papel secundario. Nessa perspectiva, teoria
e pratica ndo formam uma unidade, ndo se estabelece uma relagao dialética em que
as dimensodes se transformam e sao transformadoras da ag¢ao dos sujeitos. O aluno
do curso Técnico em Edificagdes integradas ao médio que ao final do curso consegue
elaborar (fazer/pratica) um projeto de uma casa e que esta habilitado para ser inserido
no mercado de trabalho, mas que nao consegue estabelecer uma relacdo desse
processo com os conhecimentos da formacéao geral (teoria) ilustra, muito bem, como
essa separacao entre as dimensoes, teoria e pratica, repercute na compreensao da
realidade em sua totalidade.

Nessa direcdo, mostra-se relevante a discussao realizada por Ramos (2010)
em que contextualiza as perspectivas tedricas que, historicamente, tem fundamentado
a formacdo de trabalhadores técnicos para o Sistema Unico de Satde. Ela apresenta
as diferencas epistemoldgicas e filoséficas que marcam uma formacgao critica dos
trabalhadores de uma formagao pragmatica. Para isso, Ramos (2010, p. 86) defende
que

a pratica profissional € uma mediacdo especifica da praxis social que,
conquanto seja produtiva, adquire potencial revolucionarios a medida que os
trabalhadores se apropriem dos fundamentos cientificos-tecnolégicos e
socio-historicos da produgao [...]. Sendo a relagao teoria-pratica uma
categoria fundamental para o enfretamento da realidade e opondo-nos aos
significados a ela conferido pelo pragmatismo, construimos essa categoria
com base no conceito de praxis, em contrapondo a nog¢ao de experiéncia tal
como elaborada pelo pragmatismo, buscando compreender em que medida
uma epistemologia da experiéncia pode ou ndo se fundamentar na filosofia
da praxis. Defendemos, assim, a categoria praxis como aquela necessaria de

ser apresentada como principio filoséfico e epistemoldgico estruturante da
formacao, do que decorre o trabalho como principio educativo.

E importante enfatizar que as percepcbes dos docentes a respeito da
interdisciplinaridade, especificamente os da formacéao profissional, ndo apresentam
uma elaboragao conceitual mais aprofundada, os docentes vincularam a
interdisciplinaridade a ideia do didlogo entre as disciplinas e a ideia de “integragao”
entre conteudos. Apesar de demonstrarem a importancia da interdisciplinaridade para

uma maior articulagéo entre as areas de formacao, apontam que essas experiéncias
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se mostram algo muito incipiente e pouco sistematizado no Curso de Edificagées. Por
outro lado, houve relato de docente da formacdo basica que apresentou uma
elaboragao conceitual da interdisciplinaridade enquanto paradigma de construgao e
reconstrugdo do conhecimento no processo de aprendizagem. O docente considera

que

a interdisciplinaridade ela é essencial, entdo tanto em relagao a propria
vivéncia deles (alunos). O conhecimento embora a gente divida esse
conhecimento em varias areas, em varias sub areas depois, mas eles
precisam para se desenvolver, pra ter o desenvolvimento cognitivo eles
precisam desse complemento, eles precisam do todo, ndo da para ficar s6
em caixinhas. Entdo, muitas das dificuldades que eu enfrento, enquanto
professor de fisica, é justamente, em muitas ocasides, € trabalhar sem essa
perspectiva interdisciplinar (FB1).

A fala do docente ressalta a dimensé&o epistemoldgica da interdisciplinaridade
apresentado a importdncia da abordagem para que os alunos construam a
compreensao da totalidade do conhecimento, de modo que eles possam estabelecer
arelacgao entre as partes e o todo. Para Japiassu (1976, p. 118), a interdisciplinaridade
se coloca como perspectiva que traz a possibilidade de reorganizagado dos saberes

buscando provocar mudangas na estrutura disciplinar. O autor chama atencao que

As disciplinas cientificas sdo organiza¢@es, pois se inserem no corpo social.
O problema consiste em saber se bastam as permutas entre essas organiza-
¢Oes ou se ndo seria necessario fundar, entre elas, verdadeiras comunica-
¢Oes, isto é, relagdes que irdo conduzir a uma transformacéao interna da tota-
lidade das disciplinas em integracdo. Tratando-se de um simples problema
de troca entre organizagdes disciplinares iméveis, que ndo se modificam re-
ciprocamente, ndo podemos falar de método interdisciplinar. Contudo, se
houver um confronto da totalidade das disciplinas cooperantes, no qual cada
uma se arrisca e se modifica pela outra, evidencia-se entdo uma prospectiva
da totalidade das disciplinas em colaboracdo e o problema da comunicacao
se converte numa metodologia propriamente interdisciplinar.

E importante explicar que esse estudo nio teve a intengéo de hierarquizar ou
mesmo classificar como afirmacfes corretas ou erradas as percepcdes sobre
interdisciplinaridade aqui analisadas. Buscou-se realizar uma reflexdo a respeito do
processo dinamico e multiplo que se configura o desenvolvimento da pratica
pedagogica no EMI e como a abordagem interdisciplinar € compreendida nesse
contexto. As percepcdes dos docentes expdem diferentes dimensfes da
interdisciplinaridade, a didatica, pedagodgica e a epistemoldgica, elas expressam
construcdes subjetivas que foram elaboradas a partir das vivéncias de cada um, no
desenvolvimento de suas atividades, em suas trajetorias formativas, refletem suas

concepgOes de educacao e sociedade, portanto, pensar o interdisciplinar exige um
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olhar sobre esse movimento que se faz continuamente na interagcdo das
subjetividades e olhar, também, para coletividade que os sujeitos formam.

Nesse sentido, baseado no que propde Vigostky (1991, p. 25), entende-se que
“a percepgao é parte de um sistema dindmico de comportamento; por isso, a relagao
entre as transformagdes dos processos perceptivos e as transformagdes em outras
atividades intelectuais € de fundamental importancia”.

Desse modo, considerando a relagao existente entre as percepcgdes e a forma
como cada individuo compreende suas vivéncias voltou-se para interpretacao das
experiéncias, consideradas pelos docentes, como praticas interdisciplinares, entre a
formagao basica e profissional. Foi possivel observar que cada docente, de forma
singular, entende e caracteriza a experiéncia como uma pratica interdisciplinar, tendo
em vista suas percepcbes. Assim, foi preciso analisar as falas dos docentes
atentando-se a relagao dialética que existe entre as ideias elaboradas sobre a
interdisciplinaridade entre as areas de formacdao do EMI e as experiéncias

denominadas interdisciplinares. De acordo com Tardif e Lessard (2012, p. 29),

(....) se a experiéncia de cada docente que encontramos € bem propria, ela
nao deixa de ser também de uma coletividade que partilha o mesmo universo
de trabalho, como todos os seus desafios e suas condigbes. Por isso, as
vivéncias mais intimas (o sofrimento diante de um golpe, as alegrias das
conquistas, uma situacéo dificil, etc.) excedem a intimidade do Eu psicolégico,
para inscreverem-se numa cultura profissional partilhada por um grupo,
gracas a qual seus membros atribuem sensivelmente significados analogos
as situagdes comuns.

Nesse sentido, identificou-se entre as experiéncias relatadas a énfase dada por
cada docente a diferentes niveis de alcance da interdisciplinaridade escolar, tendo em
vista a compreensdo apresentada por Lenoir (1998) que considera trés niveis,
curricular, didatica e pedagogica. A interpretagdo das experiéncias foi organizada,

inicialmente, a partir dessa caracterizagao conforme pode ser observado no quadro 3

Quadro 3: Experiéncias interdisciplinares dos docentes

Nivel de Definigao Fala dos Docentes
interdisciplinaridad Lenoir (1998)
e enfatizado

Curricular “(...) primeiro nivel da | “nds tivemos ha uns dois anos atras uma
interdisciplinaridade experiéncia bacana, onde a gente pode
escolar (...), ela consiste | sentar propor uma conversa entre as
no estabelecimento - | areas, naquelas reunides de areas que a
ap6és uma andlise | gente teve oportunidade, a gente pode
sistematica de | sentar com os professores das areas de
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programas de estudos,
particularmente  sobre
certos parametros (o
lugar e a fungdo de
diferentes matérias -
sua razao de ser -, sua
estrutura taxinbmica,
seus objetos de estudo
e de aprendizagens,
suas de aprendizagens
etc.)” (LENOIR, 1998, p.
57)

exatas, matematica, fisica, os proprios
professores do curso de edificacdes e a
gente pode discutir como € que a gente
poderia fazer esse processo de
planejamento, como € que a gente
poderia fazer realmente essa
integracao interdisciplinar dos
conhecimentos e ai a gente foi |a pro
plano de curso € |a no plano de curso
a gente viu que as disciplinas nao
conversavam, principalmente, porque a
gente precisava de um conhecimento e
na verdade o aluno sé ia estudar um
pouco mais a frente. Quando a gente
sentou que e identificou essas falhas,
com a area técnica foi tranquilo, por ser
uma equipe pequena, por a gente ter
mais ou menos a mesma linha e a gente
conseguiu alinhar, ja com a é&rea de
conhecimentos basicos a gente teve
muitas dificuldades” (FP1)

(...) eu trabalhei com o professor da area
de matematica. Eu indiquei pra ele
conteudos que seriam essenciais,
conversei com professor de fisica, mas
nao acompanhei. O unico professor que
no caso eu conseguir foi o professor de
matematica. Eu pedi pra ele trabalhar a
geometria, porque eu percebi que os
alunos tinham muitas dificuldades, ai eu
pedi para professor alternar, mudar a
posicao, a disciplina ndo batia com a
minha disciplina, ele sé ia ver
geometria depois, ai ele sé conseguia
entender desenho arquitetdnico la na
frente ai ele entendia o que estava
tentando explicar pra ele la atras. O
professor de matematica mudou, na
verdade foi apenas uma mudanca com
os professores. Eles mexeram na
ementa deles, mudaram a posi¢ao dos
conteudos, eu pedi para trabalhar
especificamente alguns conteudos (...)
(FP2).

“No curso de edificagdes a gente faz um
ordenamento ligeiramente diferente do
que acontece, por exemplo nos livros de
Ensino Médio (....). Como os alunos vao
ter logo de inicio, uma ideia sobre
nocgdes de equilibrio, os alunos tém que
ter esse conceito de forga, uma ideia
inicial de forga e principalmente trabalhar
com grandezas, com grandezas que a
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gente chama de grandezas vetoriais
(....). Assim, o que a gente pode dizer
como integracgao, é por ter essa nogao
do que é preciso, a gente antecipa
algumas coisas (...) ou seja, em alguns
pontos do conteudo por uma
experiéncia, uma vivéncia, no caso de
Edificagbes, a gente investe a
sequéncia em relagcdo aos outros
cursos” (FB2).

‘O que eu digo que existe de
interdisciplinar é inverter a sequéncia,
quando é possivel. Entdo as vezes
devido a necessidade eu inverto a
sequéncia’ (FB2).

Didatica

‘segundo nivel da
interdisciplinaridade (...)
se caracteriza por suas
dimensdes conceituais
e antecipativas, e trata
da planificacdo da
organizagao e avaliagao

da intervencéo
educativa” (LENOIR,
1998, p. 58)

“(...) esse foi o ponto que faltou se eu
tivesse conversado com um colega da
area de informatica e esse colega
tivesse se envolvido nessas atividades.
Em algumas falas dos alunos, em
relacdo as dificuldades, eles relataram
que tiveram uma certa dificuldade, nao
na aprendizagem da fisica, mas em
interpretar aquilo na linguagem de
programacio. Essa nao € nem uma fala
minha, € uma fala deles, o retorno dos
alunos. Se tivesse um professor da area
de informatica nos teriamos
desenvolvido a atividade até no intervalo
menor de tempo. A participacdo de um
professor da area daria um suporte
melhor  para eles. Mas eles
desenvolveram as atividades de fisica e
informatica, entdo foi uma atividade
interdisciplinar feita apenas por um
professor, por um professor de fisica”
(FB1).

(...) “mas eu nao fiz um trabalho em
conjunto com o professor, ndo houve um
trabalho, mas eu considero que foi
interdisciplinar, porque s6 pelo fato
dele ter mudado ele trouxe esse conceito
inicial da geometria e eu conseguir sanar
um pouco essa deficiéncia (...)" (FP2).

(...) “¢ como se a gente tivesse educando
para duas vertentes diferentes, técnico e
meédio, eu acho que falta muita essa
conversa de projetos, realmente
interdisciplinares, principalmente com a
formagéao basica” (FP1).
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(...) entdo a gente conversando com o
colega, na hora do planejamento, a
gente pode verificar, eu verifiquei o que
ele ia trabalhar na area de irrigacéo e ele
verificou o que eu ia trabalhar e
resolvemos fazer o planejamento
juntos. A disciplina de irrigacdo e a
disciplina de fisica. A gente fez o
planejamento juntos, fomos para a
sala de aula juntos e programamos
uma visita técnica” (FB1).

“Entao assim, via de regra ¢ isso, dizer
que € um planejamento integrado com
outros professores, eu diria que nao
tanto, o que temos € mais aquela
conversa de corredor, de entender os
pré-requisitos para cada semestre”
(FB2).

Pedagodgica

“terceiro nivel de
interdisciplinaridade (...)
caracteriza a
atualizacdo em sala de
aula da
interdisciplinaridade
didatica. Ela assegura,
na pratica, a colocacao
de um modelo ou de
modelos didaticos
interdisciplinaridade
inseridos em situagoes
concretas da didatica”
(LENOIR, 1998, p. 58)

“a partirdo momento que a gente vai dar
aula de orgamento e a gente fala sobre
matematica, sobre volume, sobre a
geometria espacial que a gente ver la na
matematica, sobre a fisica, geografia e a
gente vai tentando colocar esse
conhecimento, mas, eu acho que
precisa também entender o curso de
edificacbes pra saber onde é que esse
conhecimento que eles estdo colocando
em sala de aula ajuda na profissao
técnica” (FP1).

“A gente chegou a ir para Sao Luis,
assim que eu entreii eu como
Engenheiro, uma professora de Sao
Luis, como arquiteta e a professora de
Geografia. A professora de geografia ja
na primeira cidade ja foi falando do
relevo, de topografia e nés andamos
muito naquele Centro Histérico de Sao
Luis, as ruas 14 sdo acidentadas. Foi um
professor de histéria para apresentar o
centro histérico. Na visita nés visitamos
uma ponte, s6 que ai ficou misturado
(....) Na visita técnica do ano seguinte,
os alunos gostaram mais (....) porque foi
mais voltado para edificagoes” (FP4).

“No curso de informatica eu tive uma
experiéncia muito exitosa que foi o
trabalhar um dos conteudos que é muito
complicado dos alunos entenderem e eu
trabalhava, ele sempre de forma
tradicional, utilizando sé o pincel e o
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quadro, ai eu apresentei para eles, para
os alunos, uma proposta de trabalhar o
conteudo de forma diferente. Eles
iram realizar algumas atividades
experimentais sobre esse conteudo,
entdo eles montaram uns circuitos
elétricos, conheceram aparelho de
medicdo de corrente elétrica, de
resisténcia elétrica, de tensio elétrica,
entdo montaram uns circuitos elétricos
em série e em paralelo e nés fomos
estudar essas grandezas envolvidas, a
partir do que eles montaram e foi
passado um desafio pra eles, que como
eles sao da area de informatica e na
informatica o curso deles é voltado para
programacdo, entao que eles
conseguissem traduzir ou
desenvolver um software com aquilo
que eles estavam fazendo, com aqueles
aquelas atividades experimentais, que
eles conseguissem reproduzir utilizando
software. A experiéncia ficou muito boa e
eles conseguiram fazer isso e nos relatos
depois, que eu tive esse trabalho depois
de ouvi-los e ouvir eles dizerem que foi
muito bom trazer esse conteudo da fisica
para nossa realidade, foi aquilo que a
gente esta estudando aqui na disciplina
do ensino técnico e isso motiva a gente,
a gente conseguiu aprender os
conteudos” (FB1).

“‘Eu tive uma experiéncia, agora com
outro curso, 0 curso de agropecuaria,
também integrado, e essa experiéncia
ja foi diferente nesse sentido de ter
um colega de area, no caso foi da area
de irrigagdo (...) programamos uma
visita técnica a um rio la da regido (...).
Ela foi pensada no sentido do que os
alunos precisavam fazer. As atividades
que ndés planejamos para eles
desenvolverem foi fazer o calculo da
vazao daquele rio, para dimensionar a
partir daquela vazao, dimensionar a
quantidade de cultura frutifera que
deveria reproduzir com aquela vaz&o ou
com percentual daquela vazao, porque
tem um percentual que pode ser tirado,
esse processo de irrigagao, fornece essa
informacgao. Nos fizemos o planejamento
para otimizar aquele recurso hidrico,
para uma simulagao que futuramente
poderia ser real no trabalho dos
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alunos” (FB1).

Fonte: Elaboracao prépria (2022).

Desse modo, compreende-se que ndo houve intengdo na organizagdo da
analise, de segmentar as ideias dos docentes e de alguma forma comprometer a
interpretacdo das experiéncias em sua totalidade. Na verdade, o estudo das
experiéncias docentes, a partir dos niveis de alcance da interdisciplinaridade escolar,
buscou destacar o quanto o caminho para o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares ndo se faz em uma sequéncia linear, pois sao multiplos os fatores
que interferem nesse processo, dentre esses tém as relagdes intersubjetivas, a forma
como cada docente se ver nesse processo, como compreende, tem ainda, as
condigdes materiais da instituicdo e sua trajetoria, entre outros.

Em razado disso, mostra-se de extrema importancia considerar que os niveis
aqui abordados n&o sao vistos como estagios em uma sucessao, mas sao entendidos
como relagbes entre as dimensdes da pratica pedagogica. Entende-se que o
desenvolvimento da interdisciplinaridade em um nivel, necessariamente, interfere nos
outros niveis e foi visando interpretar como essas relagcdes se estabelecem no
contexto do Curso de Edificagdes do Ifma Campus Timon que a analise foi realizada
nesse formato. Essa etapa do processo investigativo mostrou-se relevante para
responder ao objetivo do estudo, pois a pratica de planejamento perpassa todo o
processo da acao educativa e por esse motivo aparece de forma explicita ou implicita
no relato das experiéncias dos docentes.

Considerando as experiéncias socializadas que apresentaram a énfase no nivel
curricular da interdisciplinaridade constatou-se que a fala da docente FP1 expressa
que houve a intencionalidade, em ambito coletivo e institucional, de buscar estratégias
para efetivar a integragcado de conhecimentos no EMI, contudo identificou-se no plano
de curso que as “disciplinas ndo conversavam” na organizagao curricular. Esse fato
vai ao encontro do que foi identificado na analise documental, onde verificou-se que o
PPC nao dispde de um desenho curricular que favorecga e estimule a articulagao entre
as areas de formagao na perspectiva da integragao.

Assim, entende-se que a experiéncia relatada pela docente, demonstra que a
auséncia de uma sistematizacdo didatico-pedagogica de articulacdo entre as
disciplinas de formacgao basica e formagao profissional no PPC se configura um

entrave institucional para o desenvolvimento de praticas interdisciplinares entre as
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areas. A docente expde ainda, que apos identificarem a fragilidade, os docentes da
formagao técnica, por uma maior afinidade da equipe conseguiram “alinhar’ as
disciplinas, mas o mesmo nao aconteceu com a formacéao basica. A situagao evidencia
que a articulagdo entre as areas a partir da abordagem interdisciplinar encontra
obstaculos que vao além da organizagéao curricular.

Japiassu (1976, p. 92) chama atengdo para os obstaculos psicologicos e

socioldgicos, tendo em vista que

para além dessas dificuldades que se encontram no cerne mesmo do projeto
interdisciplinar, as colabora¢cfes encontram-se em presenca de um desafio:
o dialogo, a integracao, as permutas reciprocas que se elaboram ou deveriam
elaborar-se acima das fronteiras convencionais das disciplinas cientificas que
ja desenvolveram uma linguagem bastante particularizada. O trabalho verda-
deiramente interdisciplinar € muito arduo e sua realizacdo extremamente di-
ficil. Para darmos conta dessa situagéo, basta dizer que a colaboracao entre
as disciplinas passa por uma primeira fase de informacdo mitua em que cada
uma considera a outra como exterior a si mesma; em seguida, por urna fase
em que cada especialista entrevé as questdes que os outros Ihe colocam;
enfim, pela fase de uma tomada de consciéncia coletiva das questdes em
jogo.

Diferente da experiéncia socializada pela docente FP1, em que teve a mobili-
zacao em reunides de um coletivo de docentes, a docente FP3 fala de uma experién-
cia, que considera uma integracédo disciplinar, a qual foi realizada envolvendo as dis-
ciplinas técnicas com um unico professor da area de matematica. De acordo com a
professora, o docente fez adequac6es na ementa da disciplina de matematica que
facilitou o desenvolvimento das suas disciplinas da formacao técnica. Mais uma vez,
a forma como as disciplinas da formacédo basica e da formacéo técnica encontra-se
estruturada no PPC exigiu mudancgas que demandaram uma interacao entre os do-
centes para se caminhar na direcdo de uma possivel integracdo. A situacdo traz a
ideia de uma articulac&o por um viés mais pragmatico e funcional e desperta reflexdes
se a experiéncia se aproxima ou ndo de uma perspectiva interdisciplinar de conheci-
mento.

Contudo, vale pontuar que a medida que a docente procurou promover algum
nivel de interacdo com o docente da formacéo basica se estabeleceu um movimento,
gue nesse momento inicial, ainda se mostra distante de uma pratica interdisciplinar,
mas que é importante valorizar a atitude de abrir as possibilidades para algum nivel

de aproximacéo e troca. Lick (1994, p. 17) aponta que
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€ necessario que se dé atencao ao estagio em que o corpo docente de uma
escola se encontra, em relagdo ao processo interdisciplinar, e motiva-lo a ex-
pressar e discutir em conjunto os problemas principais do ensino e seus es-
forcos, sob a Gtica da elaboracao globalizadora do conhecimento.

Ainda em relagc&o ao nivel curricular do desenvolvimento da interdisciplinari-
dade, o docente FB2 caracteriza a inverséo de contetdos na sequéncia que habitual-
mente trabalha como uma pratica interdisciplinar. O professor, em sua fala aponta que
faz as mudancas na sequéncia que explora os conteidos em sala a partir de suas
vivéncias e experiéncias acumuladas em sua trajetoria como docente da disciplina,
ele relatou que outro ponto que contribui pra realizar as inversdes na exploracao dos
conteudos € a sua aproximacdo com a area de engenharia civil, pois 0 mesmo cursou
até o sétimo periodo de engenharia.

Compreende-se que inverter a l6gica em que os conteddos séo abordados no
curso, por si sO, ndo sugere intencdo de promover uma interacdo entre os conheci-
mentos. Coloca-se mais como uma questdo de ordem na organizacao curricular do
gue uma abertura para o dialogo e troca de conhecimentos. Enfim, essa “performance
interdisciplinar sobre o plano curricular tem sentido na medida em que seja introduzido
um trabalho didatico, ele mesmo de carater interdisciplinar, e que tornem viaveis as
praticas integradoras” (LENOIR, 1998, p.58).

Para Lenoir (1998), a interdisciplinaridade didatica tem o papel de aproximar os

planos curriculares e pedagdégicos. Trata-se de pensar a sistematizacao das situacoes
de aprendizagens com o objetivo de provocar a articulacado dos conhecimentos. Nessa
direcdo, a analise das experiéncias que trouxeram a dimensao didatica nos relatos
revelou que de modo geral os docentes encontram dificuldades para pensar em con-
junto a sistematizacéo didatica da interdisciplinaridade entre as areas de formacao.
Os docentes demonstram que s&o conscientes da importancia para a efetividade da
integracdo entre as areas acdes mais intencionais visando o planejamento. Falas
como, “foi o ponto que faltou se eu tivesse conversado com um colega da area” (FB1),
“‘mas eu nao fiz um trabalho em conjunto com o professor, ndo houve um trabalho”
(FP3), “eu acho que falta muito essa conversa de projetos, realmente interdisciplina-
res” , “dizer que € um planejamento integrado com outros professores, eu diria que
nao tanto, o que temos € mais aquela conversa de corredor” (FB2), evidenciam o
quanto o planejamento de praticas interdisciplinares é desafiador para proposta peda-

gogica do EMI.
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Diante dessa constatacao, entende-se que a lacuna no plano didatico compro-
mete 0 avango da concretizagdo da proposta integrada no contexto do IFMA — Cam-
pus Timon, impossibilita ainda, o aperfeicoamento do processo de planejamento e da
pratica pedagdgica em sua totalidade. Se ndo ha o percurso de uma sistematizagao
didatica de uma pratica interdisciplinar ndo ha espaco para refletir sobre o seu alcance,
avaliar a proposta e para pensar os caminhos para efetividade da perspectiva inte-
grada no contexto da pratica pedagogica.

Por outro lado, o relato de uma experiéncia do docente FB2 chama atencao
que “fazer o planejamento juntos” n&o € s6 necessario, mas também & um aspecto
que impulsiona outras praticas. A interagdo dos docentes no processo de planeja-
mento repercute na qualidade da proposta e gera um maior engajamento, também,
dos alunos. Percebe-se que a interagdo cria um ambiente de troca que termina por
perpassar todas as dimensdes da pratica pedagogica. No relato do docente ele ndo
fez referéncia se no plano curricular, o PPC no caso, apontava estratégias para o de-
senvolvimento de praticas interdisciplinares como a realizada, mas arrisca-se em dizer
que independente dessa lacuna os professores se mobilizaram, pois a “atitude inter-
disciplinar” provoca esse movimento que modifica as estruturas do instituido. Lucke
(1994) faz uma reflexado nesse sentido, pois defende que, a partir do desenvolvimento
da interdisciplinaridade, o individuo passa a pertencer a um ciclo que o conduz a pen-
sar sobre seu modo de conceber conhecimentos, integrando-os com a realidade, fa-
zendo nascer um ciclo de conscientizacdo sobre a importancia disso.

Em relacdo ao nivel pedagdgico do desenvolvimento de praticas interdiscipli-

nares, os relatos ilustram bemolo essa dimenséao traz inumeros fatores que exercem
influéncia sobre ela, a situagao do ensino no contexto da pratica pedagdégica se faz na
interagdo entre os sujeitos, alunos e docentes, e na interagdo do plano didatico, o
pensado, o planejado, com o plano pedagdgico, o realizado. A interdisciplinaridade
vivenciada na pratica coloca os docentes diante de um processo que exige deles cri-
atividade, tomada de deciséo, abertura para dialogar com os colegas envolvidos e
com os discentes. E 0 momento em que pode sentir a receptividade e engajamento
dos alunos com a proposta e avaliar em que medida acao educativa em uma aborda-
gem interdisciplinar implicara em uma melhor compreens&o dos alunos da realidade
contextualizada.

Observou-se entre as experiéncias aquelas que os docentes realizaram de

forma individual no contexto da sala de aula e que a pratica se fez interdisciplinar a
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medida que eles buscaram promover o dialogo com conceitos e fundamentos de ou-
tras disciplinas visando promover a articulagido entre as areas. A docente FP1 aponta
que a interdisciplinaridade ta presente em sua pratica, “a partir do momento que a
gente vai dar aula de orgamento e a gente fala sobre matematica”, “a gente vai ten-
tando colocar esse conhecimento”. O docente FB1 apresenta a abordagem interdisci-
plinar como “uma proposta de trabalhar o conteudo de forma diferente”, “atividades
experimentais sobre esse conteudo”. As duas situagdes trazem em comum o interesse
dos docentes em articular os conhecimentos da formagéao basica com a formacgéo pro-
fissional, mas se diferenciam quanto ao nivel de sistematizagdo didatica e quanto a
finalidade, enquanto a experiéncia do professor FP1 pareceu algo mais voltado para
ampliar a compreensao da disciplina técnica, o outro relato trouxe a questao da arti-
culagdo como forma de gerar um maior envolvimento dos alunos com estudo do con-
teudo.

Sobre as experiéncias socializadas que envolveram um coletivo de professo-
res, destaca que os relatos mencionaram as visitas técnicas como a estratégia utili-
zada para promover a articulagao entre as areas de formagao. O relato do docente
FP4expressa que uma das visitas vivenciadas foi realizada por professores da forma-
¢ao basica, geografia e histoéria, e professores da formacgao técnica, engenheiro e ar-
quiteto. O professor coloca que cada docente abordou aspectos especificos de suas
respectivas disciplinas, ao final de sua fala ele faz uma comparacgao entre duas expe-
riéncias e problematiza que, “s6 que ai ficou misturado (....) Na visita técnica do ano
seguinte, os alunos gostaram mais (....) porque foi mais voltado para edificagdes”.
Diante da fala é oportuno pensar se a ideia “que ficou misturado” ndo advém de fragi-
lidades no processo de planejamento da visita.

Nesse sentido, Araujo (2014) faz referéncia ao procedimento de ensino estudo
do meio e o0 apresenta como alternativa para sistematizacao de atividades como as
visitas técnicas. O autor destaca o planejamento como uma das importantes fases

para o desenvolvimento e sugere as seguintes orientacoes:

Planejamento. A partir do qual se construiria um roteiro de visita, flexivel, con-
tendo as situacdes a serem observadas e as perguntas a serem feitas. De-
pendendo da situacdo, esse planejamento pode envolver varios professores
de diferentes disciplinas, quando entdo sdo definidas questées comuns a se-
rem observadas na ida a realidade. Questbes especificas também cabem. O
roteiro de visita deve assegurar ndo apenas o reconhecimento do meio, mas
também a sua problematizacdo e a reelaboragcdo cognitiva pelos alunos
(ARAUJO, 2014, p. 111).
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Na experiéncia socializada do professor FB1, foi possivel observar que houve
uma preocupagdo com a definicdo dos objetivos da visita, na fala o docente pontua o
gue os alunos precisavam desenvolver, “fazer o calculo da vazao daquele rio, para
dimensionar a partir daquela vazao, dimensionar a quantidade de cultura frutifera que
deveria reproduzir com aquela vazao”. O processo de planejamento de uma pratica
interdisciplinar exige que os docentes envolvidos reflitam em conjunto sobre o que se
busca com a atividade, qual a finalidade no processo de aprendizagem da articulagéao

entre as disciplinas. Vasconcellos (2005, p. 110) aponta que

a determinagao de finalidades € um momento muito importante no planeja-
mento, pois sem elas ndo se sabe bem que rumo tomar. A medida que o
educador tem mais claros os objetivos, pode ir buscando conteldos e meto-
dologias melhores e mais adequados; a lucidez de objetivos abre caminhos,
possibilidades criativas.

Mediante o exposto, acredita-se que a analise das experiéncias trouxe para o
estudo a demonstracdo da multiplicidade de fatores que envolvem o
desenvolvimento de uma pratica interdisciplinar entre a formacado basica e
profissional no contexto do EMI. A materialidade do vivido e do experienciado
expressa os caminhos do fazer pedagdgico em uma perspectiva integrada. Todo
relato dos docentes acerca de suas reflexdes e experiéncias € valioso pelo que
representam no processo de construgéo de um projeto educativo.

E importante ressaltar que as experiéncias podem ser transformadas e
transformadoras da pratica pedagdgica, para tanto € preciso que o processo reflexivo
seja parte integrante da totalidade da agao educativa. Somente por meio da agéao
refletida é possivel transformar uma experiéncia em uma pratica pedagdgica, a partir
do entendimento que “as praticas pedagdgicas funcionam como espaco de dialogo
quando se configuram como ressonancia e reverberagdo das mediagbes entre
sociedade e sala de aula” (FRANCO, 2016, p.58).

Desse modo, compreende-se que a anadlise interpretativa das experiéncias
docentes contribuiu de forma significativa para ampliar a reflexdo sobre o processo
de planejamento de praticas interdisciplinares e como a agéo de planejar impacta
sobre o desenvolvimento de uma proposta que visa integrar os conhecimentos por
meio da articulagdo das areas de formagao no EMI. Contudo, além dos relatos das
experiéncias, as falas dos docentes trouxeram outras percepgdes sobre o processo

de planejamento que exigiu um estudo sobre essas ideias, tendo em vista os
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objetivos propostos para esse percurso investigativo.

Vasconcellos (2019) aponta em seus estudos a necessidade de uma
ressignificacdo da acdo de planejar a partir da pratica reflexiva. E preciso resgatar o
sentido do planejamento, enquanto, pratica humana de construgao de possibilidades
de transformacgdes. Para o autor, o que da sentido ao planejamento € a perspectiva
de mudar a realidade, impulsionado por esse desejo o sujeito coloca intencionalidade
na acao, projeta os seus objetivos e busca formas de mediagdo para intervir na

diregao do que projeta. O autor considera que

se, enquanto seres simbolicos, temos ciéncia de que, por detras de toda pratica,
sempre ha uma representagdo mental, um entendimento, uma justificativa, uma
ideia, um suporte reflexivo, uma teoria, podemos afirmar que, num certo sentido,
planejar sempre planejamos — planejamento implicito ou tacito. A grade questéo é:
com que rigor? Com que qualidade? O que transforma a realidade é a pratica, ndo
temos a menor duvida disso. Mas n&o qualquer pratica (VASCONCELLOS, 2019, p.
71).

Nesse sentido, buscou-se na analise das percep¢des dos docentes sobre
planejamento entender a realidade vivenciada por eles no contexto da pratica
pedagogica. Vasconcellos (2005, p. 83) afirma que “a realidade n&o se da a conhecer
diretamente, ndo se ‘entrega’ o esforco de decifracdo e interpretacdo visa a
apreender o dinamismo do real ja configurado”. Assim, os professores expressaram
em suas falas as dificuldades encontradas para sistematizar propostas de praticas
interdisciplinares que visam a articulagao entre as areas de formacao do EMI. Como

€ possivel observar

(.-.) “mas assim como viabilizar isso, como fazer esse planejamento, acho que
s6 se realmente ja tivesse isso escrito anteriormente que professor tivesse
que adaptar para alinhar Ia no plano de curso” (FP1).

(.-.) “na hora do planejamento eu fico um pouco confusa em como escrever,
como colocar no papel, eu falo de conforto térmico, mas ali eu vou falar da
fisica, ai o aluno vai aprender a dimensionar esquadrias, posicionar
esquadrias, calcular abertura de vao, abertura de janelas, de portas,
objetivando o conforto e iluminagéo, eu estou dizendo o que ele vai alcangar
dentro da arquitetura, mas ali ndo é s6 conceito arquitetdnico, ali € um
conceito fisico, ai eu s6 me confundo quando vou escrever, porque em
algumas situagdes eu n&o consigo descrever o que eu quero alcangar, ndo
sei se vocé ta me entendendo, para pratica é facil, o que acho dificil é eu
escrever no papel” (FP2).

Verificou-se nas falas dos docentes FP1 e FP2 que as dificuldades se localizam
no espago da interagdo entre os aspectos subjetivos e institucionais da pratica

pedagdgica. Sao construcdes que se dao na relagao sujeito/coletividade, por essa
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razao se colocam como problemas complexos que exigem um olhar para natureza de
cada dificuldade e para dindmica que se estabelece com a totalidade da acéao
educativa. Adocente FP2 ao expressar, “eu fico um pouco confusa em como escrever,
como colocar no papel’ traz uma problematica que vai além de uma habilidade
procedimental para sistematizar por meio da escrita a articulagdo entre os
conhecimentos, da formacéo basica e profissional, que realiza em suas aulas, reflete
também, as fragilidades para constituir a unidade teoria-pratica na agao educativa.
Essa situagdo, chama atencédo para necessidade do exercicio reflexivo no
processo de planejamento, que deve ser insistentemente buscado na pratica
pedagogica. Planejar, sistematizar e estruturar didaticamente a articulagéo entre as
areas de formagao do EMI é um processo de teorizagdo do fazer docente. A teoria
compreendida como ferramenta que fundamenta a pratica, mas também como
elaboracdo do pensamento, que se sistematiza, que se organiza a medida que o
docente torna-se um pesquisador de sua agao pedagogica. Esse movimento envolve
concepgdes e percepgdes e nado se faz de forma esponténea, ele precisa ser
provocado, ele preciso ser problematizado continuamente. Pensar a articulagao entre
areas de conhecimentos e sistematiza-la deve impulsionar transformagdes na maneira
como o docente, habitualmente estrutura o seu fazer, esse fluxo cria condi¢des para
transformacdes na pratica pedagdgica e desencadeia a construgao e reconstrucao de

saberes. Nessa diregao Franco (2016, p. 07) destaca

o sentido de saberes pedagdgicos como sendo aqueles que permitem ao
professor a leitura e a compreensao das praticas. Ao mesmo tempo, permitem
ao sujeito colocar-se em condigdo de dialogar com as circunstancias dessa
pratica, dando-lhe possibilidade de perceber e auscultar as contradigdes.
Assim, ele pode articular teoria e pratica. E possivel, portanto, falar em
saberes pedagogicos como sendo saberes que possibilitam aos sujeitos
construir conhecimentos sobre a condugao, a criagdo e a transformacgao
dessas mesmas praticas.

Por outro lado, o docente FP1 aponta para uma dificuldade que envolve a
relagao entre os niveis de planejamento. No caso ela menciona que sé seria possivel
realizar um planejamento que contemplasse a articulagdo entre as areas “s6 se
realmente ja tivesse isso escrito” no PPC. Esse ponto ja suscitou discussdes nesse
estudo, reforgca-se portanto que os planejamentos instituidos como o PPC do curso,
tém, enquanto documento, uma natureza estatica e que a acao educativa se faz em
um espago dinamico e de muitas transformagdes, em razdo disso os docentes,
juntamente com os demais profissionais envolvidos no ensino devem avaliar e a partir

das necessidades que a realidade revela construir coletivamente estratégias para
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minimizar o impacto dessas fragilidades sobre a concretizagdo da proposta
pedagogica.
Outra dificuldade socializada no processo de planejamento foi sobre o sentido

dado ao processo, o docente FB2 relata:

Esse planejamento no papel, muitas vezes ele nao é efetivo, como uma pessoa
sentar e preparar sua aula, perceber o que € intencionalidade. Se vocé me perguntar
do ponto de vista burocratico, o que vocé prefere? Vocé prefere ter uma
intencionalidade no que a pessoa ensina ou prefere apenas no papel o que vaifazer,
e em termos praticos ndo faz, eu prefiro a intencionalidade, a pratica. As vezes tem
aquela pessoa que vocé pega o planejamento lindo no papel, para cumprir a uma
obrigacao pratica que deve existir em todo local, toda instituicdo, secretaria, no
Instituto ndo é diferente, mas ai vocé chega na sala e percebe uma sequéncia, ndo
percebe a intencionalidade, nao percebe o porqué ta sendo ensinado. Entao assim,
eu acho que no papel de professor, a primeira coisa que a pessoa tem que pensar
€, porque que eu vou ensinar tal assunto, ai no curso de edificagdes eu penso, isso
aqui aonde os alunos vao usar? Sera que vao realmente usar?” (FB2).

Essa fala reflete o quanto a perspectiva de planejamento técnico-burocratico
ainda se encontra tao presente na forma como o docente percebe a acado de planejar
no contexto de sua pratica pedagogica. O sentido institucional de um documento que
tem por finalidade a sistematizacdo da acdo docente e como o docente percebe o
sentido dado €& uma construgdo histérica. O planejamento como instrumento
administrativo de controle da pratica docente em que prevalece o carater racional e
objetivo esta fundamentado na concepgao de educacgao tecnicista. Sobre o tecnicismo
Aranha (1996, p. 177) contextualiza:

A burocratizagdo do ensino foi intensificada, afogando os professores em
papéis nos quais deviam ser detalhados os objetivos de cada passo do
programa. Houve a inferiorizagdo das fun¢des do professor, que se tornou
simples executor de ordens vindas do setor de planejamento, a cargo de
técnicos em educagao que, por sua vez, nao pisavam na escola.

Essa realidade caracterizada pelo docente FB2, coloca énfase na relagao que
se estabelece entre as concepgdes institucionais cristalizadas e a agao subjetiva dos
sujeitos que fazem essa instituicdo, pois ao mesmo tempo que a persisténcia das
ideias tecnicistas no processo de planejamento revela que de alguma forma,
institucionalmente, n&o ha interesse em romper com essa perspectiva, revela, tambéem,
que os docentes enquanto sujeitos histéricos ndo tem problematizado e buscado,
coletivamente, mecanismos para supera-las.

Nesse sentido, entende-se que a construcdo de novos sentidos para o

planejamento buscando romper com a ideia de uma sistematizacao didatica “apenas
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no papel” passa, necessariamente por transformagdes na pratica pedagdgica em sua
totalidade, sendo necessario para tanto que os professores se percebam como

intelectuais transformadores, como tdo bem manifesta Giroux (1997, p. 161):

Encarar os professores como intelectuais também fornece uma vigorosa critica
tedrica das ideologias tecnocraticas e instrumentais subjacentes a teoria
educacional que separa a conceitualizagao, planejamento e organizagao curricular
dos processos de implementacdo e execucdo. E importante enfatizar que os
professores devem assumir responsabilidade ativa pelo levantamento de questbes
sérias acerca do que ensinam, como devem ensinar, € quais sao as metas mais
amplas pelas quais estdo lutando. Isto significa que eles devem assumir um papel
responsavel na formacao dos propésitos e condi¢cdes de escolarizagao.

Destaca-se que o docente FB2 expde a importancia de compreender a
intencionalidade da acao educativa. De acordo com a sua fala a pratica nao pode ser
alienada de sentido, pois o professor deve estar consciente da necessidade dos
conteudos que serdo explorados, “a primeira coisa que a pessoa tem que pensar €,
porque que eu vou ensinar tal assunto”. Percebe-se, contudo, que o docente
questiona o papel que o planejamento tem assumido, no sentido de expressar e
sistematizar essa intencionalidade. A ideia de um planejamento desvinculado da
pratica efetiva, traz, assim como na fala do docente FP2 os reflexos no processo de
planejamento da divisdo entre teoria-pratica na acédo educativa.

Acrescenta-se a essa discussdo, o fato que o planejamento em uma
abordagem interdisciplinar que busque articular os conhecimentos entre formagao
basica e profissional exige pensar sobre as finalidades dos conteudos e a necessidade
de um dialogo entre eles no contexto da relagao trabalho e educagao. Nesse cenario
da pratica pedagogica no EMI pensar outras perspectivas de planejamento deve ser
um compromisso institucional que ultrapassa a dimenséao didatica, contemplando as
dimensdes politicas, pedagdgicas e éticas. A fala do docente FB1 retrata a urgéncia
de se pensar sobre a tematica

(....) esse é um desafio institucional que a gente precisa vencer ainda. Nos
temos dificuldades de encontrar espagos para que essas discussdes ocorram
de forma sistematica. Nos ja temos muitas experiéncias, como essas que eu
falei e com certeza alguns professores também falaram, aqui no trabalho que
vocé ta fazendo, que ja tem experiéncias interdisciplinares, mas o que a gente

percebe é que essas experiéncias elas sio frutos de conversas assim, entre
um professor e outro, nada institucional (FB1).

Dessa forma, o docente traz a amplitude da problematica vivenciada quanto o

planejamento de praticas interdisciplinares no EMI. A constatagdo “que essas
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experiéncias elas sdo frutos de conversas assim, entre um professor e outro, nada
institucional” revela que as acgdes individualizadas, ndo sé tem prevalecido, como
também vem sendo pouco problematizada pela instituicdo como todo. A cultura
institucional que favorece o isolamento individual na agcédo educativa se coloca como
um obstaculo para o desenvolvimento de praticas interdisciplinares, em contrapartida
a perspectiva interdisciplinar pode representar um instrumento para construcdo de
praticas colaborativas e dialégicas que contribuam para romper com fragmentagao da
acao humana, institucional e educativa.

Para Fazenda (2011, p. 162) a pratica interdisciplinar traz na interagcdo um

potencial de provocar mudancas.

Interdisciplinaridade, ter-se-ia uma relacdo de reciprocidade, de mutualidade
ou, melhor dizendo, um regime de copropriedade, de Interacéo que ir4 possi-
bilitar o didlogo entre os interessados, dependendo basicamente de uma ati-
tude, cuja tdnica primeira sera o estabelecimento de uma intersubjetividade.
A interdisciplinaridade, entdo, depende de uma mudanca de atitude diante do
problema do conhecimento, da substituicdo de uma concepc¢éo fragmentéria
pela concepcao unitaria do ser humano. (grifos da autora)

Dessa forma, compreende-se que € preciso agdes institucionais que articule os
diferentes sujeitos do processo de ensino para refletir sobre as bases culturais,
pedagdgicas e didaticas em que estao estruturadas as ag¢des educativas. Como parte
desse processo pensar sobre a perspectiva de planejamento que tem orientado o
desenvolvimento da pratica pedagdgica. O interdisciplinar coloca em evidéncia o
papel e as possibilidades do didlogo. A acdo humana de dialogar pressupde
acolhimento afetivo e escuta ativa, em razdo disso mostra-se tdo importante abrir
espaco institucional para dialogar, para trocar e assim encontrar as alternativas para
implementar as mudangas necessarias.

Nessa perspectiva, os docentes entrevistados falam das dificuldades e esse é
um ponto importante na analise da realidade, mas eles também socializam ideia para
estratégias institucionais que crie melhores condigdes para a articulagdo entre as

areas por meio da abordagem interdisciplinar. Os docentes apontam:

Vamos dizer assim, que vamos ter semanalmente um dia e nesse dia a gente vai
fazer uma pratica interdisciplinar ou vai fazer o planejamento e esse planejamento
vai contemplar a interdisciplinaridade ou qualquer tipo de planejamento. Nos temos
essa dificuldade no instituto federal, ndo é de hoje. E um desafio, esse é um desafio
grande e vocé como pedagoga vivéncia isso (FB1).

(....) Vejo isso como um objetivo que sé vai ser alcangado se tiver uma pessoa
responsavel por isso. Se for criado ou por exemplo, ja vi em alguma instituicdo que
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tem o coordenador do eixo comum, como tem o coordenador de edificagdes,
mecanica, tem lugar que tem o coordenador do eixo comum e esse coordenador faz
esse papel de atender a necessidade da integragao das disciplinas ou que se tenha,
constantemente, reunides definindo isso. Olha nés vamos comegar o primeiro
semestre, no primeiro semestre vamos ver o que na matematica e a edificagdes
precisa de qué? Chega I3, todo semestre o professor ja entrega isso mastigadinho
pra ele e pra todas as areas. Se nao fizer assim, como uma cartilha ou uma coisa
gue nao vai demandar do altruismo do professor, ndo vai funcionar (FP3).

Desse modo, percebe-se nas falas que a abertura de um espaco institucional e
sistematico para o planejamento coletivo € uma condicdo para efetividade da
articulagao entre as areas de conhecimento no EMI. Observa-se ainda que as falas
propositivas dos docentes demonstram que as solugbes para superagao das
dificuldades seréao geradas por meio do dialogo e da reflexao coletiva, nesse processo
dialético, acao-reflexdo-acdo. Esse movimento demanda a atitude continuada de
reafirmacdo do compromisso de todos os envolvidos na proposta educativo e de
sociedade que representa o EMI.

Ressalta-se na fala do docente FB1 a referéncia que o docente faz da atuagao
da equipe pedagogica nesse processo. A equipe pedagogica do IFMA - Campus Timon
€ formada por profissionais que, administrativamente, ocupam os cargos de pedagogo
e técnica em assuntos educacionais, apesar da diferenca nos cargos o
desenvolvimento das atividades da gestao pedagdgica é realizado de forma indistinta.
O acompanhamento e orientacdo aos docentes no processo de planejamento é uma
das atividades desenvolvidas pela equipe pedagogica, essa agao integra-se ao
conjunto de atividades desenvolvidas por outros atores envolvidos na gestdo do
ensino. A equipe pedagogica assume importante papel no processo de
aperfeicoamento da pratica pedagdgica, contudo é necessario se discutir com a
totalidade da instituicdo os limites e os desafios da atuacdo desses profissionais no
contexto da acao educativa.

Assim, entende-se que o estudo sobre as falas dos docentes a respeito do
processo de planejamento de praticas interdisciplinares evidenciou o quéo urgente e
importante € o desenvolvimento de ag¢des que mobilizem os diferentes sujeitos
envolvidos na ag¢ao educativa no EMI na busca do aperfeigoamento do planejamento
do ensino, de forma que o mesmo seja compreendido enquanto pratica dialética
transformadora da pratica pedagdgica, assim como se amplie o entendimento
institucional que o planejamento assume papel decisivo para concretizagdo da
proposta integrada, contudo ndo pode ser visto de forma isolada, pois essa agao é

parte de uma totalidade.
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5.2 PPC, Planos de ensino e percepg¢ao dos docentes: sintese interpretativa

A analise interpretativa dos documentos institucionais PPC, Planos de Ensino
e das entrevistas revelou inumeros aspectos sobre o processo de planejamento das
praticas interdisciplinares entre a formacgao basica e profissional que possibilitou
ampliar a compreensao da natureza complexa da problematica investigada e dessa
forma encontrou-se os subsidios necessarios para o desenvolvimento do produto
educacional.

Foi possivel constatar que no curso de Edificagbes integrado ao ensino médio
do Campus Timon o planejamento de praticas interdisciplinares entre a formagao
basica e profissional ndo se mostra uma experiéncia vivenciada pelos docentes no
cotidiano pedagdgico. O estudo demonstrou que os docentes da formagéao profissional
e da formacéao basica compreendem a necessidade do desenvolvimento de uma maior
integracdo entre as areas de formacao do EMI, contudo apontam dificuldades
enfrentadas para a efetividade da perspectiva. As dificuldades se relacionam com
diferentes dimensdes da pratica pedagogica, em razao disso envolve niveis diversos
do planejamento escolar, com destaque para o planejamento curricular e o
planejamento do ensino.

Ressalta-se que foi evidenciado que a forma como esta estruturada a
organizagao curricular no PPC, em que apresenta os componentes curriculares de
forma justapostas, sem nenhuma orientacéo didatico-pedagdgica para articulacao, se
configura em um entrave para se pensar contexto da pratica pedagogica em formas
de articulacéo entre as areas em uma abordagem interdisciplinar. Essa problematica
€ vista pelos docentes de forma pragmatica, sendo necessario, segundo eles, ajustes
para “alinhar” conteudos da formacgdo basica as necessidades da formacéao
profissional.

Considera-se que o viés mais utilitarista e funcional da articulagdo das areas
de formacdo manifestado, pela maioria dos docentes entrevistados, e também
evidenciado nos documentos institucionais analisados, indica dificuldades quanto a
compreensao das concepg¢des que fundamentam a proposta pedagogica do EMI, o
que sinaliza fragilidades na formagao continuada da instituicdo. Observa-se que nao
ha uma politica de formagao continuada que possibilite o aprofundamento dos estudos

sobre as concepgdes que alicercam a proposta do EMI. As experiéncias pontuais, em
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encontros pedagdgicos realizados semestralmente mostra-se insuficiente para uma
discussao mais ampla da base conceitual.

Essa constatagao fortalece a ideia da necessidade da abertura de espagos para
o planejamento coletivo que possibilite a pratica dialdgica, a troca de experiéncias e
de conhecimento. Entende-se que a pratica de planejamento em uma perspectiva
dialética de transformagao da pratica pedagodgica apresentada nesse estudo como
proposta metodoldgica, pode contribuir para uma maior aproximagao dos docentes
com as bases conceituais do EMI, pois o planejamento apresenta uma proposi¢cao que
enfatiza o papel da pratica reflexiva e a relagdo entre teoria e pratica como
instrumentos para aperfeicoamento da pratica pedagdgica.

Outro ponto que foi identificado como problema foi a auséncia de acbes
institucionais que sistematize uma politica de planejamento coletivo que venha
possibilitar aos docentes espago para pensar conjuntamente, de forma dialogada e
colaborativa, praticas interdisciplinares entre as areas de formacdo. Como ficou bem
explicitado na fala do docente FP3 que precisa ser “uma coisa que nao vai demandar
do altruismo do professor”. O planejamento coletivo foi apontado pelos docentes como
uma necessidade para o desenvolvimento de praticas interdisciplinares, mesmo sem
caracterizar o percurso metodologico para pensar coletivamente a articulagcao entre
as areas de formagao, os docentes apontam que a perspectiva de integracdo no EMI
exige que a instituicdo como todo, direcione ateng¢ao para organizagdo do processo
de planejamento do ensino.

Outro achado que se revelou de grande importancia, diz respeito as
experiéncias socializadas pelos professores da formagao técnica profissional quanto
ao processo de planejamento coletivo vivenciado. O grupo relatou que por meio de
um planejamento conjunto em que reune todos os docentes da formacgao técnica do
curso de Edificacbes eles pensam as ag¢des para o desenvolvimento de praticas
integradas entre as disciplinas da formacado técnica, algo que consideram
interdisciplinar. Esse foi um ponto comum nas falas dos docentes da formacgao
profissional do curso de edificagcbes do campus Timon, demonstrando que sao
vivéncias que ja fazem parte do cotidiano da pratica pedagdgica do grupo.

Foi possivel perceber nas falas, “a gente senta o grupo”, “entao a gente propde”,
“a gente consegue fazer nas disciplinas técnicas”, “a gente consegue integrar”,
“consegue fazer com que as disciplinas conversem, porque € um projeto s6” que ha

uma mobilizag&o no sentido de direcionar a interagdo do grupo para agdes que tornem
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a aprendizagem mais significativa e contextualizada para os alunos.

O esforco coletivo dos docentes em buscar articular os percursos formativos
das disciplinas técnicas, objetivando que o aluno desenvolva as habilidades
necessarias para o exercicio profissional, possui um grande potencial para que essas
experiéncias sejam ampliadas e aperfeicoadas, de modo a envolver os conhecimentos
e os docentes da formagéao basica, caminhando assim, na diregdo de uma perspectiva
de integracdo. Certamente, esse movimento ndo é tdao simples, nem tdo pouco
acontecera em um curto prazo de tempo, mas 0 que se sobressai na experiéncia € o
que se considera essencial para uma pratica interdisciplinar, que é a “atitude”, a

intencionalidade e acima de tudo a disponibilidade para dialogar.

Diante disso, reforga-se que a proposta pedagogica do EMI ndo pode prescindir
do desenvolvimento de praticas interdisciplinares que articule as areas de formacéo,
sendo o planejamento do ensino em uma perspectiva de trabalho coletivo umas das
condicbes pra efetividade dessas praticas e consequentemente do EMI. Contudo, a
acao de planejar praticas interdisciplinares precisa ser melhor caracterizada,
sistematizada e aperfeigoada, considerando a realidade vivenciada pelos docentes no
cotidiano da pratica pedagogica da instituicao.

Percebe-se que o planejamento se faz em um espago de multiplas relagdes
entre planejamento do ensino e plano curricular, a relagdo com a formacgéao continuada,
a relagdo com as percepgdes e concepgdes construidas por cada docente em sua
trajetdria, portanto, as agdes que busquem aprimorar o processo de planejamento no
EMI devem considerar as suas especificidades enquanto processo e ainda a sua
complexidade enquanto pratica social.

Dessa forma, encontra-se nas evidéncias aqui discutidas os elementos para
responder a pergunta que orientou esse percurso investigativo: De que forma o
processo de planejamento do ensino impacta na concretizagdo de praticas
interdisciplinares entre a formagao basica e a formacao profissional no contexto do
EMI? Foi possivel verificar que o processo de planejamento tem papel decisivo para
o desenvolvimento das praticas interdisciplinares, mas observou-se também que o
planejamento do ensino precisa ser pensado quanto a sua sistematizacao
metodoldgica, pois quando se chegou ao entendimento que o caminho para a
concretizagao de praticas que articulem os conhecimentos das areas de formagao
passa, necessariamente, pela realizagao do planejamento coletivo, levantou-se outra

indagacao, como realiza-lo? De que forma esse processo precisa ser desenvolvido
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para de fato contribuir para realizacédo de praticas interdisciplinares.

Desse modo, a partir da constatagdo da importancia do planejamento para
concretizagcao de praticas interdisciplinares direcionou atenc¢ao para elaboragdo do
produto educacional que atendesse a necessidade de fomentar agdes que favoregam
o planejamento coletivo entre os docentes da formagao basica e profissional e que

explicite orientagbes metodoldgicas para o processo.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Os documentos que orientam a area de Ensino da Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) entendem como produto

educacional

o resultado de um processo criativo gerado a partir de uma atividade de
pesquisa, com vistas a responder a uma pergunta ou a um problema ou, ainda,
a uma necessidade concreta associados ao campo de pratica profissional,
podendo ser um artefato real ou virtual, ou ainda, um processo. Pode ser
produzido de modo individual (discente ou docente) ou coletivo (BRASIL,
2019, p.16).

Diante disso, o estudo realizado no percurso investigativo, o processo de
desenvolvimento, aplicagao e avaliagdo da proposicao de um produto subsidiaram a
criacdo do produto educacional. A elaboracdo do produto educacional buscou
responder ao objetivo da pesquisa: desenvolver produto educacional que sistematize
diretrizes metodoldgicas para o planejamento coletivo de praticas interdisciplinares
entre a formacéao basica e a formacao profissional.

Desse modo, o produto trata-se de uma Proposta Metodoldgica aplicada ao
Planejamento de Praticas Interdisciplinares no EMI apresentado em forma de um
Guia Orientativo. A metodologia proposta tem por objetivo apresentar aos docentes,
equipes pedagodgicas e coordenagdes de cursos do IFMA orientagbes didatico-
pedagogicas para processo de planejamento de praticas interdisciplinares entre a
formacéao basica e a formacéao profissional nos cursos do EMI.

Este trabalho aplicou a proposta metodologica no processo de planejamento
de uma pratica interdisciplinar entre uma disciplina da formacgao basica (fisica) e outra
da formacgéo profissional (estabilidade das construgdes e resisténcia dos materiais Il).

Nessa secdo, apresenta-se o processo de elaboragao do produto educacional,
o seu desenvolvimento, aplicagdo, avaliagdo e ao final encontra-se a descricdo da
proposta metodolégica apresentado em formato de Guia Orientativo, como o0 mesmo

esta organizado, suas caracteristicas e funcionalidades.

6.1 O Produto Educacional e sua aplicagao no Estudo de Caso do Curso Técnico
de Edificagoes integrado ao Ensino Médio

O produto educacional foi elaborado com a participagao dos docentes que se

envolveram nos momentos de discussao e manifestaram suas percepgdes quanto a
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proposta metodoldgica apresentada ao grupo. Nos momentos de interacéo realizados
com os docentes, de forma sincrona e assincrona, buscou-se estimular a reflexdo
coletiva e o dialogo entre os docentes, assim como com a pesquisadora.

A proposta metodologica para o planejamento foi estruturada a partir da
perspectiva de planejamento defendida por Vasconcelos (2005), organizada pelo
autor a partir das dimensdes, analise da realidade, projecao de finalidades e formas
de mediagao. O autor dar énfase em seu estudo a pratica reflexiva como caminho de
transformacao da pratica pedagdgica e consequentemente de transformacéo da
realidade. Acredita-se que a proposta pedagdgica do EMI exige uma abordagem
metodoldgica para o planejamento que tenha esse compromisso com a construgéo de
uma sociedade mais humana e justa.

Destaca-se, que no processo de elaboragao do produto educacional emergiram
0s questionamentos mencionados na sintese interpretativa, de que forma, qual a
orientacdo metodoldgica utilizada que de fato pode contribuir para realizagdo de
praticas interdisciplinares entre a formacgao basica e profissional? Nesse sentido, o
dialogo com os professores e também com profissionais da equipe pedagdgica do
Campus buscou responder as questdes levantadas e alcancar a sistematizacdo da
proposta, de forma que a metodologia atendesse as necessidades vivenciadas na
pratica pedagaogica.

Desse modo, evidencia-se que a elaboragdo do produto educacional foi
pautada, essencialmente, na pratica dialégica. O dialogo com os tedricos que estudam
a proposta pedagdégica do EMI, o dialogo com os documentos institucionais, PPC e
planos de ensino, esses expressam a sistematizag¢ao da intencionalidade dos sujeitos
a partir do planejamento e por fim o dialogo com os docentes, enquanto sujeitos da
pratica pedagogica no EMI.

Dessa forma, o desenvolvimento do produto foi impulsionado por essa multipla
interacdo, pela compreensdo das relagbes existentes entre essas dimensdes do
processo e buscando atender as necessidade socializadas pelos docentes em falas
como essas, “mas assim como viabilizar isso, como fazer esse planejamento, acho
que so se realmente ja tivesse isso escrito” (FP1), “na hora do planejamento eu fico
um pouco confusa em como escrever” (FP2), “a gente nunca se preocupou em
formatar, em escrever esse processo”’(FP1).

Vale pontuar, que o desenvolvimento do produto educacional nédo se fez de

forma linear, foi um processo que exigiu um exercicio reflexivo continuo para
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compreender a dinamica que estava sendo construida entre, as ideias que
fundamentaram a concepc¢édo do produto e como a sua sistematizacdo, enquanto
proposta metodoldgica, as traduziam. O movimento realizado foi marcado por idas e
vindas, por um esforgo interpretativo constante, pois se fez necessario distanciar-se
das ideias ja formuladas pela pesquisadora, para aproximar-se, realmente, do que
apontava a realidade em estudo.

Nesse sentido, foi construido um percurso metodolégico para o planejamento
de praticas interdisciplinares no EMI que contemplou atividades que foram realizadas
de forma sincrona, por meio de reunides on line utilizando o aplicativo Google meet,
e de forma assincrona utilizando o Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA formatado
na plataforma Moodle. Destaca-se, que o AVA sistematizado no Moodle foi utilizado
por considerar que o uso da plataforma se configura como uma ferramenta facilitadora
da interagao, da sistematizacdo do processo de planejamento de forma colaborativa
e ainda contribui para uma aproximacgao e familiarizagao dos docentes com a proposta
metodoldgica, pois o contato com a metodologia n&o fica restrita a realizagdo das
reunides.

No percurso do desenvolvimento do produto educacional foi realizada,
inicialmente, uma reunido com o grupo, por meio do aplicativo Google Meet, para
apresentacéao do Espaco Virtual e discussdo da proposta metodologica para o
planejamento, disponibilizada no espago. Em relagao ao espaco foi socializado que o
mesmo apresenta uma proposta metodolégica que seria vivenciada por meio de
atividades assincronas e sincronas. Para viabilizar as atividades foi discutido com o
grupo o tempo necessario para as atividades assincronas considerando a dinamica
de cada docente em sua rotina de trabalho. O grupo considerou que precisaria de
duas semanas para exploracdo da trilha formativa e compreensdo da proposta
metodoldgica disponibilizada no espago virtual. Nesse momento, foi enfatizado a
importancia da participacdo de todos no processo e que eles fariam parte do
desenvolvimento do produto educacional, em razao disso a percepg¢ado de cada um
seria relevante.

Logo apds, a primeira reunido, o grupo foi inserido no Espaco Virtual e
estimulado a utilizar as ferramentas disponiveis no ambiente. Também, através do
ambiente, a pesquisadora realizou a mediacédo do processo de planejamento, pautada
em sua atuagdo como pedagoga no Campus em que se realizou o estudo. A partir da

interagdo com o grupo, a proposta metodoldgica foi sofrendo as alteragdes para
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aproximar-se ao maximo das demandas trazidas pelo grupo, assim como se mostrou
necessario observagdes de outros profissionais da equipe pedagogica do campus
sobre o processo.

O espaco virtual utilizado no desenvolvimento e aplicacdo foi denominado
“Espaco Virtual Dialogar e Planejar” e encontra-se organizado, conforme apresentado
na Figura 3. O espaco foi organizado em etapas, aonde cada etapa foi disponibilizada
na forma de “aba” no ambiente virtual. Além da caracterizacdo, a sistematizagao dos
passos a serem desenvolvidos pelo grupo em cada etapa, apresentou-se ainda,
anexados documentos institucionais necessarios para o planejamento, PPC e planos
de disciplinas, materiais de apoio e o link de um documento compartilhado com todos

do grupo para sistematizagao colaborativa de um Projeto de Ensino interdisciplinar.

Figura 3: Sistematizagdo do Espaco Virtual Dialogar e Planejar
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Fonte: Elaboragéo propria (2022).

O espaco virtual “Dialogar e Planejar no EMI foi estruturado buscando colocar
em evidéncia a pratica dialégica. Na perspectiva de contextualizar a importancia do
didlogo durante todo o processo de planejamento, o ambiente apresenta, em cada
uma das fases, dialogos hipotéticos ocorrendo em um ambiente da escola entre a

equipe de educadores (pedagogos e professores). O primeiro dialogo, disposto na aba
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“‘Bem-vindo” do ambiente virtual, pode ser visto na Figura 3, nela os personagens
Luiza, Anténio (ambos, respectivamente, da formagao profissional e da formagao
basica) retratam professores do EMI e Teresa (personagem representando a
profissional pedagoga envolvida na mediagao do processo). Assim, o ambiente mostra,
em cada uma de suas fases, a construgao de cenas aonde personagens (educadores)
conversam sobre problematicas relacionadas a tematica especifica tratada em cada
fase do processo. Os dialogos vao acontecendo, em cada uma das fases, de forma a
contextualizar um suposto momento de discuss&o sobre as questdes envolvidas no
processo de planejamento interdisciplinar.

A Figura 4 expde percurso metodologico experienciado pelos docentes dentro
do Espacgo Virtual de forma assincrona. A seguir, vamos apresentar nos préximos
tépicos, de forma mais detalhada, como se deu a aplicagdo de cada uma das fases
do processo de planejamento interdisciplinar, de acordo com o percurso metodologico

apresentado na Figura 4.

Figura 4: Percurso metodoldgico do Espaco Dialogar e Planejar
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6.2 Fases relacionadas a Trilha Formativa

Conforme é possivel observar na figura 4, antes da apresentacgao e discussao
da proposta metodologica para o planejamento foi disponibilizada uma trilha formativa
contemplando reflexdes sobre tematicas consideradas importantes para fundamentar
0 processo de planejamento.

A trilha formativa foi constituida pelos momentos 1- Reflexdes sobre o EMI; 2—
Interdisciplinaridade no EMI e 3 — Refletir sobre o planejamento do ensino no EMI:

1° - Reflexdes sobre o EMI: O grupo, inicialmente, foi convidado a refletir a partir
da trilha formativa, de forma assincrona, sobre as concepg¢des que fundamentam o
EMI. Para isso a pesquisadora elaborou um video, apresentando os pontos
importantes para compreensao da proposta integrada, tais como, fundamentagao
legal, as concepgdes que fundamentam a perspectiva de formagado humana integrada,
os sentidos da integracao de acordo com a compreensdo de Ramos (2005), e os
desafios para efetividade de um curriculo integrado;

2° Interdisciplinaridade no EMI: No segundo momento, também de forma
assincrona, a pesquisadora considerou importante provocar reflexdes sobre a
interdisciplinaridade no contexto do EMI. Nesse espaco foi abordado, inicialmente, as
caracteristicas da interdisciplinaridade no espaco escolar, suas finalidades e
aplicabilidade na pratica pedagogica. Especificamente na proposta do EMI buscou
enfatizar a importancia dessa abordagem para viabilizar uma maior articulagao entre
as areas de formacao do EMI. Para isso a pesquisadora disponibilizou um video de
elaboracao prépria em que explorou a tematica interdisciplinaridade fundamentada
nos tedricos que orientaram esse estudo;

3°) Reflexdes sobre o planejamento no EMI: No terceiro momento foi realizada
reflexdes sobre o processo de planejamento no EMI, considerando este como a
principal énfase do estudo, foi necessario realizar a contextualizagao das perspectivas
de planejamento que, historicamente, orientam a agdo educativa no cotidiano da
instituicdo. Trouxe ainda, reflexdes sobre os niveis de planejamento e as relagdes
existentes entre eles na pratica pedagogica e apresentou, também, concepcdes de
planejamento que podem favorecer a integracdo entre a formagdo basica e
profissional no EMI.

A interagdo com o grupo nesse momento foi realizada por meio do Férum,

ferramenta disponivel no AVA. Os féruns criados abordaram os seguintes
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questionamentos:

Férum 1) - Como vocé em suas experiéncias e percepcdes de sua pratica
docente no Ensino Médio Integrado compreende as concepgdes € a proposta
pedagdgica vivenciada?

Foérum 2) - Vamos conversar um pouco sobre a interdisciplinaridade na pratica
pedagogica? Quais os maiores desafios em sua percepgao para concretizagdo de
praticas interdisciplinares entre a formagao basica e profissional no Ensino Médio
Integrado?

Férum 3) - Planejar a agdo educativa envolve varias dimensdes da pratica
pedagogica e cada docente desenvolve esse processo a partir de suas percepgdes,
concepgoes e vivéncias. Como tem sido o seu processo de planejamento? Relate aqui
€ vamos conversar com os colegas sobre esse processo.

Os Foruns foram propostos para serem realizados nas duas semanas
destinadas para o percurso sistematizado no espacgo virtual Dialogar e Planejar,
contudo observou-se que a utilizagdo da ferramenta ndo se mostrou eficiente com o
grupo participante. Os docentes demonstraram resisténcia para elaboragao e registro
escrito de suas percepgodes e relataram na oficina de planejamento que as questdes
ja haviam sido abordadas durante a realizagao das entrevistas.

Além dos foruns, foi criado um grupo de WhatsApp pela pesquisadora para
facilitar a comunicagao com o grupo participante. No grupo de WhatsApp os docentes
foram socializando suas duvidas e também apresentaram percepgdes sobre a trilha
formativa vivenciada. Observa-se que a comunicagdo e interagdo no grupo de
WhatsApp mostrou-se mais efetiva do que nos féruns propostos. Segundo os
docentes o WhatsApp € uma ferramenta de comunicagcdo mais rapida e acessivel.

Apés a trilha formativa, as préoximas “abas” disponibilizadas no espaco vao
tratar propriamente da Proposta Metodolégica para o planejamento de praticas
interdisciplinares.

Apds a apresentagao da trilha formativa, com o objetivo de facilitar para os
docentes a visualizagdo da totalidade das dimensdes contempladas no processo de
planejamento, foi apresentado no Espaco Virtual a sintese da proposta metodoldgica,

observado na Figura 5.



114

Figura 5: Sintese da proposta metodoldgica
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Por que essas prdticas interdisciplinares
mostram-se relevantes para

consolidagdo de formagdo integrada?

sintese: Definir objetivos para a préticas
interdisciplinares tendo como base os
objetivos previstos nos planos das
disciplinas.

Passo 3: Formas de
medicao

Sistematizar Projeto de Ensino
Aprendizagem  que contemple a
articulagdo entre as dreas de
formagdo do EMI por meio de
préticas interdisciplinares entre as
disciplinas Estabilidade das
Construgdes e Resisténcia dos Passo 4: Avaliagdo em
Materiais I e Fisica Conjunto

& Avaliar  coletivamente o
@ * processo de planejamento e o

Projeto de Ensino

Aprendizagem elaborado pelo
grupo.

“Planejamento é o processo,
continuo e dindmico, de reflexdo,
tomada de decisdo, colocagéo em
prética e acompanhamento"
(Vasconcelos, 2005)

REFERENCIAS Vasconcelos, Celso dos Santos, Planejamento
Projeto de Ensine-Aprendizagem e metodoldgicas
para elaboragdo e realizagdo, 14° £d, 2005,

Fonte: Elaboragéo propria (2022)

A Figura 5 apresenta uma sequéncia de passos a serem seguidos durante o

processo de planejamento de praticas interdisciplinares entre a formagao basica e
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profissional. A metodologia sistematizada enfatiza o processo reflexivo de
transformacdo da pratica pedagdgica contemplando as trés dimensdes do
planejamento defendidas por Vasconcelos (2005). Desta forma, foi disponibilizado no
espaco virtual Dialogar e Planejar, a definicdo da proposta e em seguida a
caracterizagdo de cada dimensdo do processo. A seguir, vamos apresentar nos
proximos topicos, de forma mais detalhada, como se deu a aplicacdo de cada uma

das fases do processo de planejamento interdisciplinar.

6.3 Fase de Discussdo da Proposta Metodoldégica e Elaboracdao do Projeto de
Ensino

Esta fase é constituida pelo 4° momento do percurso metodoldgico, chamado
“Proposta Metodoldgica de Planejamento no EMI”, conforme mostra a Figura 4.

Neste ponto do percurso, a fim de elaborar coletivamente um projeto de ensino
realizou-se a aplicagdo da proposta metodologica a partir da elaboragéo coletiva de
um Projeto de Ensino interdisciplinar. Para tanto, foi realizada por meio do aplicativo
Google Meet, uma oficina de planejamento para consolidar a aplicagdo do produto.
Nesse momento, os docentes sob mediacédo da pesquisadora, também em seu papel
de pedagoga, realizaram a sistematizagao de projeto de ensino interdisciplinar entre
a disciplina estabilidade das construcdes e resisténcia dos materiais Il e fisica,
utilizando a metodologia proposta.

A oficina de planejamento teve inicio com a socializagado do grupo participante
de suas percepcdes da proposta, a partir das atividades vivenciadas, de forma
assincronas no espaco virtual Dialogar e Planejar. Esse momento, mostrou-se de
grande relevancia para formatacao final do produto educacional em formato de Guia.
Os docentes destacaram em seus relatos, a importadncia da metodologia para o
desenvolvimento de praticas interdisciplinares entre a formagéo basica e profissional,
mencionaram que a mesma se apresenta como uma ferramenta facilitadora no
processo de planejar e que pode estimular o desenvolvimento dessas praticas, ainda
tdo pouco vivenciadas na institui¢ao.

Fizeram ainda, observagdes quanto a linguagem utilizada na discussao tedrica
realizada no espaco, solicitando que se faga um esfor¢co para explorar em uma
abordagem mais simples que facilite “a acessibilidade as informacdes para os
professores da area técnica” (FP1), pois o grupo ainda encontra dificuldades para

assimilar os fundamentos da proposta pedagdgica no EMI. Apds a socializagdo das
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percepgdes, 0 grupo passou para as etapas da proposta relacionadas as dimensodes
do planejamento: Analise da realidade, projecao de finalidade, formas de mediacéo e
avaliagdo. As atividades desenvolvidas em cada dimensdo serdo descritas nas
préoximas secgoes.

Ainda com intuito de ressaltar a importancia da pratica dialdgica, nesta fase, &
apresentada, no Ambiente Virtual, um dialogo hipotético entre personagens conforme
apresentado na Figura 6. Buscou-se na contextualizagao ressaltar a importancia da
pratica dialégica para o aprofundamento do processo reflexivo necessario no
planejamento de praticas interdisciplinares. Os dialogos trazem inquietagcbes da
pratica pedagogica e foram elaborados a fim de estimular as reflexdes sobre vivéncias

dos docentes e da equipe de pedagdgica no cotidiano da institui¢ao.

Figura 6: Dialogo sobre a proposta metodologica

& C VA & campusonline.ifpi.edu.br/course/view.php?id=204&section=4 Qe ¥ O % 89
= B monon EaD) -

PROFEPT - DIALOGAR E PLANEJAR NO EMI: PROPOSTA METODOLOGICA PARA O PLANEJAMENTO DE PRATICAS INTERDISCIPLINARES

e e

~ Projeto de nsino | Avaiago de Conjunto - Proposta Metadologica

Ei, vocés j& refletiram gue planejar junto uma pratica
interdisciplinar entre a formagdo basica e profissional precisa
de alguma orientag¢do metodolégica? Afinal, s6 a gente se
reunir talvez ndo seja o suficiente.

>/

Precisa mesmo! Sem alguma sistematiza¢@o a gente fica
sem saber por onde comecar e 0 que queremos
exatamente.

Fonte: Elaboragéo propria (2022).

6.3.1. Analise da Realidade

Se constitui no esforgo investigativo no sentido de entender a realidade da
forma como ela se apresenta, com suas contradicdes, necessidades e possibilidades
de transformacéo.

Nesta etapa os docentes contextualizaram sobre o perfil da turma na qual sera
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desenvolvida a pratica, analisaram como as duas disciplinas encontram-se
sistematizada no PPC e Planos de Ensino. Nesse ponto, reforcaram a discussao ja
evidenciada nesse estudo, que a organizagao curricular da maneira como esta
sistematizada torna-se um aspecto que dificulta o planejamento. Os professores
relataram que no caso as duas disciplinas apresentam pontos de aproximacgéo, mas
gue as mesmas estdo sendo ofertadas em periodos distintos. Esse fato exigiu que os
docentes pensassem a pratica interdisciplinar considerando a necessidade da
realidade, mesmo que nao siga a sistematizagao estabelecida no PPC. Com objetivo
de contextualizar a dimens&o Analise da Realidade, foram apresentados, no Ambiente

Virtual Moodle, textos relacionados, conforme mostram as Figuras 7 e 8.

. Figura 7: Caracterizagao da dimenséao

nttps://campusonline.ifpi.edubr/pluginfile.php/ /36128 /mod_resource/content/1/ANALISEX20DAK20REALIDADE pdf

Q

ANALISE DA REALIDADE

< Se constitui no esforgo investigativo no sentido de entender
a realidade da forma como ela se apresenta, com suas
contradi¢cOes e necessidades;

% Compreender a realidade em sua totalidade e buscando
identificar as possibilidades de transformacao.

Fonte: Elaboragéo propria (2022).

Figura 8: Orientac¢des para as atividades



118

s fcampussnling fipiedu br/plugirfile s hp/ 45128 fmed _rezource/cortant/ 1/ ANALISTR200DA%20R

- + M B & m| Y - F - @

ANALISE DA REALIDADE

Passo 1: Discussdo sobre os sujeitos para quem se destina a
atividade planejada e sobre o contexto em que ela sera
desenvolvida (Qual perfil da turma?)

Passo 2: Estudo do PPC e planos das disciplinas que serdao
envolvidas na pratica interdisciplinar. O estudo do PPC ira
concentrar-se na forma como as disciplinas em estudo estao
organizadas buscando identificar pontos de aproximacio e
articulagdo, assim como nos planos de disciplinas,
considerando a natureza mais especifica desse nivel de
planejamento. Deve-se observar ainda, a relagdo das possiveis
articulagdes com o perfil do egresso previsto no PPC;

Fonte: Elaboragao propria (2022).

Também, nessa fase, um diadlogo hipotético entre os personagens é
apresentado, no intuito de contextualizar questdes da pratica pedagogica relacionadas
a fase da Proposta Metodolégica, o dialogo realizado nessa fase é apresentado na
Figura 9. O dialogo apresenta, assim como na contextualizagdo das outras dimensoes,
a énfase na pratica dialdgica como instrumento para o planejamento coletivo realizado

enquanto método dialético de transformacao da pratica pedagogica.

Figura 9: Contextualizagao da dimensao analise da realidade

<« C VWA @& campusonline.ifpi.edu.br/course/view.php?id=204&section=5 Qe % O 8 8 9

PROFEPT - DIALOGAR E PLANEJAR NO EMI: PROPOSTA METODOLOGICA PARA O PLANEJAMENTO DE PRATICAS INTERDISCIPLINARES

D T

iplinas Estabilidades das Construcoes & resisténcia de materiais Il @ as possibilidade de articulagao com a disciplin de Fisica. Caractarizar s sujsitos & como elas estao sistematizadas no PPC @ planos de

\u

Eu penso que nesse processo a gente nunca sai do nada, por
issO a gente precisa pensar juntos sobre onde estamos em
relac@o ao trabalho pedagégico com as disciplinas.

Com certeza! Precisamos clhar para realidade do ensino
. das disciplinas e buscar, dial novas p il
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Fonte: Elaboragao propria (2022).

Ainda na analise da realidade, o professor da area de formacéo profissional fez
uma contextualizagdo da disciplina. Ressaltou que a disciplina demanda muito de
conhecimentos da area de matematica e fisica. Mencionou conteudos especificos da
disciplina de fisica em que visualiza as maiores dificuldades dos alunos e como essa
lacuna compromete o desenvolvimento da disciplina de formacgao profissional.

Nesse percurso, os professores se voltaram para analise dos conteudos
dispostos no PPC e a partir do didlogo entre eles identificaram os pontos de

aproximacao entre as disciplinas que podem ser abordados de forma interdisciplinar.

6.3.2. Projecao de Finalidades

“E a dimens3o relativa aos objetivos do ensino, aos valores, a visdo de homem
e de mundo” (VASCONCELOS, 2005, pag.109). O grupo envolvido no planejamento,
consciente da realidade, de suas contradi¢cdes e fragilidades busca definir o espago
da acéao para transforma-la evidenciando a intencionalidade da acdo educativa.

Diante disso, o didlogo entre os docentes participantes naturalmente foi
conduzindo o grupo a pensar sobre as finalidades da articulagao entre as disciplinas.
O professor da formagao basica levantou o questionamento aos professores da
formacéo profissional: “Nessa perspectiva de sair da estrutura formal dos planos,
quais habilidades o aluno deve ter ao final dessa disciplina estabilidade das
construcdes? O que eles devem conseguir fazer, quais competéncias e habilidades?”
(FB1)

Desse modo, o professor da formagao profissional elencou as habilidades que
os alunos devem desenvolver ao final da disciplina estabilidade das construcdes e
logo apds o grupo dialogou sobre os objetivos das disciplinas e o professor de fisica
buscou formular uma contextualizou em situagdes praticas. O grupo analisou os
objetivos ja previstos para as disciplinas e a partir desse processo definiram os

objetivos para a articulagao.

6.3.3. Formas de mediagao

E a dimensdo relacionada ao processo de elaboracdo da intervencdo na
realidade, ou seja, como alcangar as finalidades projetadas. Trata-se da
sistematizacao para a pratica pedagogica. Especificamente nesse estudo a forma de
mediacao sera por meio de um Projeto de Ensino interdisciplinar entre as disciplinas
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de Estabilidade das Construgdes e resisténcias dos materiais Il e Fisica.

Na discussédo sobre as formas de mediagcdo o grupo abordou as formas de
articulagao. Nesse ponto, definiram como eixo de articulagdo a contextualizagao de
exemplos de situagdes praticas que envolvem as disciplinas. A exploragdo dos
exemplos sera realizada de forma concomitante pelos docentes. Para buscar uma
maior aproximacgao o professor de formacao basica se propds que os docentes
realizassem aulas em conjunto.

Buscando aprofundar o dialogo a pesquisadora levantou questionamento sobre
a possibilidade de socializagdo dos materiais didaticos utilizados pelas disciplinas no
Espaco Virtual Dialogar e Planejar, de forma que os docentes visualizem melhor as
possibilidades de articulagdo em uma abordagem interdisciplinar dos materiais. Os
docentes acolheram a ideia e ressaltaram a importancia dessa estratégia para uma
aprendizagem mais significativa dos alunos.

Os pontos discutidos foram sistematizando o projeto de ensino interdisciplinar,
a partir do registro escrito da sintese de cada etapa realizada. O registro foi realizado
no documento compartilhado com o grupo, no espago virtual, para elaboragao coletiva.
O documento, conforme € possivel observar no quadro 4, foi estruturado de modo que
a cada etapa o grupo realizou o registro dos pontos definidos e de forma coletiva,
progressivamente buscou aperfeicoar o projeto de ensino elaborado. Enfatiza-se que
o documento compartilhado integrou o processo de planejamento proposto pela
metodologia, ndo sendo uma etapa a ser realizada ao final, pois os registros realizados
ao longo do percurso de planejamento e a discussao sobre eles impulsionou melhorias

no projeto e também no processo de planejamento.

QUADRO 4 - PROJETO DE ENSINO INTEGRADOR - INTERDISCIPLINAR

CURSQO: Edificacdes TURMA: EdificagOes 2022

DISCIPLINAS: Estabilidade da | PERIODO: V médulo
Construcoes Il e Fisica |

CH: (16 horas/aula) EQUIPE: Professores da formagéao téc-
nica profissional e professor de Fisica V.
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Sujeitos: A turma € formada por alunos que estdo cursando os dois Ultimos anos
do curso, periodo em que 0os mesmos demonstram as expectativas e as preocupa-
¢Oes quanto a conclusédo do percurso formativo. Ressalta-se que em virtude do En-
sino Remoto Emergencial vivenciado no periodo de 2020 e 2021 em decorréncia da
pandemia de COVID-19, a turma apresenta lacunas na aprendizagem de alguns
contetdos basicos que precisaram ser retomados pelas disciplinas, em especial

pela disciplina de Fisica.

Objeto: O projeto Interdisciplinar serd desenvolvido no V médulo do curso de Edifi-
cacdes buscando integrar conhecimentos da disciplina Estabilidade das Constru-
cOes Il e os conhecimentos da disciplina de Fisica de modo que os alunos consigam
estabelecer relagcdes entre os conceitos das disciplinas, ampliando a compreensao
de situacbes problemas vinculados ao exercicio da atividade profissional. A articu-
lacdo entre os conhecimentos serd sistematizada a partir da contextualizacdo de
exemplos praticos da disciplina de Estabilidade das Constru¢des e resisténcia dos

materiais Il que serdo explorados nas disciplinas de Fisica.

Analise do PPC e Planos de Ensino: As disciplinas apresentam pontos de aproxi-
macodes que se referem aos fundamentos fisicos que formam a base conceitual da
disciplina Estabilidade das construcdes e resisténcias dos materiais Il, conforme

disposto abaixo:

EMENTA DE | EMENTA DE FIiSICA | PONTOS DE APROXIMACAO
ESTABILIDADE I

Elementos estruturais: | Dinamica; Articular o conteudo de fisica
lajes, vigas, pilares,|Os principios da | estatica dos corpos sélidos com
fundacgbes; Dinamica; a disciplina estabilidade das
Vinculos: tipos de | Aplicagdes dos | construgcdes e resisténcia dos
simbologia; principios da | materiais.

Tipos de | Dinamica;

carregamento; Forcga de atrito;

Reacdes de apoio em | Forga centripeta; Conteudos: Estatica dos corpos
vigas e lajes; Péndulos e rotor; sélidos; Vetores; Conversdo de

Esforcos seccionais; Trabalho e poténcia; | unidades; Leitura e execucao de
Diagrama de esforgos | Energia  Mecanica: | diagramas
cortante, normal e |energia cinética e

momento. energia potencial,
Quantidade de
movimento e

impulso;
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Estatica dos corpos
solidos;

Estatica dos fluidos
(Hidrostatica);
Gravitacao universal.
Vetores - Fisica ll
Converséao de
unidades;

Leitura e execugao
de diagramas
(Matematica)

Contexto/Necessidades: A articulacdo entre as disciplinas configura-se como uma
necessidade para consolidacdo das aprendizagens das disciplinas envolvidas no
projeto. Compreende-se que a partir da contextualizacao os discentes vao ampliar
a compreenséo dos fundamentos fisicos e sua aplicabilidade na pratica profissional.

e Conhecer os elementos Estruturais e os seus fundamentos fisicos;

e Efetuar calculos de reacoes, esforgos, e momentos em elementos estrutu-
rais; Fazer diagramas de esforgcos e momento;

e Relacionar as caracteristicas de materiais componentes de corpos com as
interagcdes entre estes para aplicagao em edificacoes.

A articulagao dos conhecimentos de estabilidade das construgdes e resisténcias dos
materiais |l e fisica sera realizada a partir da contextualizacdo por meio de exemplos
préticos utilizados na disciplina da formacéo profissional. Os materiais didaticos, li-
vros e apresentacdo de "Power point serdo explorados em comum pelos professo-
res das respectivas disciplinas. A disciplina de fisica apresentara os fundamentos e
conceitos fisicos relacionados a disciplina estabilidade mediante a apresentacéo e

exploracéo dos exemplos praticos.

Estatica dos corpos sdlidos;
Vetores; Conversao de unidades;
Leitura e execucao de diagramas;
Reacdes de apoio em vigas e lajes;
Esforcos seccionais;
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Diagrama de esforgos cortante, normal e momento.

O projeto sera desenvolvido por meio de aulas expositivas, regéncia compartilhada
entre os docentes envolvidos, desenvolvimento de atividades e exercicios explora-

dos de forma concomitante nas disciplinas.

O projeto seréd avaliado de forma processual a partir da observacao da interagéo e
engajamento dos discentes. Sera realizada ainda, a discusséo cruzada de uma ati-
vidade de fixacdo, de modo que os discentes realizem a atividade na aula de fisica
e irdo debater com o professor de estabilidade e iréo realizar em estabilidade e de-
bater na aula de fisica.

A partir do desenvolvimento do projeto espera-se ampliar a compreensao dos alu-
nos dos conceitos fisicos que fundamentam a pratica profissional, assim como de-
seja provocar um maior engajamento dos discentes nas aulas de fisica possibili-

tando melhora na aprendizagem de modo geral.

A definir em reuniao a ser realizada entre os docentes.

A definir em reunido a ser realizada entre os docentes.

Fonte: Elaboragao propria (2022).

6.4 Fase Avaliacao

A avaliacdo da proposta metodologica para o planejamento de praticas
interdisciplinares entre a formagdo basica e profissional no EMI foi realizada,
inicialmente, de forma processual, a partir da observagdo participante da
pesquisadora nos momentos de interagdo com o grupo. Nesses momentos, foi
possivel verificar que houve uma boa aceitagédo do grupo participante a metodologia
apresentada e que os mesmos depositam boas expectativas quanto a sistematizagao

de orientagdes para o processo de planejamento.



124

Observou-se ainda, que os docentes demonstram um maior interesse e
envolvimento nos momentos em que direcionam atencdo para discussdes
relacionadas ha aspectos especificos da pratica docente, como conteudos explorados
nas disciplinas, a socializagdo das dificuldades enfrentadas no cotidiano da sala de
aula, dentre outros abordados durante a oficina, contudo identificou-se no grupo que
ha algum nivel de resisténcia ao aprofundamento das discussdes sobre as bases
tedricas do EMI. Essa situagao reforca o que ja foi apontado nesse estudo quanto a
dificuldade dos docentes em compreender os estudos tedricos como parte do
processo do planejamento.

Na fase de avaliagdo em conjunto o grupo avaliou o percurso vivenciado no
processo de planejamento na oficina e sentiu a necessidade de marcar outro momento
para finalizar a sistematizacdo, no documento compartilhado, do projeto de ensino.
Apontaram que visando atender a proposta de integracao e as orientagdes da politica
institucional de projetos de ensino do IFMA seria importante no outro encontro o grupo
voltar-se para discussdo de pontos como, a sistematizagdo mais detalhada da
metodologia que sera utilizada e a definicdo do cronograma de realizacdo no periodo
em curso.

Os docentes manifestaram a importancia de agdes institucionais que estimulem
o dialogo e a aproximacao entre as areas. Expressaram que a aproximagao precisa
ser provocada, pois de forma espontdnea € pouco provavel que esses momentos
acontegam e que se consiga avangar na concretizagdo de uma proposta integrada.

Observou-se, na aplicagdo do produto educacional com o grupo participante
da pesquisa, que os momentos de dialogos na sistematizagdo de uma pratica
interdisciplinar entre as areas demonstraram o potencial formativo do planejamento
coletivo, assim como foi possivel constatar o quanto a perspectiva da pesquisa-ag¢ao
traz possibilidades que ultrapassam o alcance dos objetivos da pesquisa. Percebeu-
Se no grupo um anseio que momentos como o realizado na oficina fagam parte do
cotidiano da instituicdo e isso reforga ainda mais a importancia de promover
discussdes mais aprofundadas sobre o processo de planejamento do ensino
possibilitando o seu continuo aperfeicoamento.

Aliado a avaliagao descrita acima, foi realizado através de um questionario ele-
trénico via Google Forms composto por questdes abertas e fechadas. As questdes
foram elaboradas buscando contemplar os componentes sugeridos por Leite (2018)

para avaliagdo de um produto educacional, atragcdo, compreensdo, envolvimento,
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aceitacdo e mudanca da acdo. Avaliaram a proposta metodoldgica os 5 (cinco) do-
centes que participaram da oficina de planejamento e 3 (trés) profissionais da area de
pedagogia que compdem a equipe pedagodgica do campus.

As profissionais da equipe pedagodgica foram inseridas no Espaco Virtual Dia-
logar e Planejar, tendo em vista que a mediacao da equipe pedagodgica para o desen-
volvimento da proposta mostrou-se como um aspecto que deve contemplar a proposta
metodoldgica. Em razdo disso, as profissionais exploraram o percurso, observaram
as ferramentas e a sistematizacao do projeto de ensino disponibilizada no documento
compartilhado. A partir dessa vivéncia realizaram a sua avaliagdo, totalizando 8 (oito)
pessoas, entre docentes e profissionais da equipe pedagdgica. Os resultados obtidos

foram:

Grafico 1: Avaliacéo da proposta

Como avalia a proposta metodologica apresentada para o planejamento de praticas

interdisciplinares?
B respostas

@ Boa

® Ruim
Regular

@ Outros

Fonte: Elaboragéo propria (2022).

O gréafico 1 demonstra que a avaliacdo positiva da proposta, por 87,5% das
pessoas que avaliaram, reforca o que foi observado durante a realizacéo da oficina
de planejamento, representando que ela tem potencial para contribuir com o0 processo
de planejamento de praticas interdisciplinares. A proposta deve ser aprimorada a partir
da interacdo e do didlogo com os docentes da formacédo basica e profissional e a
avaliagéo regular de 12,5% das pessoas indica essa necessidade.

Conforme ja pontuado, a metodologia ndo dever ser, simplesmente, aplicada,

na verdade, o que se propde € que ela impulsione a pratica reflexiva e a partir dessa
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acado o grupo possa realizar as adequacdes que se mostrem necessarias para atender
0 contexto em que se realiza o processo de planejamento. A proposta precisa ser
compreendida como referéncia para sistematizacéo didatica em um processo de con-
tinuo aperfeicoamento. Lenoir (1998, p. 58) afirma que um modelo nédo € a pratica e

acrescenta que

no plano didatico, concebemos os modelos didaticos como instrumentos con-
ceituais que possuem uma dimensao conjuntural de maneira limitativa, e que
servem para guiar a concepgao de praticas educativas interdisciplinares, con-
forme a viséo integradora.

A utilizacdo de um espaco virtual de aprendizagem - AVA como ferramenta fa-
cilitadora do processo de planejamento foi avaliada pelos docentes e equipe pedag6-
gica, conforme apresentado no grafico 2, haja vista que a utilizacdo do espaco Dialo-
gar e Planejar foi parte integrante do desenvolvimento do produto. Como € possivel
observar 75% do grupo de pessoas que avaliou considera que a utilizacao contribui
no processo de planejamento. Esse dado revela que ha uma abertura por partes dos
docentes e profissionais da equipe pedagdgica para promover mudancas na forma de

planejar visando melhorias no processo.

Grafico 2: Utilizacdo do Espaco Virtual Dialogar e Planejar

A utilizagao de um espaco virtual para sistematizacao do planejamento coletivo na sua avaliagao?

8 respostas

@ Contribui no processo de planejamento
@ Nio contribui no processo de
planejamento

Outros

Fonte: Elaboragao propria (2022).

Nessa direcao, solicitou-se ao grupo que justificasse por escrito a sua resposta.

Buscando assim, aprofundar o entendimento de como a utilizagado de uma ferramenta
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pode colaborar para tornar o processo de planejamento de préticas interdisciplinares
um espaco de transformacgdes na pratica pedagdgica do EMI. O grupo manifestou:

“A sistematizacdo do EMI é essencial para o seu funcionamento. E preciso
organizar este método e a acdo de profissionais além dos professores
para concretizar a Integracéo das disciplinas”.

“A plataforma contribui por esclarecer sobre os passos para o
planejamento interdisciplinar e, além disso, orientar as etapas para que
ele seja concretizado”.

“Pois & uma ferramenta que abrange um ndmero maior de docentes de
forma isonémica e igualitaria. Fundamental no processo ensino aprendi-
zagem”.

“Ajuda na discussao coletiva e construgao de um processo de ensino e
aprendizagem que viabilize a formacéao integral do discente”.

“Pode contribuir mais no processo de planejamento quando utilizado de
forma a contemplar niumero maior de encontros sincronos”.

‘O planejamento torna-se base para intervengbes necessarias ao
processo de ensino e aprendizagem”.

“Faz com que todos participem”.

As observagbes representaram um importante subsidio para o
desenvolvimento do produto. Observa-se que o anseio por mais encontros
sincronos expressado por um participante expde a expectativa por atividades que
privilegie a interacdo e o didlogo entre os docentes. Compreende-se que as
manifestacdes dos docentes, além de orientar a formacao final do produto
educacional, pode impulsionar agdes institucionais que viabilize o planejamento
coletivo no cotidiano pedagaogico da instituigcao.

Outro ponto a ser destacado, diz respeito a necessidade de uma integragao
no processo de planejamento dos diferentes profissionais envolvidos na
organizagao do ensino, como foi expresso, “a acdo de profissionais além dos
professores”. Reforga-se, que o planejamento do ensino se encontra inserido na
totalidade da pratica pedagdgica e essa se faz na interacédo dos diferentes sujeitos
que compde a instituicdo, envolvendo a relacdo de suas multiplas dimensdes.
Pensar sobre o processo de planejamento exige um aprofundamento reflexivo sobre
a pratica pedagogica em sua complexidade, faz-se necesséario um esfor¢o coletivo
para buscar compreendé-lo, enquanto processo e nao olhar somente para o

produto, como aponta Franco (2015, p. 04):
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Dessa forma, podemos perceber o perigo que ronda os processos de ensino
quando este se torna excessivamente técnico, planejado e avaliado apenas
em seus produtos finais. A educacao se faz em processo, em dialogos, nas
multiplas contradicbes que sdo inexoraveis entre sujeitos e natureza, que
mutuamente se transformam. Medir apenas resultados e produtos de
aprendizagens como forma de avaliar o ensino pode se configurar como uma
grande falacia!

Kaplun (2003) considera a comunicacao e a linguagem eixos estruturantes
no processo de elaboracdo de um material que se propde educativo, a partir dessa
referéncia buscou-se junto aos docentes e profissionais da equipe pedagdgica
avaliar a linguagem utilizada na apresentacao da proposta no espaco virtual Dialoga
e Planejar. De acordo com os dados observados no Grafico 3, a linguagem utilizada

mostrou-se compreensivel para 87,5% do grupo.

Grafico 3: Avaliacdo da Linguagem utilizada

Como vocé avalia a linguagem utilizada para comunicagao no espago?
8 respostas

@ Compreensivel
@ Confusa
Outros

Fonte: Elaboragéo propria (2022).

O Grafico 4 apresenta avaliacdo dos docentes e equipe pedagodgica quanto

organizacdo metodoldgica do Espaco Dialogar e Planejar.

Grafico 4: Organizacdo metodoldgica do espacgo virtual
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Como vocé avalia a organizacao metodologica do espaco Dialogar e Planejar no EMI?
8 respostas

® Boa

® Ruim
Regular

@ Outros

Fonte: Elaboragéo propria (2022).

A sistematizacdo do espaco contemplou a discussdo teorica dos
fundamentos do EMI e a proposta metodoldgica para o planejamento de praticas
interdisciplinares. Consideraram boa 87,5% e ruim 12,5%, esse dado ampliou o
entendimento sobre a percepcdo dos envolvidos sobre a proposta metodoldgica e
sobre o processo de desenvolvimento do produto educacional, aspecto que orientou
de forma significativa a formatacéo do produto final.

Os docentes e profissionais da equipe pedagodgica foram convidados a
registrarem suas observacdes de forma subjetiva, quanto ao Espaco virtual e a
proposta metodoldgica. Nesse sentido, entende-se que os registros corroboram com

os dados apresentados nos graficos.

“O espaco virtual se demonstrou muito importante em relagéo a disponibilizagao
e utilizagdo de material. Percebi uma eficiéncia maior no andamento das
atividades durante os momentos sincronos em que de imediato foram
estabelecidos didlogos entre os docentes com mediagéo pela professora Vilma.
Acredito que mais encontros sincronos podem ajudar de forma mais efetiva os
processos de planejamento de atividades interdisciplinares e multidisciplinares”.

“O Espaco dialogar e Planejar ficou pouco objetivo. Tem muitas abas para ensinar,
muitas vezes a mesma coisa. Sugiro ainda retirar os videos com a apresentagao
de slides, colocando apenas os Slides ou em anexo a um texto de interpretagao
necessaria”.

“Sugestdes curtas e diretas sobre o planejamento educativo”.

“Realizar mais encontros de forma sincrona”.

As observacdes manifestadas pelos docentes e pelos profissionais da equipe

pedagogica, por meio do formulario no Google forms, orientaram as mudancgas
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necessarias para a sistematizagado do produto final. Buscou-se tornar a linguagem
utilizada para contextualizagdo das tematicas mais acessivel e compreensivel no
guia orientativo. Compreende-se que esse ponto exigiu um estudo cuidadoso da
pesquisadora para encontrar o equilibrio entre uma abordagem mais acessivel,
mais que nao se mostrasse reducionista quanto a densidade e complexidade das
tematicas que estruturam a proposta integrada do EMI. O caminho encontrado foi
trazer uma exploragao dos temas que estimulasse reflexdes sobre as concepgdes
e sobre a necessidade de buscar o aprofundamento de forma continua dos estudos
sobre as tematicas, sempre reforcando que esse estudo tedrico € parte do processo
de planejamento.

Percebeu-se, mais uma vez, no grupo a busca por proposi¢cdes mais diretas
e objetivas, como foi evidenciada nesse registro, “sugestdes curtas e diretas sobre
o planejamento educativo”. Essa observacéo foi socializada, também, durante a
oficina de planejamento, aspecto que demandou muita aten¢do na constru¢do do
produto final, levando a uma sistematizagdo que explicitasse um percurso
metodologico orientando o processo de planejamento, contudo que expressasse a
importancia do planejamento como acéo reflexiva e transformadora da pratica
pedagdgica. Entendeu-se que era preciso considerar as observagdes do grupo
participante em relacdo a objetividade da proposta e buscar estabelecer uma
relacdo mais balanceada entre teoria e pratica no produto.

Dessa forma, reforgca-se que a avaligdo realizada pelo grupo, em conjunto
com a analise interpretativa de sua relacdo com os demais procedimentos do
processo investigativo foram elementos decisivos para formatagao final da proposta

metodolégica em formato de Guia Orientativo.

6.5 Conclusao

O produto foi elaborado a partir do entendimento que o desenvolvimento de
praticas interdisciplinares entre a formagao basica e profissional € de fundamental
importancia para concretizacdo do EMI e que esse pressupde de um processo de
planejamento do ensino que favorega a reflexao, o dialogo, a interagdo e a troca de
experiéncias. Buscou-se assim, orientar, docentes e equipes pedagogicas, na
sistematizacdo didatico-pedagogica, de modo que a agado educativa planejada

expresse a intencionalidade integradora da pratica pedagodgica.



131

Desse modo, considera-se que ha nos estudos realizados sobre o EMI o en-
tendimento que o planejamento coletivo € uma das praticas que devem contemplar o
cotidiano pedagogico das instituicbes que oferecem a formacao integrada, contudo,
foi possivel observar na pesquisa que fundamentou a criagdo do produto que o pro-
cesso de planejamento em uma abordagem interdisciplinar ainda se mostra como um
desafio para os docentes e profissionais que atuam nas equipes pedagdgicas. Perce-
beu-se que planejar coletivamente em uma perspectiva fundamentada na pratica dia-
l6gica, visando a integracdo dos conhecimentos exige orientagdes que facilitem a sis-
tematizacdo da acdo educativa e possibilitem que ela esteja continuamente sendo
aperfeicoada a partir da reflexdo coletiva, em razao disso justifica-se a necessidade
do produto educacional apresentado nesse estudo.

Reforga-se, que as orientagdes metodologicas sobre o processo de
planejamento de praticas interdisciplinares se revelaram uma necessidade da pratica
pedagogica no IFMA no contexto do EMI. Aliado a esse entendimento, tem-se ainda,
que o IFMA instituiu, em junho de 2021, a politica de Programas e Projetos de Ensino,
por meio dela busca estimular e fomentar com recursos financeiros agcbdes educativas
que busquem proporcionar a formagéao integral ao estudante e promover a interacéo
de componentes curriculares.

A politica institucional representa um marco no desenvolvimento do ensino do
IFMA e consequentemente na consolidagao da proposta do EMI, mas entende-se que
€ preciso mobilizar esfor¢cos para o aperfeicoamento do processo de elaboragdo dos
projetos de ensino, visto que o mesmo envolve diferentes dimensdes da pratica
pedagdgica. Assim, foi visando contribuir com a implementagao dessa politica que o
produto educacional apresenta uma proposta metodologica que facilite o
planejamento das praticas interdisciplinares.

Ainda se tratando da necessidade de propostas metodoldgicas que facilitem o
planejamento de praticas interdisciplinas, pode-se citar o fato de que, em setembro de
2021, o Campus Timon langou o Edital 121/2021, com o objetivo de selecionar projetos
que se voltem para o aperfeicoamento do processo de ensino. Os projetos
selecionados recebem auxilio financeiro para sua execucdo, sendo destinados
recursos para estudantes por meio de bolsas e apoio financeiro para ao custeio
desses projetos. Na selegcdo participaram quatro projetos que se direcionaram as
seguintes tematicas: Saude vocal do professor; “Leicura”: Aleitura como promogéao de

saude para criangas em tratamento oncolégico; | circulo de leitura: Carolina Maria de
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Jesus; Reforgo escolar inclusivo: uma estratégia pedagogica no aprendizado do aluno
com surdez. Ressalta-se a relevancia das tematicas exploradas, contudo, chama
atencao que nao houve nenhum projeto voltado para promog¢ao de praticas que visam
a articulacao das areas de formacao do EMI, tal fato reitera a necessidade de agdes
que estimulem e oriente a sistematizacado de praticas interdisciplinares destinadas a
essa finalidade.

Dessa maneira, os motivos aqui explicitados apresentam as justificativas que
impulsionaram a sistematizacédo da proposta metodolégica fundamentada na relagao
dialética dos seguintes eixos: Planejamento dialdgico; Planejamento Enquanto
Método Dialético de Transformacéo; Abordagem Interdisciplinar como perspectiva de
(re) criacao da pratica pedagdgica integrada; O planejamento coletivo do ensino como
espaco de formacao. A metodologia encontra-se estruturada em uma abordagem que
busca enfatizar a interagao e o dialogo, sendo utilizado para tanto a apresentacgéo de
didlogo entre personagens que representam docentes, da formagao basica,
profissional e pedagoga, conforme ja mencionado na descricdo do desenvolvimento
do produto.

A proposta metodolégica em formato de guia orientativo disponibiliza,
inicialmente, uma contextualizacdo problematizadora de tematicas que envolvem a
proposta pedagdgica integrada. Esse espago do Guia tem o objetivo de estimular a
reflexao critica das concepgodes e estimular o aprofundamento tedrico, tendo em vista
que 0 mesmo € parte integrante do planejamento.

Logo apds, apresenta-se procedimentos didaticos sistematizados em uma
proposta metodoldgica que contempla as trés dimensdes sugeridas por Vasconcellos
(2005), analise da realidade, projecao de finalidade e formas de mediagao. A partir da
pratica reflexiva coletiva busca-se favorecer o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares de forma colaborativa. O produto buscou contemplar orientacbes
didaticas para o processo de planejamento e despertar atengao para sua dimensao
formativa, pois a sistematizagcao de praticas pedagodgicas devem ser permeadas por
um processo critico-reflexivo em que os envolvidos busquem coletivamente
problematizar a realidade vivenciada no contexto do EMI, visualizar os entraves,as
possibilidades de mudancas e dessa forma trocam e aprofundam conhecimentos

O Guia orientativo foi elaborado em uma abordagem convidativa que sugere
uma conversa entre os docentes e a equipe pedagogica. Essa estratégia busca

promover uma aproximagao dos docentes com proposta metodolégica, para que a
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mesma seja compreendida como diretrizes que serdo reformuladas e aperfeigcoadas
por meio da interagdo e o dialogo. Ele encontra-se se dividido em quatro momentos
que foram organizados como roteiro de uma conversa:

v' Breve apresentagao;

v" Uma conversa sobre a articulagao entre a formacéao basica e profissional,
porque esse dialogo € necessario?

v' O didlogo como ferramenta de transformacao;

v" Proposta metodolégica para o planejamento de praticas interdisciplinares.

A metodologia para o planejamento foi organizada a partir das dimensdes,
analise da realidade, projecéo de finalidade, formas de mediagdo e a avaliagdo em
conjunto que foram divididas em 10 (dez) passos sistematizando agdes a serem
realizadas no percurso, de forma que ao final o grupo participante tenha elaborado o
projeto de ensino voltado para integracao entre a formagéo basica e profissional

Assim, acredita-se que o produto ndo apresenta um caminho metodoldgico que
deve ser apenas seguido, mas se mostra como um convite a reflexdao, a pratica
dialégica, a interacao, a integracao e a interdisciplinaridade. A construgao de praticas
pedagogicas integradas de forma coletiva possibilita ndo somente a elaboragéo de
projetos de ensinos interdisciplinares, mas acima de tudo representa a possibilidade
da integracdo dos docentes para o alcance de uma formagdao mais humana e

emancipatéria.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A ideia de ter um trabalho dinamico, que requer inovagdes constantemente,
coloca-se com maior forca nesse momento do estudo realizado. O inacabado, o
inconcluso, o interminavel se fazem presente, ndo como reflexo das inevitaveis
insuficiéncias e lacunas, proprias do processo investigativo, mas na verdade, sao
caracteristicas de uma discussao que se prop6s, prioritariamente, ndo em apresentar
respostas definitivas, mas sim em inspirar reflexdes e problematizacbes que
impulsionem os diferentes sujeitos envolvidos na implementagdo da proposta
pedagogica do EMI a construir coletivamente o caminho para sua efetiva
concretizagao.

Nesse percurso, a realizagcdo de uma pesquisa e o0 desenvolvimento de um
produto educacional trouxeram inumeras inquietagdes que emergiram da interagao
continua da pesquisadora com suas multiplas dimensdes. Olhar para o processo de
planejamento enquanto objeto de estudo exigiu que a mesma refletisse mais
criticamente sobre suas concepgdes a respeito do planejamento e também sobre sua
atuacdo na pratica profissional. Considera-se, que a trajetdria percorrida na
investigacdo promoveu transformagdes no campo profissional e formativo.

Entende-se que a pesquisa buscou refletir sobre o planejamento de praticas
interdisciplinares no EMI, enquanto processo que envolve concepgoes e percepgdes
construidas na interagdo dos sujeitos envolvidos no desenvolvimento da proposta
pedagogica do EMI. Dessa forma, o percurso investigativo realizado no estudo de
caso no curso de edificagdes possibilitou compreender que o planejamento de praticas
interdisciplinares no contexto do EMI configura-se como um desafio que precisa ser
enfrentado coletivamente e de forma sistematica pela instituicdo. Para tanto, acredita-
se que deva partir de um processo de problematizacdo em uma analise critico-
reflexiva que identifique as contradigbes vivenciadas no cotidiano da instituicdo que
tem dificultado o avango no processo de planejamento, a partir desse estudo levantar
as possibilidades de transformacéo dessa realidade e assim elaborar coletivamente
um plano de mediacgao estabelecendo as acdes que serdo tomadas.

A presente pesquisa revelou que os docentes visualizam a necessidade do
planejamento em uma perspectiva dialdgica e apontam que a instituicdo precisa
intervir sobre a dindmica da organizagao do ensino criando condigdes para efetividade

dessas praticas. Notou-se que o aperfeicoamento do processo de planejamento exige,
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antes de tudo, tomada de decisédo dos diferentes sujeitos envolvidos, na perspectiva
de provocar mudangas na forma de planejar.

Foi possivel identificar entre os docentes a compreensdo do papel da
interdisciplinaridade para concretizagao do EMI e também a expectativa de que essas
praticas se realizem no cotidiano da instituicdo. Essa constatagéo representa que ha
espacgo para transformagdes na pratica pedagogica, tendo em vista que pensar o
interdisciplinar mostra-se como um convite para rever a relagao e o sentido dado para
os diferentes conhecimentos, para a construgéo da totalidade e para o dialogo. Apesar
desse potencial, a interdisciplinaridade precisa de praticas de planejamento que crie
condicbes para que esse movimento desencadeado no ambito das concepcgdes
alcance as agdes que possa viabiliza-la.

Considera-se que, apesar de perceber essa abertura dos docentes para a
efetivacdo de praticas interdisciplinares, observa-se a concepc¢ao técnica-burocratica
do planejamento com um grande limitador para o avango desse processo. A instituicao
expressa no PPC a defesa do planejamento coletivo, contudo exige dos docentes o
preenchimento descontextualizado e individual do plano de ensino, tal situacéo
demonstra que os profissionais que atuam na gestdo do ensino devem assumir esse
compromisso de propiciar condigbes para que o processo de planejamento seja
priorizado em detrimento do plano como um documento de prestagcdo de conta do
trabalho docente.

Desse modo, a instituicio como todo deve entender o processo de
planejamento coletivo como um espacgo de formagao e de construgéo de alternativas
para o aperfeicoamento da pratica pedagdgica e concretizacdo da proposta de
integracado. O estudo realizado trouxe contribuicdes para se pensar o planejamento
como instrumento de transformacdo, mas também destacou a importancia que essa
acao se some as outras agdes necessarias para mudancgas na realidade do ensino.

Compreende-se como uma limitacdo do estudo a impossibilidade de
acompanhar a realizacdo na sala de aula da pratica interdisciplinar sistematizada
coletivamente pelo grupo participante, tal situagao foi consequéncia das mudangas no
calendario académico provocado pelo cenario da pandemia de Covid nos anos de
2020 e 2021. Essa lacuna nao comprometeu o alcance dos objetivos, porém entende-
se que a observacgao acrescentaria elementos para discussao sobre a tematica.

Cabe ressaltar que, o trabalho alcangou os seus objetivos e que 0 processo

investigativo realizado, pautado na perspectiva da pesquisa-agao possibilitou
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momentos formativos para o grupo participante que se configuram como um resultado
que ultrapassa o ambito da produ¢ado académica. Planejar coletivamente uma pratica
interdisciplinar provocou reflexdes no grupo sobre a possibilidade de sua efetividade
no cotidiano da instituicio.

Desse modo, acredita-se que o produto educacional desenvolvido traz refle-
xdes e orientagdes que podem contribuir para tornar os momentos de planejamento
coletivo de praticas interdisciplinares uma realidade vivenciada rotineiramente na ins-
tituicdo. A proposta metodoldgica de planejamento apresentada em formato de guia
trata-se, antes de tudo de um convite para mudangas de atitude dos sujeitos que po-
dem implicar em transformacdes amplas na instituicao.

Assim, espera-se que o trabalho seja acolhido pela instituicdo e que 0 mesmo
seja transformado e melhorado pela interagao e dialogo que conseguir estabelecer
com o0s sujeitos e com a realidade do com para promogao de uma educagao mais

integral, humana e emancipatoria.
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Vamos de poesia? Nada como uma poesia para inspirar
' uma boa conversa!

o siléncio dialogomos.

- Carlos Drummond de Andrade

A+iviar ~ \A
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ROTEIRO DE NOSSA CONVERSA:

J Breve apresentacao; 5
\/ Uma conversa sobre a articulac@o entre a formacdo bdsica

e profissional, porque esse didlogo é necessdrio? 6
\/ O didlogo como ferramenta de transformacgéo 12

\/ Proposta metodoldgica para o planejamento de prdaticas
interdisciplinares. 14
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PROFEPT

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Foi dialogando com docentes, com os tedricos, com a realidade vivenciada nos
curso do EMI e buscando uma forma de contribuir com o processo do planeja-
mento de praticas interdisciplinares entre a formag¢do bdsica e profissional que
foi elaborado o Guia apresentando uma Proposta Metodolégica para o Planeja-
mento de Praticas Interdisciplinares que visam promover a integragcdo entre
dreas de formacdo no EMI. O Guia trata-se de um Produto Educacional desen-
volvido a partir dos estudos apresentados na dissertagdo intitulada: Planeja-
mento de praticas interdisciplinares no Ensino Médio Integrado: um estudo de
caso aplicado ao Curso de Edificacdes do Ifma - Campus Timon. A proposta tem
por objetivo colaborar com os docentes, equipes pedagdgicas e coordenacoes
no processo de sistematiza¢do de prdticas interdisciplinares entre a formacdo
bdsica e profissional a partir de uma perspectiva de planejamento que promo-
va, a intera¢do, o didlogo, e a elaboracdo colaborativa.

como professora no EMI. As vezes penso que é algo muito
abstrato, ndo sei, € um pouco dificil pra gente concretizar na
nosso protico. E pra vocé Anténio? P

Olha Luiza ja tive algumas experiéncias, mas ainda, algo
muito pontual. Eu e os outros professores envolvidos
encontramos dificuldades para organizar a proposta.
Agora, observei que os alunos tem uma facilidade maior
para aprender e se envolvem mais no processo de
aprendizagem, isso € indiscutivel,

Reclmente a integracdo é desafiante para todos os
envolvidos no EMI, mas acredito que aprofundar o didglogo
sobre ¢ proposta integrada € a melhor alternativa,

=
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A articulacdo entre a@eliils - EEE) e @@ - FREI
porque esse didlogo é necessdrio?

C\ Articu'or eeesssscssssssssses lnterar ’1

Ensino médio + Formag¢ao Profissinal Conhecimentos gerais + Conhecimentos especificos

O que mesmo estamos articulando? Conteudos? Experiéncias formativas? Ou seria as dimensdes vida?

O ser humano em suas multiplas dimensdes precisa ocupar a centralidade das discussdes sobre a articulacdo entre
0s conhecimentos gerais e conhecimentos especificos no EML

Ativar o W

Como ponto de partida & preciso ratificar que o ensino médio integrado exige que a relacdo entre conhecimentos
gerais e especificos seja construida de forma continua ao longo da formacio, sob os eixo do trabalho, da déncia,
da tecnologia e da cultura, ao invés de, inicialmente, se& concentrar os conteldos vinculados 3 educacdo geral e,

posteriormente, proporcionar os componentes curriculares da formacao técnica especifica (Moura, 2012, pag. 11).

A articulacdo entre as areas de formacio visa
alcancar a totalidade do ser histdrico-social.

COMO?

Promovendo o desenvolvimento das multiplas
potencialidades humanas.

EEEEEEEN EEEEE=El
P’

¢ .

Totalidade

curricularfintegragao

Ativar o \\/

ArESSE O



145

A ey

Assim, sou professora do formag@o profissional e acho que
por ser um curso de ensino médio integrado & formagdo
profissional temos que dar atenco para questdes

relacionadas ao trabalho.

Sim Luizo, vocé tem razéo. O trabalho é uma das dimensdes
humanas e de fundamental importancia pora formacéo
integral, por isso o trabalho deve ser considerado como um
principio educativo.

Ativaig W\

- 8
Bpenn (i

O trabalho, no sentido ontoldgico , como processo inerente da formacao e da realizacGo humana, ndo € somente a
prética econémica de se ganhar a vida vendendo a for¢a de trabalho; antes de o trabalho ser isto — forma
especifica que se configura na sociedade capitalista - o trabalho € a acdo humana de interacdo com a realidade
para a satisfacGo de necessidades e producdo de liberdade

(RAMOS, 2007, pdg. 4).

Formar — profissionalmente ndo é preparar —exclusivamente — para o exercicio do trabalho, mas € proporcionar o
compreensdo das dindmicas — sécio-produtiva — das sociedades modernas, com as suas Conquistas e os seus
revezes, e também habilitar as pessoas para o exercicio autdonomo e critico de profissdes, sem nunca se esgotar a
elas

(BRASIL, 2007, pag 45).

“Seu sonho é sua vida
E vida é trabalho
E sem o seu trabalho
Um homem nao tem
honra
E sem a sua honra”
Se morre, se mata”

- Gonzaguinha
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N
Eu ja ompliei bastante minha compreensdo sobre o sentido
da integracao, maos fico confusc em relocdo cos conteldos
curriculares, pois temos uma organizacdo curricular
fechado.

Sob essa perspectiva, os udos de er
tém fins em si mesmos nem imitan a insumos

vimento de competéncias. Os conteu
ue con-

de materiol e

nomem

(Ramos, 2008, pag.20).

2015, p&g. 68).

E Antonio, a nossa estrutura curricular centrada nas
disciplinas, por muitas vezes se torna um obstdaculo para o
articulacdo e efetividade de uma curriculo integrado. Um
caminho para superar esse entrave é a interdisciplinaridade

¢ n

ado, 2009, p.92)

X e

Mach

de conhe o o] G-lo enr en

cial para o se RAMOS, 2008, pag.22)

Agoro chegou em um ponto que dar muita CONVersa.... P
a interdisciplinaridade ta sempre presente nas conversas
sobre o EMI. Eu acredito muito na importandia, mas ainde

* vejo uma realidade distante.

Realmente Luizo. cindo temos uma caminhada longa para
trilhar até a interdisciplinaridade se tornor uma prdtica cotidiona
em nossa instituicdo, mas uma coisa ja sabemos, nessa
trojetéria o didlogo é essencial.

{—

Isso é verdade, o didlogo entre os docentes, entre todos 0s
profissionals, é fundamental se quisermos ovangar Mesmo Na
realiza¢Go de prdticas interdisciplinares. agora tenho outro

. Preocupacdo... tenho G sensocdo que as pessoas estdo coda vez
mais isoladas, diglogando menos.
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6

0 didlogo € este encontro dos homens, mediatizados pelo
mundo, para pronuncid-lo, ndo se esgotando, portanto, na
relacdo eu-tu.
(Freire, 1987).

Didlogo por isso mesmo, ndo nivela, ndo reduz um ao outro. Nem
é favor que um faz ao outro. Nem € tatica manhosa, envolvente,
um usa para confundir o outro. Implica, ao contrdrio, um respeito
fundamental dos sujeitos nele engajados, que o autoritarismo

6]6

Sd o didlogo comunica. E quando os dois pdlos do didlogo se
ligam assim, com amor, com esperanca, com fé um no outro, se
fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma relacdo
de simpatia entre ambos. 56 al ha comunicacio.

(Freire, 1997, 141).

Sd o didlogo comunica. E quando os dois pdlos do didlogo se
ligam assim, com amor, com esperanca, com fé um no outro, se
fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entao, uma relacao
de simpatia entre ambos. 56 ai ha comunicacdo.

(Freire, 1087, pag 47). )

e

rompe ou ndo permite que se constitua. ( ~
(Freire, 1997, pig. 41). - 5 1

/

W,
Ativar o W
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Tenho o mesma sensag@o do Antdnio, as pessoas estdo
dialogando cada vez menos, por ISSo mesmo precisamos
pensar nas estratégias para abrirmos mais espaco para
o didlogo em nossa Instituic@o e o planejamento coletivo
pode ser a alternativa. .

Vejo que é muito importante compreender os sentidos e
fundamentos da integra¢do, mas confesso que a
sistematizacdo dao integrac@o no pratica pra mim ainda me

parece algo muito complexo.

Entendo sua inquietacdo, mas a complexidade & prépria da
formacdo humana. Agore, ossim, o compreensdo dos sentidos
da integracdo é parte do processo de desenvolvimento das
prdticas integradas, o movimento € esse, acdo-reflexdo-acdo
e assim vamos avancando na proposta de integracdo.
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Sabe, sempre tenho muitas ideias para trabolhar minhas
disciplinos e os disciplinas da formag¢do basica, mas
desdnimo porque ndo consigo planejor orticulando as duas
areas

<

E um desafio mesmo Luizo, mas vamos Ié pensar um
pouco sobre esse processo e buscar novas estratégios
paro promover essa integrac@o?

—2

El, vocés ja refletiram que planejar junto uma pratica
interdisciplinar entre a formagao basica e profissional precisa
de alguma orientacdo metodoldégica? Afinal, s6 a gente se
reunir talvez ndo seja o suficiente.

Precisa mesmo! Sem clguma sistematizacdo a gente fica
sem sober por onde comegar e 0 que queremos
exatamente,

=
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PROPOSTA METODOLOGICA

aplicada ao planejamento de
prdticas interdisciplinares

O desenvolvimento de prdticas interdisciplinares entre o formacdo bdsica e profissional pressupde um processo de
planejamento do ensino que favoreca a reflexd@o, o diélogo, a interacdo e a troca de experiéncias buscando uma
sistematizacdo diddtico-pedagégica que oriente a pratica dos docentes envolvidos expressando a intencionalidade
integradora da pratica pedagégica. Em razdo disso, a proposta metodolégica foi sistematizada fundamentada na
rela¢Go dialética dos seguintes eixos:

7Plonej amento
jalogico

ymento dio
interativo. A parti

2Planejamem-c_ -nguanto Método
Dialético de Transformac¢do

Na perspectiva diclética a a¢do de planejar envolve as seguintes tarefas Iindissociaveis:

reflexdo/conhecimento/interpretacdo da realidade e sua transformacdo. O planejamento deve ser ressignificado

no contexto da préatica docente buscando romper com as concepgdes técnicas-burocréticas que de forma insistente
tem orientado o processo de planejar a acdo educativa (Vasconcelos, 2005);

5Abordogem Interdisciplinar como perspectiva
de (re) criacdo da prdatica pedagdgica integrada

O planejamento coletivo do ensino
con paco de formacdo

“A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formagdo mutua na qual cada professor
€ chamado a desempenhar o papel de formador e de formando [...). A criacGo de redes coletivas de trabalho
constitul, também, um fator decisivo de socializacdo profissional e de afirmacdo de valores préprios da profissdo
docente. (NOVOA, 1992, p. 01-11). O planejomento coletivo é uma consequéncia da prética dialégica, quando
vivenciada em sua esséncia, € uma acao formativa que se coloca como necessidade na construgao de pratica
integradas e transformadoras.

A partir desse eixos a proposta metodolégica apresentada tem como referéncia a sistematizacao do processo de
planejamento sugerido pelo autor Vasconcelos (2005) que traz a necessidade da pratica reflexiva em trés
dimensdes: Andlise da realidade, Projecdo de Finalidades e Formas de Mediacdo.



Adaptado Vasconcelos (2005)

A acdo de planejar no sentido de transformac&o da pratica pedagoégica coloca a énfase na relagdo dialética que
deve ser construida entre a realidade, como ela se apresenta no cotidiano da instituicGo e o campo de intervencdo
que serd pensado coletivamente para modifica-la na direcdo do projeto pedagdgico que se deseja concretizar,

Aliado &s ideias de Vasconcelos (2005) sobre o processo de planejomento, a proposta metodolégica traz as prop-
osicoes de Ramos (2007) pora processo de construcdo do curriculo integrado e ainda, buscou contemplar as orien-
tacdes institucionais previstas na Politica de Progromas e Projetos de Ensino do IFMA dispostas na Resolugdo
N®18/2021 de Junho de 2021, A Politica instituiu um conjunto de diretrizes para implementacdo e desenvolvimento de
agdes que contribuam para o processo de formagdo integral dos estudantes.

Pensar em orientacdes paro sistematizacdo de praticas interdisciplinares no contexto do IFMA exige uma aten¢Go &s
regulomentacdes institucionais das politicas de ensino, tendo em vista que mais que orientagdes institucionais tra-
ta-se de uma politica de incentivo ao desenvolvimento de projetos interdisciplinares integradores. Em raz&o disso, res-
salta-se a necessidade da efetividade de préticas pedagdgicas que estejom em consondncia com as respectivas
orientacdes.

Dessa forma, abaixo temos a sequéncia de acdes sugeridas para o planejamento de praticas interdisciplinares. As
acies devem ser desenvolvidas por um grupo de docentes previamente formado com presenca de professores da
formacdo basica e profissional sob a mediacdo de um representante da Equipe Pedagdgica. A proposta metodoldgi-
ca propde a utilizacdo de uma ferramenta tecnoldgica para facilitar a interacdo e elaboracdo colaborativa.

A ferramenta sugerida é o Moodle, onde pode ser disponibilizado materiais para o aprofundamento das reflexdes
sobre as temdticas que fundamentam a proposta integrada, documentos e materiais de apoio gue facilitem o proces-
50 de planejamento. Mo espaco estardo disponiveis os passos da metodologia e ferramentas para elaboracao
colaborativa do projeto.

A proposta apresentada € gue o processo de planejamento coletivo seja desenvolvido por meio de atividades:

m realizada no espago virfual Moodle;

| reunides realizadas pelo aplicaTivg de reunides on line, google

m m meel. O espaco virlual deve conlemplar as informagdes relalivas
as reunides, como dala, horario e link de acesso.

reuniées que amplie a pré'l'iga dialégica enriquecendo o processo
| de elaboracdo e consequenlemenle o projelo.
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A proposta sugere a seguinte organizacdo para o espaco:

INTERDISCIPLINARES

PROFEPT - DIALOGAR E PLANEJAR NO EMI: PROPOSTA @-
METODOLOGICA PARA O PLANEJAMENTO DE PRATICAS

Paging micial RAGRIE Dl B0 ] Ering habdo integrada orecilogds o Sdlogs

Nasse topico vamos refletic sobre 0 proposto pedagogicn do Ensing Médio Integrodo o articulapo antre os Greas.

A partir da organizacdo sugerida o grupo de professores com a mediacdo de profissionais da equipe pedagdgica
deve realizar 0s passos da proposta metodoldgica que estdo descritos na sequéncia:

Passo/

0O grupo pode explorar, de forma assincrona, uma trilha for-
mativa disponibilizada no Espaco Virtual de Aprendizagem ou
buscar outras estratégias para discutir os fundamentos do
EMI, a partir da contextualizacdo das tematicas: Concepciies
do EMI; Interdisciplinaridade no EMI; Planejamento no EMI.
Nesse momento, & importante que o grupo busque interagir
sobre as tematicas utilizando os Féruns de discussdo ou outra
ferramenta de interacdo. Sugere-se que a equipe pedagdgica
estimule a interacdo por meio de perguntas problematizado-
ras e contextualizando com as vivéncias do grupo no cotidia-
no da prética pedagdagica.

Passo/

Reunido para conversar sobre a interacdo e as percepcies
experienciadas na trilha formativa disponibilizada na sala vir-
tual ou vivenciada por outra estratégia de interacdo. Nesse
momento é importante enfatizar o aspecto formativo do pro-
cess50 de planejamento de uma pratica interdisciplinar e dis-
cutir com o grupo a proposta metodoldgica do planejamento
e a importdncia de cada passo para uma sistematizacdo
didatico-pedagdaica pautada na pratica reflexiva e dialdgica.
Nessa reunido & importante que o grupo discuta também um
cronograma para o desenvolvimento das atividades prevendo
datas para as atividades sincronas, para

realizacdo das etapas do planejamento, prazo para
finalizacdo do planejamento e para avaliacdo do processo e
do produto.

‘\‘

Eu penso que nesse processo a gente nunca sai do nada, por
iss0 @ gente precisa pensar juntos sobre onde estamos em
relaco oo trabalho pedagdgico com as disciplinas.

Com certeza! Precisamos olhar pora realidade do ensino
~ das disciplinas e buscar, dialogando, novas possibilidades.

Andlise da

e
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ANALISE DA REALIDADE

Se constitui no esforco investigativo do grupo no sentido de entender a realidade da forma como ela se apresenta,
com suas contradicies e necessidades. Compreender a rezlidade em sua totalidade e buscando identificar as possi-

bilidades de transformacado.

Passo 3 Analise de Realidade

Reunido onde serd iniciada a exploracdo da dimensdo andlise
da realidade. E importante que a caracterizacdo dessa
dimensdo, assim como documentos que possam subsidiar a
reflexdo seja previamente disponibilizado no espaco virtual
Maoodle ou por meio de outra ferramenta. Nesse momento
serd realizada discussdo sobre os sujeitos para quem se
destina a atividade planejada e sobre o contexto em gue ela
sera desenvolvida; Qual perfil da turma ou turmas; Quais as
principais dificuldades enfrentadas pela turma em seu
processo de aprendizagem.

Importante compreender que a analise da realidade deve ser
um processo de reflexdo coletiva, portanto ndo deve limitar-se
a descricdo de aspectos, mas na verdade deve voltar-se para
aprofundamento no processo reflexivo e de investigacdo da
realidade em que se deseja intervir.

Ao final espera-se que o grupo: Caracterize os sujeitos (para
quem, perfil da turma) e as possiveis problematicas
levantadas pelo arupo.

. objetivos nesse processo.

Quando a gente conversa sobre as possibilidades de préticas
interdisciplinares ¢ importante definirmos bem quais 0s nossos

Néo é facil definirmos coletivamente objetivos. S6 com
muita converse mesmo.

Passop/ Anélise de Realidade

Estudo do PPC do curso e planos das disciplinas gue serdo
envolvidas na pratica interdisciplinar. O estudo do PPC ird
concentrar-se na analise de como as disicplinas da formacdo
basica e prossional estdo organizadas no PPC;

Identificar pontos de aproximacdo e articulagdo no PPC, assim
como nos planos das disciplinas que estardo envelvidas no
projeto. Considera-se importante a observacao dos planos,
tendo em vista a natureza mais especifica desse nivel de
planejamento. Deve-se observar ainda, a relacdo das
possiveis articulacdes com o perfil do egresso previsto no PPC;

Essa etapa deve ser realizada, preferencialmente, de forma
presencial;

Ao final espera-se que o grupo: Identifigue pontos de
aproximacao/articulacdo entre as disciplinas).

E—
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PROJEGAO DE FINALIDADE

E a dimens3o relativa a definicio de objetivos. Expressa a intecionalidade, o desejo do grupo, as finalidades.
Consciente da realidade, do perfil e das problematicas levantadas, o grupo projeta as finalidades para a
intervencao.

Passo>

Projecao de Finalidades: Definir os objetivos para as praticas
interdisciplinares entre as disciplinas considerando a
perspectiva de uma formacdo integrada que possibilite
aprendizagens significativas e contextualizadas a partir da
articulacdo entre os conhecimentos bdsicos e profissionais.
Perguntas norteadoras: Por qué articular? De que forma a
articulacdo contribuirad com a consolidacdo de uma formacdo
integrada?

No processo de elaboracdo dos objetivos observar os objeti-
vos previstos no PPC e Plano de Disciplina. Observar ainda, o
perfil do egresso buscando pensar nas finalidades da pratica
interdisciplinar no contexto do perfil proposto.

Ao final dessa etapa espera-se gue o grupo: Elabore os
objetivos para as praticas interdisciplinares entre as disciplinas
propostas (Pergunta norteadora: para qué?).
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E horo de pensarmos nos a¢des préticas pora clcancarmos
nossos objetivos. O que se mostra possivel dionte da realidade
vivenciada.

Sao tantas possibilidades para as praticas inerdisciplinares
entre o formagdo bdsica e profissional que as vezes
ficamos confusas. Acredito que temos que conciliar os
_ideios.

SN =




FOR

DE MEDIACAO

“E a dimens3o relativa ao processo de elaborac3e do encaminhamento da intervencio da realidade, ou seja, a
como viabilizar as finalidades, a partir das condicfes existentes; consiste em orientar a reflexdo para a acdo, para a
pratica” (Vasconcelos. 2005, pag.112). Busca sistematizar as orientactes didaticas para a prética pedagdgica.

Passo 6 Formas de Mediacio

Discutir quais as estratégias para relacionar os conhecimentos das dreas de formacdo que pode possibilitar o alcance dos
objetivos propostos, tais como: eixos tematicos, temas geradores, situacdes problemas, estudos de caso dentre outras;

Para realizacdo dessa etapa sugere que o grupo utilize como referéncia a proposicio de Ramos (2007,pag.23):

- Problematizar fendmenos - fatos e situacies significativas e relevantes para compreendermos o mundo em que vive-
mos, bem como processos tecnoldgicos da area profissional para qual se pretende formar —, como objetos de conhecimen-
to, buscando compreendé-los em miltiplas perspectivas: tecnoldgica, econdmica, histdrica, ambiental, social, cultural, etc;

- Explicitar teorias e conceitos fundamentais para a compreensao do(s) objeto(s) estudado(s) nas miltiplas perspectiv-
as em que foi problematizada e localizd-los nos respectivos campos da ciéncia (dreas do conhecimento, disciplinas centifi-
cas efou profissionais), identificando suas relacies com outros conceitos do mesmo campo (discplinaridade) e de campos
distintos do saber (interdisciplinaridade);

- Situar os conceitos como conhecimentos de formacdo geral e espedifica, tendo como referénda a base dentifica dos
conceitos e sua apropriacao tecnoldagica, social e cultural.

- A partir dessa localizacdo e das multiplas relacdes, organizar os componentes curriculares e as praticas pedagdagicas,
visando a corresponder, nas escolhas, nas relacies e nas realizacfies, ao pressuposto da totalidade do real como sintese de
miiltiplas determinacées. ;

- Essa etapa exige um dialogo intenso entre os docentes em um processo de problematizacdo da realidade. E impor-
tante o grupo aprofundar nessa etapa o entedimento que os conhecimentos, da formacdo basica e profissional, sdo instru-
mentos para compreensdo da realidade.

Ao final dessa etapa espera-se que o grupo: Defina e caracterize a forma de articulacdo, entre a formac3o basica e
profissional que serd utilizada.

A

Gosto muito de proposta de projetos de ensinos
interdisciplinares entre a formag¢do bdsica e profissional.

Também acho que € um bom caminho para a integracdo
entre as areas, mas exige um planejomento com muito

didlogo entre os professores.

Projetos de ensino € mesmo uma boa estratégia paro
promover @ integracao, ainda mais agora com a politica de
incentivo financeiro do IFMA pora o desenvolvimento de
projetos. E uma forma de assegurar as condigdes e estimula
a participagdo dos discentes p

=
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Pa SSO 7 Formas de Mediacdo

Realizar coletivamente o levantamento de conteddos de
acordo com a estratégia de articulacdo escolhida e os
objetivos propostos para pratica interdisciplinar. Para o
levantamento dos conteddos considerar os sistematizados
nos PPC e Planos de Disciplinas , contudo ndo limitar-se aos
previstos;

- Sistematizar a lista dos conteddos das disciplinas envolvidas
com maior potencial de aproximacdo e que possam favorecer
a articulacdo entre as dreas de formacdo. O movimento € da
realidade, dos fendmenos para os conteddos. Qutro ponto
importante que deve ser considerado pelo grupo € que os
conhecimentos da formacdo basica ndo devem ser vistos
como suporte para formacdo profissional, o que se deve
buscar é a compreensdo das miltiplas relagdes que existem
entre eles.

Passo 7 Avaliagdo de Conjunto

Avaliar o Projeto de Ensino Integrador sistematizado e sua
aplicabilidade para o periodo planejado; A partir da avaliacdo
definir 0s encaminhamentos necessdrios para execucdo e
definir 0s responsaveis. Dentre as acies a serem realizadas
considerar a exigénda institucional que o Projeto de Ensino
seja cadastrado no SUAP;
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Passo 5’ Formas de Mediagio

Sistematizar projeto de ensino integrador buscando atender as
orientacdes da politica institucional do IFMA de projetos de ensino
e a concepgao de projeto de ensino proposta por Vasconcelos
(2005). "A finalidade do projeto € criar & organizar o trabalho .
Para tanto deve ser objetivo, verdadeiro, critico @ comprometido™
(vasconcelos, 2005, pag. 133);

- De acordo com a resolucdo do IFMA projeto de ensino: S3o ativi-
dades curriculares, extracurriculares ou complementares que
visam refletir e melhorar os processos de ensino e de aprendiza-
gem nos diferentes cursos/areas, complementando a formacao
dos estudantes com prazo determinado para seu encerramento.

- A politica de Projetos de Ensino do IFMA caracteriza 10 tipos de
projetos, sendo um desses os projetos integradores gue s3o com-
preendidos como "projetos interdisciplinares que favorecem a in-
tegracdo das dreas de conhecimento, com a participacio de dois
ou mais docentes, possibilitando relacionar os conceitos das di-
versas disciplinas que compdem o curriculo, articulando com
mundo do trabalho”™.

- Para sistematizacdo sugere utilizar o documento compartilhado
disponibilizado no AVA Moodle;

Passo 70 Avaliacdo de Conjunto

Avaliar o processo de elaboracdo quanto a2 metodologia uti-
lizada, quanto a interacdo entre o5 envolvidos nas reunides e
no Ambiente Virtual de Aprendizagem. Essa acdo possibilita o
aperfeicoamento do processo de planejamento e fortalece a
dimensdo formativa que tem o processo.

A Avaliacaoe de Conjunto ndo deve ficar restrita ao final, mas precisa integra-se a todo processo. O grupo deve con-
tinuamente avaliar, identificar os pontos de entraves, reorganizar © andamento das agdes no planejamento. Ressal-
ta-se que a pratica dialdgica reflexiva perpassa todo o processo de planejar.

=

A
Muito bom ter um roteiro sistematizado para o processo de
planejamento de pradticas interdisciplinares no EMI, a gente
fica mais confiante, afinal de contas planejar coletivamente
ndo é tdo simples quanto porece.

E Luizo, planejar coletivamente exige que todos os envolvidos
entendam a importancia do didlogo, da troca e da
coloboracdo. NGo € sé um projeto de ensino para cadastrar
no SUAP, mas é preciso olhar para ¢ quanto podemos
aprender durante o processo.

Jé estou aqui empolgado.. com muitas ideias de préticas
interdisciplinares para compartilhar com os colegas.

AT
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' 0 processo de planejamento proposto ndo pede ser compreendide como uma sequéncia de acdes lineares, passivas apenas de uma

execucio mecanica, tendo em vista, que as dimensdes esto em continua interacio e transformacio, exigindo que a pratica reflexiva
esteja presente em todas as etapas. A elaborac8o do Projeto de Ensino Integrado serd enriguecida a medida gue o grupo envolvido
esteja mobilizado para o aperfeicoamento da pratica dialogica. Compreende-se, que ndo & de imediato que o grupo vai chegar em uma
sistematizacdo didatico-pedagbgica gue considere ideal, pois 0 movimento € de idas e vindas, o que ndo se pode perder de vista @ que
a prafica dialogica deve ser exercitada continuamente, possibilitando ao grupo superar os desafios do processo.

’ A metodologia de planejamento aqui apresentada deve propiciar a interacdo e integracio de docentes com os profissionais da equipe

pedagdgica, de modo a formar um grupo em que sejam construidas relactes horizontais, que seja priorizado por todos assegurar
condicdies que propicie a froca de conhecimentos e de didloge. “E preciso que essas intences sejam tomadas pelo grupo todo,
apropriadas pelo coletivo, num processo continuo de busca de convergéncia e negociacdo de projetos e acdes” (FRANCO, 2016,
pag.27).

' A equipe pedagdgica cabera a tarefa de mediar o processo se colocando com interlocutora interpretativa, buscando assim colabarar

com o aperfeicoamento da pratica reflexiva e dialogica do grupo envolvido no processo de planejamento.  Além disso, a equipe
pedagdgica deve contribuir para socializac8o de experiéncias realizadas na instituiciio gque tenham o objetivo de promover a
articulacdo enfre as disciplinas da formag&o basica e profissional.

’ A contextualizacdo tedrica realizada na Proposta Metoddlogica tem por objetivo provocar reflexdes, sobre como o grupo compreende

o5 fundamentos e estimular o didlogo, mas de forma alguma busca-se uma simplificacdo tedrica @ nem mesmo considera o
aprofundamento de estudos sobre as concepcdes e fundamentos da proposta pedagdgica do Ensino Médio Integrado uma aco
desnecessaria. Sendo o AVA na plataforma Moodle uma importante ferramenta para o grupo ampliar os estudos sobre a tématica.
Refor¢a-se que a pratica pedagogica é construida na relacio dialética entre teoria e pratica. A teoria é parte constituinte da pratica
de planejamento.

A conversa n&o termina por aqui, na verdade espera-se que a Proposta Metodolégica
para o Planejamento de Prdticas Interdisciplinares inspire, o didglogo na instituicGo, inspire
encontros, entre os docentes, entre a formagao bdsica e a formagao profissional, entre
teoria e pratica e tantos outros. Assim, essa proposta tem o objetivo de favorecer o
desenvolvimento de praticas integradoras contribuindo com a consolidag¢@o da
formacdo humana integral transformadora e também deseja que o processo de
planejamento de um projeto de ensino se torne um espaco de aprendizagens para
todos, possibilitando o aperfeicoamento da prética pedagdgica.
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