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RESUMO

A década de 1990 no Brasil € marcada pelo movimento de inclusédo, iniciado pela
sociedade civil nos finais dos anos 1980. Em 2002, com a Lei 10.436, é oficializada
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e com isso houve grandes avangos com
relacdo aos seus direitos linguisticos e a educacdo de surdos. Esta lei foi
regulamentada pelo Decreto Federal n° 5.626/2005, no qual sugere em seus artigos
qgue a Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de
formacdo de professores. Diante deste panorama, o0 presente estudo teve como
objetivo geral compreender como ocorre a apreensédo dos conteudos da disciplina de
quimica pelos alunos surdos. A relevancia deste estudo estd em oferecer um maior
aprofundamento sobre o ensino de quimica para os alunos surdos, servindo como
fonte de pesquisa para os futuros professores de quimica e intérpretes educacionais.
Como aporte tedrico, utilizou-se Reis (1992), Quadros e Karnopp (2007), Souza e
Silveira (2010), discutiremos sobre alguns aspectos do histérico da educacao dos
surdos no mundo e no Brasil, sobre as leis que resguardam os direitos dos surdos
no Brasil, a Libras na formacéo dos professores de quimica, como também sobre o
ensino de quimica para surdos. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, do
tipo descritiva, a coleta de dados ocorreu atraves de entrevista semiestruturada,
gravada em video e audio dos alunos surdos da rede estadual da cidade de Picos, o0
método de Categorizacdo de Bardin foi escolhido para analise e discussdo dos
dados. Observamos que a falta de recursos didaticos, como também de sinais em
Libras relacionados aos conteldos quimicos e o desinteresse dos professores de
quimica, sdo algumas das principais criticas as praticas do ensino desta ciéncia.
Sendo assim, € indispensavel criar na educacdo um processo Vvoltado
especificamente para os alunos surdos, para isso € necessario que profissionais da
educacdo atuem, repensem e analisem as ac¢les voltadas a este fim, que nao

permanecam apenas no campo de discussdes, mas, que concretizem essas agoes.

Palavras-chave: Aprendizagem de Quimica. Aluno Surdo. Libras.



ABSTRACT

The decade of 1990 in Brazil is marked by the movement of inclusion, initiated by
civil society at the end of the years 1980. In 2002 with the Law 10.436 is officialized
the Brazilian Sign Language (Libras) and with this there were great advances in
relation to their linguistic rights and the education of the deaf. This law was regulated
by the Federal Decree No. 5.626/2005, where it suggests in its articles that Libras
should be inserted as mandatory curricular discipline in teacher training courses. In
View of this panorama, the present study had as its general objective to understand
how the content of the chemistry discipline is apprehended by deaf students. The
relevance of this study is to provide a deeper insight into the teaching of chemistry for
deaf students, serving as a source of research for future teachers of chemistry and
educational interpreters. As a theoretical contribution, we used Reis (1992), Quadros
and Karnopp (2007), Souza and Silveira (2010), we will discuss some aspects of the
history of the education of the deaf in the world and in Brazil, about the laws that
safeguard the rights of the deaf in Brazil, Libras in training of chemistry teachers, as
well as on teaching chemistry to the deaf. This Is a qualitative research, descriptive
type, data collection occurred through semi-structured interviews, recorded in video
and audio of the deaf students of the state education of the city of Picos, the Bardin
Categorization method was chosen for analysis and discussion of the data. We
observed that the lack of didactic resources, as well as signs in Libras related to
chemical contents and the disinterest of chemistry teachers, are some of the main
criticisms of the teaching practices of this science. Thus, it is indispensable to create
in education a process geared specifically for deaf students, for this it is necessary
that education professionals act, rethink and analyze the actions aimed at this end,

which do not remain only in the field of discussions but to concretize these actions.

Keywords: Chemistry Learning. Deaf Student. Libras.



LISTA DE ILUSTRAGCOES

Figura 1 - Exemplos de movimentos gestuais e expressoes faciais na Libras. 22
Figura 2 -Alfabeto manual em Libras ...........c.ccocooviiiiniiiiciicnscccce, 23

Gréfico 1 - Distribuigdo dos alunos surdos nas escolas de Picos em 2018 ...... 31

Quadro 1 - Categorias das respostas dos entrevistados...............cceeevvevvvvvnnnnnnns 32



Tabelal -

LISTA DE TABELAS

Perguntas da entrevista com os alunos surdos



ONU

UNESCO

UNICEF

Libras

PIBID
AEE
CORDE

Feneida

Feneis
LDB
ASL
LSs
92 GRE
NTIC'’s

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Organizacao das Nacdes Unidas

Organizagdo das NagOes Unidas para a Educacgédo, a Ciéncia e a
Cultura

Fundo Internacional de Emergéncia para a Infancia das NacgOes
Unidas

Lingua Brasileira de Sinais

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
Sala de Atendimento Educacional Especializado
Coordenadoria para Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia

Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Deficientes
Auditivos

Federacédo Nacional de Educacéao e Integracédo dos Surdos
Lei de Diretrizes e Bases

American Sign Language

Linguas de Sinais

92 Geréncia Regional de Educacao

Novas Tecnologias de Informacédo e Comunicacéo



SUMARIO

1 INTRODUGAO ..ot nen e
2 REFERENCIAL TEORICO .....cocuoveeeeeeieeeeeeeeeene e
2.1 BREVE HISTORICO SOBRE EDUCAGCAO DE SURDOS ..................
2.2 A LIBRAS ..ottt
221 A Libras na Formagéo dos Professores de Quimica ....................
23 O ENSINO DE QUIMICA PARA SURDOS ........cceoveeeeereeieeseenenenans
3 METODOLOGIA ..ot en s
3.1 PARTICIPANTES E CAMPO DE PESQUISA ......c.cooeeeereeeeeeeeees
3.2 INSTRUMENTOS ..ottt ettt en s n s
33 PROCEDIMENTOS ....oouiiiiiieeeeeeeeeee et nn e enes s
34 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS ......cocooveeeeereeieeeeeseenenenas
4 RESULTADOS E DISCUSSAO .....oovivieeeeeeeeeeeeeeeeee e
4.1 ALUNOS SURDOS .....ocovuiuereeieeeeeteeeeeeeeseeee e een s
5 CONSIDERACOES FINAIS ..ot ev e en s

REFERENCIAS ...ttt

APENDICE | = TERMO DE CONSENTIMENTO

27

28

29

30






14

1 INTRODUCAO

No campo educacional, a década de 1990 € marcada pelo movimento de
inclusdo, iniciado pela sociedade civil nos finais dos anos 1980 e em 1994 liderado
pelos organismos multilaterais (ONU, UNESCO, UNICEF), que foi estabelecido
através da Declaracdo de Salamanca.

Essa declaracdo aponta que todas as criancas deveriam estudar juntas
independente de suas condicbes fisicas e/ou mentais, pois “elas tém o mesmo
direito, que os demais membros da comunidade, de virem a ser adultos que
desfrutem de uma independéncia, e sua educacao deverd ser orientada na medida
de suas capacidades.” (Declaragao de Salamanca, 1994).

Com relacdo a educacédo de surdos, houve grandes avancos com relacéo
aos seus direitos linguisticos, em 2002 com a Lei 10.436 foi oficializada a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), onde no Art. 1° & “reconhecida como meio legal de
comunicacao e expressao.” (Brasil, 2002). Essa lei foi regulamentada pelo Decreto
Federal n° 5.626/2005, no qual em seu Art. 3 8§ 1° garante que “a Libras deve ser
inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior.” (Brasil,
2005).

O referido decreto também cita a obrigatoriedade da formacdo de
intérpretes de Libras e a presenca desses profissionais na sala de aula regular onde
estdo matriculados os usuarios dessa lingua. Porém, as vezes, apenas a
interpretacdo do conteudo pelo intérprete ndo € o bastante para que haja a
aprendizagem significativa, existem disciplinas complexas, principalmente as
ciéncias exatas, o que dificulta o trabalho do intérprete.

O contetdo da quimica esta entre as disciplinas que apresentam essas
dificuldades, pesquisas apontam que 0s principais problemas relacionados ao
aprendizado desta ciéncia € o elevado grau de abstracdo necessario para entender
teorias e modelos em nivel microscopico e fenbmenos observados em escala
macroscopica.

O interesse sobre essa tematica surgiu apos cursar a disciplina de
Educacéo Inclusiva e a disciplina de Libras, despertando-me o interesse nessa area
de estudo. A participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a

Docéncia (PIBID) também contribuiu para uma aproximagéo com alunos surdos que
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frequentavam a Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) da escola em
que atuava, a curiosidade sobre como esses alunos estudavam a disciplina de
quimica foi a maior motivagcao para a iniciativa desse trabalho.

Pensando nestas questfes, este trabalho de pesquisa tende a buscar
respostas que possam atender aos seguintes problemas em estudo: como os alunos
surdos se apropriam dos contetados de quimica? Quais dificuldades enfrentadas
pelos alunos surdos na aprendizagem de quimica? Como acontece a
interac&o/articulacdo entre aluno surdo, intérprete e professor? Até que ponto essa
interacdo auxilia de fato na aprendizagem de quimica pelo aluno surdo? A
quantidade de sinais que os alunos surdos conhecem é suficiente para que ocorra
uma aprendizagem significativa da quimica?

Portanto, para iniciar reflexdes a respeito das questbes acima, o presente
estudo tem como objetivo geral compreender como ocorre a aprendizagem dos
contetdos de quimica pelos alunos surdos, e com os objetivos especificos identificar
como ocorre a apropriacdo dos sinais relacionados aos contetdos quimicos pelos
alunos surdos para aprendizagem da quimica, analisar como ocorre a interacao
entre aluno surdo, intérprete e professor na sala de aula e avaliar se os sinais
aprendidos por eles séo suficientes para aprendizagem significativa dessa ciéncia.

Esse estudo se justifica, pois conhecer a realidade dos alunos surdos no
processo de inclusdo na sala regular, bem como a forma como aprendem os
conhecimento de quimica e sua interacdo com o intérprete e professor € de extrema
importdncia para que se proponham intervencdes pedagdgicas que, de fato,
contribuam para permanéncia e éxito no desse aluno no processo de escolarizacgao.

Nesse sentido, a relevancia deste estudo estd em oferecer um maior
aprofundamento sobre o ensino de quimica para os alunos surdos, servindo como
fonte de pesquisa para os futuros professores de quimica e intérpretes educacionais,
proporcionando-0s conhecer a realidade a qual estdo inseridos de forma a propor
medidas intervencionistas a fim de melhor o ensino nessa area.

A presente pesquisa foi subdividida em quatro topicos, sistematizado da
seguinte maneira:

O capitulo 2 denominado Referencial Teorico, iremos comecar
discorrendo sobre a Educacao de Surdos no mundo, consequentemente abordando
a educacdo de surdos no nosso pais, a Declaragdo de Salamanca e a sua

implicancia a ser assinada pelo Brasil, a lei 10.436 e 0 seu decreto 5.626. A Libras
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na formacéo de professores e principais caracteristicas da lingua brasileira de sinais
e finalizando com o Ensino de Quimica para surdos. O capitulo 3 designado
Metodologia, apresenta o0 método utilizado para o desenvolvimento desta pesquisa,
a forma de como foi feita a escolha dos participantes e campo de pesquisa, a forma
que o trabalho foi conduzido, bem como, a escolha da Anélise de dados. O capitulo
4 traz os resultados e discussdo acerca das respostas obtidas através das
entrevistas feitas com os alunos surdos, os dados estdo divididos em cinco
categorias conforme a Analise de Dados de Bardin. O capitulo 5 apresenta algumas
consideracdes finais e, por fim, temos os referenciais bibliograficos usados no

desenvolvimento desta pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O referido capitulo trata-se de uma discusséo sobre alguns aspectos de
um breve histérico da educacdo dos surdos no mundo e no Brasil, passando pelos
primeiros congressos sobre a educagdo de surdos, assim como pela corrente
oralista, a identidade surda, as primeiras escolas para surdos criadas no Brasil, a
Declaracdo de Salamanca e as leis que se referem aos direitos dos surdos. Estéao
apresentados também o subtopico A Libras onde apontamos os principais conceitos
e caracteristicas dessa lingua, no qual abordamos também, a Libras na formacéao
dos professores de quimica, finalizando com o subtépico O Ensino de Quimica para
Surdos em que discutiremos as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos

surdos frente a disciplina de quimica.

2.1 BREVE HISTORICO SOBRE EDUCAGAO DE SURDOS

Ao voltarmos os olhos para a histéria da humanidade, é possivel notar
que as sociedades ditas “civilizadas” tinham dificuldades em aceitar o que n&o era
comum aos seus olhos, incomum a sua realidade. Isso era decorrente do fato de
que, para se caracterizar como uma sociedade era necessario haver ideologias,
convicgdes em comum, até mesmo no modo de pensar e agir.

O Primeiro Congresso Internacional sobre educacgéo e instrucao do surdo
aconteceu em 1878, foi realizado na Franca, na cidade de Paris. Foi neste
congresso que levantaram a grande importancia do papel da familia na integracéo e
educacdo do surdo, inclusive na sua interacdo social com os demais individuos da
sociedade.

Outro congresso aconteceu em Mildo onde ficou estabelecido o uso
exclusivo e absoluto da metodologia oralista, pois acreditavam que o pensamento so
era possivel por meio da lingua oral, e que a lingua escrita seria a consequéncia
natural deste processo.

Para Soares (2015), o oralismo é definido como:

“Processo pelo qual se pretende capacitar o surdo na compreensdo e na
producdo de linguagem oral e que parte do principio de que o individuo
surdo, mesmo ndo possuindo o nivel de audigdo para receber os sons da
fala, pode se constituir em interlocutor por meio da linguagem oral.”
(SOARES, 2015, p. 53).
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No entanto, o método oralista anula a identidade surda, identidade esté
formada principalmente pelo reconhecimento da sua lingua. Esse método, portanto,
nao apresentou resultados esperados quanto a educacdo e desenvolvimento
linguistico do sujeito surdo (CAPOVILLA, 2008).

E posteriormente, na década de 60 do século XX, que a lingua de sinais
retorna, combinada a forma oral na tentativa de suprir as falhas do oralismo por si
s6, combinacdo essa relacionada ao termo Comunicacdo Total. Para Ciccone

(1996), a Comunicacao Total trata-se de:
“[...] uma proposta educacional, cujos critérios basicos se constroem a partir
de uma visdo do surdo como pessoa, em quem nao se pode isolar uma
privacdo sensorial; a partir de uma conceituacao de pessoa que ndo ouve
como portador de uma diferenca; a partir de um entendimento do surdo
como alguém que, como tal, serd aceito e, portanto, respeitado em suas
necessidades e capacidades.” (CICCONE, 1996, p. 07).

Com isso, percebe-se que a histéria da educacdo dos surdos foi e é
marcada por diversos embates e conflitos entre gestualistas (que defendem o uso da
lingua de sinais) e oralistas (que defende a comunicacdo oral), 0 que pode ser
percebido em alguns debates em que se questionavam se o0s surdos deveriam
desenvolver a linguagem oral ou se permitiriam a eles o uso da lingua de sinais.

No Brasil, a educacédo para os surdos € considerada desde o inicio do
Segundo Império, quando D. Pedro Il criou, no Rio de Janeiro, o Instituto Imperial

dos Surdos-Mudos o qual foi considerado a primeira escola de surdos do Pais.
“D. Pedro Il que com a lei n® 839, de 26 de setembro de 1857, fundou no
Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, sob a influéncia de
diretor do Instituto Bourges, de Paris, Ernest Huet. Cem anos apds sua
fundacéo, pela lei n® 3.198, de 6 de julho de 1957, a instituicdo passou a se
chamar Instituto Nacional de Educac¢@o dos Surdos-INES.” (PEREIRA,
2008, p. 5).

O professor francés Huet, foi trazido ao Brasil para lecionar a lingua de
sinais para um dos membros da coroa de D. Pedro Il que era surdo, por isso a lingua
de sinais ensinada no Instituto era de forte influéncia francesa. Ela foi espalhada por
todo Brasil pelos alunos que regressavam aos seus estados ao término do curso.
Por isso, a Libras tem muita semelhanca com a lingua de sinais francesa.

Ja em 1929, surgiu no Brasil a segunda escola para surdos, nomeada de
Instituto Santa Teresinha localizada na cidade de Campinas - SP. Em 1954 em Porto
Alegre - RS foi fundada a Escola Concordia e a Escola Oral e Auditiva em Vitoria -

ES em 1957 (REIS, 1992).
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Em 1986, criaram os primeiros cursos de pés-graduacgdo relacionados as
areas das deficiéncias, impulsionando uma producdo cientifica mais consistente,
prenancio de medidas e disposicdes legais que trariam sensiveis mudancas na
postura da sociedade em relacdo a educacdo dos alunos surdos. E também foi
instituida a Coordenadoria para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia —
CORDE (MELO, 2011).

Foi com a Constituicdo Brasileira de 1988 que a democracia do nosso
pais ficou mais sdlida em todos os ambitos, niveis e situacdes da sociedade. A
acessibilidade e a inclusao tornaram-se mais reais, proporcionando um maior
envolvimento de todos os individuos, os surdos entdo tomaram a frente e decidiram
debater suas proprias possibilidades, ideias e direitos. Segundo Mori e Sander
(2015) “Constituicdo Federal de 1988, nos artigos 205 e 208, bem como a LDB — Lei
de Diretrizes e Bases, nos artigos 42, 58, 59 e 60, garantem as pessoas surdas o
direito de igualdade de oportunidade no processo educacional’.

Assim, a Constituicdo Brasileira possibilita a construcdo de novos
caminhos, respeitando os direitos de todos, e isso inclui as pessoas com deficiéncia,
suas necessidades de acessibilidade e inclusdo educacional e social (MORI,
SANDER, 2015).

Em 1977 surgiu a necessidade de criar um uma organizacao nacional que
representasse toda as pessoas surdas do Brasil, assim nasce a Federacdo Nacional
de Educacdo e Integracdo dos Deficientes Auditivos (Feneida), essa, porém, era
composta apenas por pessoas ouvinte. Segundo 0s responsaveis, acreditava-se que
os surdos ndo fossem capazes de coordenar uma entidade, o que levou a completa
exclusdo dessas pessoas da diretoria da organizacdo que era responsavel por lutar
pelos seus direitos (REIS, 1992).

Foi em 1983 onde criou-se uma Comissédo de Luta pelos Direitos dos
Surdos. Embora néo fosse oficializada, esse grupo lutava para ser ouvido e
participar das decisGes da diretoria da Feneida. Depois de muito batalhar, em 16 de
maio 1987 ocorreu uma assembleia geral que acabou mudando, assim, toda a
estrutura do estatuto da instituicdo, os surdos conseguiram assumir a presidéncia da
Feneida e a Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS)
nasceu.

Contudo, foi somente na década de 1990 onde foram criadas novas

técnicas de aprendizagem em relacdo a educacdo dos surdos, com o0 objetivo de
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colaborar com a educagao e o desenvolvimento da fala, em busca da insergéo das
pessoas surdas no meio social. (REIS, 1992).

Com a Declaracédo de Salamanca em 1994, em que o Brasil foi signatario,
surgiram as manifestacdes da sociedade civil reivindicando os direitos educacionais
das pessoas com deficiéncia, com relacdo a educacao de surdos comecgam a surgir
leis sobre o ensino e aprendizagem desses alunos.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994):

02. “(...) Toda pessoa com deficiéncia tem o direito de manifestar seus
desejos quanto a sua educacdo, na medida de sua capacidade de estar
certa disso. Os pais tém o direito inerente de serem consultados sobre a
forma de educacdo que melhor se ajuste as necessidades, circunstancias e
aspiractes de seus filhos.

16. A legislacao deve reconhecer o principio de igualdade de oportunidades,
de criancas, jovens e adultos com deficiéncia no ensino primario,
secundéario e superior, ensino ministrado, na medida do possivel, em
centros integrados.

18. As politicas de educacdo em todos os niveis, do nacional ao local,
devem estipular que a crianca com deficiéncia frequente a escola mais
préxima: quer dizer, a escola que deveriam frequentar se ndo tivessem
deficiéncia. As excecdes a esta norma deverdo prever-se somente nos
casos em que se deva recorrer a instituicbes especiais.” (Declaragdo de
Salamanca, 1994).

A atual LDB, Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, compreende, em
seu artigo 4°, inciso Ill, como sujeitos publico-alvo da educacdo especial os
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo e assegura que:

Art. 4° “O dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado

mediante a garantia de:

[...] Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino.” (BRASIL, 1996).

A lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000 é a primeira que se refere a
educacdo de todas as pessoas com deficiéncia. E o inicio das praticas dos direitos

das pessoas com deficiéncia, e também, seus familiares e simpatizantes. Como cita

em sua pesquisa Mori e Sander (2015):

“Conforme a lei n°10.098/00 destacamos o artigo 18: ‘O Poder Publico
implementara a formacao de profissionais intérpretes de escrita em braile,
lingua de sinais e de guia intérpretes, para facilitar qualquer tipo de
comunicacdo direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com
dificuldade de comunicacéo.” (MORI, SANDER, 2015, p. 12).

De acordo com a Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002, a Libras passa a
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ser compreendida como:

“[...] forma de comunicacdo e expressao, em que 0 sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.” (Lei 10.436/2002, Paragrafo Unico).

Porém, sO é apenas regulamentada apés o Decreto n° 5.626 de 22 de

dezembro de 2005. A publicacdo desse Decreto foi um passo importantissimo na

histéria da educacdo dos surdos no Brasil, pois, colocou nosso pais a frente de

muitos outros paises desenvolvidos, devido a visdo e pratica moderna de respeito,

de inclusao e acessibilidade, como o mundo exige nos dias de hoje.

Segue abaixo algumas determinacdes inovadoras desse Decreto n°

5.626:

“[...] Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituices de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Art. 42 A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacgdo de licenciatura plena
em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua.

Art. 52 A formacédo de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formacao

bilingue.
Art. 62 A formacéo de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada
por meio de: |- cursos de educacao profissional; Il - cursos de formacéo

continuada promovidos por instituicbes de ensino superior; e Ill - cursos de
formacdo continuada promovidos por instituicdes credenciadas por
secretarias de educacao.

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacéo e a educacao nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo,
desde a educacdo infantil até a superior.

Art. 17. A formacdo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa
deve efetivar-se por meio de curso superior de Traducdo e Interpretacao,
com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa.” (Decreto 5.626/2005,
Paragrafo Unico).

Assim, tanto a Lei 10.436/2002 como o Decreto 5.626/2005 foram

documentos com valor historico importantissimos para a educacao de deficientes,

para a cidadania desse povo, para a cultura e identidade surda no Brasil.

2.2 ALIBRAS
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A Libras é uma lingua de modalidade espacial-visual, pois usa como
principal meio de comunicagédo, movimentos gestuais e expressdes faciais que sao
percebidos pela visdo (figura 1); deste modo, diferencia-se da nossa lingua
portuguesa, que € uma lingua de modalidade oral-auditiva por utilizar, como meio de

comunicacao, sons articulados que sao percebidos pelos ouvidos.
Figura 1 - Exemplos de movimentos gestuais e expressoes faciais na Libras
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COMO PARA QU'E QUAL

4d L

Fonte: CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Dicionério enciclopédico ilustrado trilingue: Lingua
Brasileira de Sinais (2008).

cm

O rosto é a parte do corpo humano que mais expressa 0 que sentimos e
desempenha um papel importante, pois 0 nosso semblante transmite indiferenca,
aversao, perplexidade, alegria e etc. Quando os sinais sdo acompanhados por
expressdes faciais, a mensagem ganha impacto tanto visual como emocional
(QUADROS; KARNOPP, 2007).

Além das expressdes faciais e corporais que sdo indispensaveis na
Libras, temos também a datilologia, que consiste na utilizacdo do alfabeto manual
para expressar uma alguma palavra que nao tenha um sinal especifico, como nomes
préprios e enderecos, por exemplo, e muitas vezes quando esses ndo possuem um
sinal préprio. Nesse recurso, cada sinal corresponde a uma letra (querema). Esse
recurso é utilizado quando se soletram palavras, ou seja, indica-se letra por letra do

alfabeto, através das méos, conforme a figura 2 abaixo:
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Figura 2 - Alfabeto manual em Libras
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Fonte: CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Dicionério enciclopédico ilustrado trilingue: Lingua
Brasileira de Sinais (2008).

A Libras possui uma estrutura gramatical assim como a lingua
portuguesa. Geralmente, a sequéncia principal para a criacao de frases é a seguinte:
sujeito, verbo e objeto, porém, existem regras gramaticais da Libras que discrepam
dessa disposicao, por exemplo, na elaboracdo de perguntas, os interrogativos séao
utilizados no final das frases (QUADROS; KARNOPP, 2007).

A Libras possui também os mesmos parametros da ASL (American Sign
Language), que sao: configuragdo de mao; locacdo; movimento e orientagdo da
mao. Contudo, o aumento do vocabulario em Libras se realiza por criacdo de sinais
compostos e por empréstimo de itens lexicais de outras linguas de sinais (LSs). Em
decorréncia desse ultimo processo, muitos sinais sdo iguais em varias LSs.

Hoje em dia, a Libras € o meio mais eficaz, reconhecido pelos 6rgaos
publicos, capaz de viabilizar o desenvolvimento da linguagem dos surdos e garantir
um desenvolvimento mais adequado, compativel com sua idade e com seu potencial
cognitivo (QUADROS; KARNOPP, 2007).

Portanto, a Libras é uma lingua viva e autbnoma, reconhecida pela

linguistica, porque é uma lingua natural como as linguas orais. Ela nasceu
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espontaneamente da interagdo entre pessoas surdas, e devido a sua composi¢ao
permite a expresséo de qualquer conceito, opinido e significado. Ela representa um
papel expressivo na vida do sujeito surdo que, por intermédio de uma lingua

estruturada, consegue alcancar o seu desenvolvimento.

2.2.1 A Libras na Formacéo dos Professores de Quimica

Com as novas leis, portarias e politicas da educacao nacional surgindo
ap6s o Brasil assinar a Declaragcdo de Salamanca “a priorizagdo do acesso e
permanéncia do aluno com deficiéncia no sistema escolar regular foi
progressivamente sendo ressignificado e garantido” (MONTEIRO et al., 2016).

Com isso, houve a grande necessidade de se ter profissionais que
estivessem capacitados para ministrar aulas a essas pessoas. Pensando nisso, as
Licenciaturas, por forca do Decreto Federal n° 5.626/2005, passaram a inserir
obrigatoriamente em seus curriculos a disciplina de Libras. A lei também priorizou a
formacao de intérpretes de Libras para atuarem em sala de aulas regulares. Diniz
(2012, p. 65) ressalta que “[...] a comunidade surda tem defendido a perspectiva da
Libras como primeira lingua para escolarizagdo das pessoas surdas”.

Segundo Bardo, Gomes e Silva (2017) a disciplina de Libras no formato
que esta no “ensino superior € apenas uma introdugdo para o graduando, pois tem
como objetivo incentivar e conscientizar o licenciando a buscar mais conhecimentos
sobre a Libras.” Os futuros professores precisam se preocupar em buscar uma
formacdo continuada que dé enfoque a Libras, assim como também buscar realizar
cursos de aperfeicoamento e extensao.

Sendo assim, ter acesso a disciplina de Libras na graduacado colabora de
forma significativa no processo de ensino-aprendizagem dos conteudos quimicos,
pois promove melhor a interacdo do professor com alunos surdos como também
colabora para desenvolvimento de mais recursos em metodologias para o ensino

dessa ciéncia para alunos surdos.

2.3 O ENSINO DE QUIMICA PARA SURDOS

Geralmente a disciplina de Quimica deve permitir aos alunos a

compreensao das transformacdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma
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abrangente e integrada, para que assim eles tenham condi¢cdes de julgar e tomar
decisdes referentes as informac¢des adquiridas na midia, na escola ou em outros
meios sociais (COSTA; NASCIMENTO; AMIN, 2010, p. 2).

O ensino da quimica para surdos acaba sendo mais rigoroso do que para
0S ouvintes, pois estes se apropriam dos conteddos quimicos por meio de
informacdes que recebem do meio, sobretudo por intermédio da audi¢cdo. J& para
alunos surdos a aprendizagem € mais lenta, pois em alguns casos eles ndo recebem
em sala de aula e mesmo em ambiente escolar, a mesma quantidade de estimulos
gue os alunos ouvintes.

Sendo assim, surge a importancia do papel do professor mediador que
represente de forma legitima a cultura cientifica a ser ensinada. A aprendizagem de
qualquer aluno ocorre por meio da internalizacdo, a partir de um processo anterior,
de troca, que possui uma dimensao coletiva (PEREIRA; BENITE; BENITE, 2011, p.
49).

Alguns estudantes surdos, as vezes, contam com uma aula sem
metodologias voltadas para suas necessidades, traducdes superficiais e uma grande
falta de sinais relacionados aos conteddos quimicos.

A partir disso surge a necessidade que a educacdo de Quimica seja
inclusiva, ou seja, que oferega recursos, informacgdes, metodologias suficientes para
gue qualguer pessoa possa compreendé-la de maneira satisfatoria, fazendo com
gue o aprendizado crie um embasamento teérico e préatico suficiente para que os
cidaddos tenham um posicionamento critico e possam buscar respostas frente a
problemas sociais existentes em sua sociedade.

Com isso, é notério que o ensino de quimica deve ser repensado de
modo que consiga contestar algumas questées indagadas durante a vida social dos
alunos. Assim, apresenta-se a contextualizagdo como um modo de ensinar conceitos
das ciéncias ligados a vivéncia dos alunos seja ela pensada como recurso
pedagogico ou como principio norteador do processo de ensino (COSTA;
NASCIMENTO; AMIN, 2010, p. 2).

O ensino da disciplina de quimica para os alunos surdos é dificultado,
sobretudo no que se referem a conceitos quimicos, férmulas e nome de elementos,

visto que ndo contem muitos sinais especificos disponiveis na Libras.

[...] Por ndo possuirem formagdo que lhes possibilitem trabalhar com
deficientes auditivos [professores], tém grandes dificuldades em lidar com a
construgdo de conceitos cientificos para esse grupo particular, o que, por
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sua vez, gera excluséo e distanciamento dos alunos surdos nas aulas desse
conteddo. Noutro viés, a especificidade da linguagem e dos termos
guimicos — atomo, elétron, mol, ion, préton, dentre outros —, que nao
compdem o rol de terminologias dos dicionarios da Libras, pode ser um
elemento dificultador da construcdo de sentidos dos conceitos quimicos e,
consequentemente, sua traducdo do portugués para Libras. (SOUSA,;
SILVEIRA, 2010, p. 38).

Existem determinados dicionarios Libras com alguns sinais de quimica,
porém, devido a variacdo de regido (regionalismo) essa mudanca de sinais acaba
tornando-se uma barreira no ensino de quimica para surdos.

As vezes faz-se necessario que o intérprete juntamente com aluno e o
professor criem sinais para algumas terminologias quimicas e quando tal fato
acontece, € preciso que haja uma padronizacdo desse sinal para todos, fazendo
com que a fluéncia da lingua brasileira de sinais ndo varie tanto dificultando até
mesmo a aprendizagem em diferentes regides do pais.

O ensino de quimica deve contemplar o uso de terminologias especificas
desse contetdo na lingua de sinais. Posteriormente, levar o aluno surdo a utilizar,
igualmente, os mesmos termos na escrita e leitura (SOUSA; SILVEIRA, 2010, p. 38).

Para os alunos surdos, o critério essencial para o acesso a essa ciéncia
sistematizada, sem restricdes, € a apropriacdo da sua lingua natural: a Libras.
Contudo, apenas o dominio da lingua ndo é solucdo para todos os problemas da
educacao dos jovens surdos, assim como ndo so a lingua oral, € responséavel por si

s6, na aprendizagem dos ouvintes.
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3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada nessa pesquisa baseia-se na abordagem
qualitativa de Ludke e André (1986) onde afirmam que a pesquisa qualitativa possui
uma aproximacgao direta e extensa entre o pesquisador, o ambiente e a situacao que
esta investigando. Do tipo pesquisa descritiva que de acordo com Gil (2002) tém o
principal objetivo a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fenbmeno.

A coleta de dados foi efetuada através de entrevista, que de acordo com
Lidke e André (1986) possui a grande vantagem de captar imediatamente
informacdes, sendo elas de qualquer natureza complexa ou de escolhas pessoais.
De caracteristica semiestruturada, Lidke e André (1986) afirmam possuir um
esquema bésico de perguntas pré-definido, mas nédo aplicado rigidamente, podendo
ser adaptado no decorrer da entrevista. A entrevista foi gravada em video e audio

com a permissao dos alunos.

3.1 PARTICIPANTES E CAMPO DE PESQUISA

Participaram desta pesquisa dois alunos surdos do ensino médio de
escolas estaduais da cidade de Picos - Piaui: a aluna Al estudava na Unidade
Escolar Coelho Rodrigues na sala de aula regular com o apoio do intérprete. O aluno
A2 estudava no Centro Estadual de Educacdo Profissional Petronio
Portela (Premen) também na sala de aula regular, com apoio do intérprete.

3.2 INSTRUMENTOS

Para a obtenc&o dos dados, foram utilizados, smartphones para gravar
video e audio dos entrevistados. Aplicamos o questionario em forma de entrevista
para os alunos surdos, com a ajuda dos intérpretes, as perguntas seguem na tabela
1 abaixo:

Tabela 1 - Perguntas da entrevista com os alunos surdos

12 Pergunta Como vocé tem acesso aos sinais relacionados a quimica?
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22 Pergunta Quando ndo existe um sinal especifico, ou vocé e o intérprete

nao conhecem, como acontece a tradugao?

32 Pergunta Quais as dificuldades na aprendizagem dos conteudos

quimicos e como vocé lida com essas dificuldades?

43 Pergunta Como o professor se relaciona com vocé com relacdo a sua
lingua e sua especificidade educativa? Ha metodologias que

facilitam a sua aprendizagem? Se Sim, quais?

5° Pergunta Vocé consegue relacionar a quimica ensinada na escola com

0 seu dia a dia?

Fonte: préprio autor (2018).

As indagacoes foram elaboradas a partir da analise do problema e dos
objetivos deste trabalho, os contetdos das perguntas estao relacionados acerca das
dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos na aprendizagem de quimica, como
eles lidam com essas dificuldades, como se apropriam dos sinais relacionados a

guimica, e se conseguem relacionar a disciplina com o seu dia a dia.

3.3 PROCEDIMENTOS

Primeiramente procuramos a 92 Geréncia Regional de Educacédo (GRE)
de Picos para buscarmos os alunos surdos matriculados no Ensino Médio desta
cidade no ano de 2018 e logo, em seguida, entramos em contato com esses alunos.
No comeco da entrevista todos os participantes foram previamente informados sobre
as finalidades e procedimentos da pesquisa. Assim, tendo todos concordados,
assinaram os devidos termos de consentimento livre e esclarecido (APENDICE | e
).

O local da coleta de dados com os alunos surdos foram as escolas
Unidade Escolar Coelho Rodrigues e Centro Estadual de Educacao Profissional
Petronio Portela (Premem), a primeira entrevista ocorreu pela manha. Ja o aluno A2
ocorreu no periodo do contra turno da sua aula. As duas entrevistas foram gravadas

em video e audio na integra pelo pesquisador e, posteriormente, digitalizadas.

3.4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
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Apés a obtencdo das respostas dos alunos, iniciou-se o processo de
andlise dos dados, que tem como principal auxilio a anélise Categorizacdo de Bardin
(2011) onde a escolha de categorias (classificacdo e agregacdo) sao vistas como
rubricas ou classes que agrupam determinados elementos reunindo caracteristicas

comuns.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

AplOs a obtencdo dos dados sobre a quantidade de alunos surdos
matriculados na cidade de Picos - Pl no ano de 2018 com a 92 GRE, bem como das
anotacdes das respostas das entrevistas feitas com os alunos surdos, partimos para
analisa-los frente a luz de referenciais teoricos.

A amostra consistiu em um total de 2 alunos surdos, que representa
aproximadamente 25% do total de 8 alunos surdos matriculados no Ensino Médio na
rede estadual da cidade de Picos em 2018.

O baixo numero de alunos surdos entrevistados se da por alguns motivos:
primeiramente pelo escasso numero de alunos surdos matriculados nas escolas
estaduais; a falta de intérprete nas escolas; a evasdo dos alunos ao decorrer do ano
letivo; a falta de interesse dos alunos surdos em participar da pesquisa. Essa
realidade foi comprovada por Sousa e Silveira (2010) que afirmam em texto que
“abandonados em funcdo da falta de estratégias pedagdgicas especificas na escola,
os surdos encontram dificuldades em patrticipar e dar continuidade a seus estudos”.

Colaboraram com a pesquisa da pesquisa dois intérpretes de Libras que
atuam na sala de aula regular com esses os alunos surdos.

A fim de proteger a identidade dos alunos e intérpretes que participaram
desta pesquisa foram adotadas as seguintes legendas:

e Alunos Surdos: Al, A2;

e Intérpretes: 11, 12;

e Pesquisador: P

4.1 ALUNOS SURDOS

Os alunos surdos matriculados oficialmente em 2018 nas escolas da

cidade de Picos estéo relacionados no grafico 1 que segue:

Gréfico 1 - Distribuicdo dos alunos surdos nas escolas de Picos em
2018.
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Fonte: 92 GRE de Picos (2018).

Os dois alunos surdos participantes dessa pesquisa estavam matriculados
nas séries finais do ensino médio: a Aluna Al estava concluindo o 3° ano, enquanto
0 Aluno A2 estava finalizando o 2° ano.

Dividimos as respostas obtidas com as entrevistas dos alunos surdos
seguindo a teoria de categorizagao de Bardin (2011) onde “criam-se categorias como
espécies de gavetas que permitem a classificagdo dos elementos de significacao
constitutivas, da mensagem”.

As 5 categorias para discutir o tema proposto por meio das respostas dos

surdos, estéo relacionadas no quadro um a seguir:

Quadro 1 - Categorias das respostas dos entrevistados.

12 Categoria A visado dos alunos surdos sobre

disciplina de quimica.

22 Categoria Estratégia de estudo da quimica

utilizada pelos alunos.
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32 Categoria Apreensao dos sinais

relacionados a quimica.

42 Categoria A relacao professor e aluno.

52 Categoria Entendimento sobre 0S
conhecimentos quimicos no

cotidiano.

Fonte: préprio autor (2018).

Quando perguntados sobre o que achavam sobre a disciplina de quimica
foi unanime a rejeicdo dos alunos por essa ciéncia. As repostas dos alunos quando
analisadas sobre a primeira categoria “A visdo dos alunos surdos sobre disciplina de
guimica” foram as seguintes:

A1l: (...) no primeiro ano, foi a primeira vez que eu vi quimica, eu achei
muito estranho (como era, ndo entendia, era muito confuso). E muito dificil na
quimica os significados de cada nome.

A2: (...) eu ndo gostava, porgue tem muitos niUmeros, soma, mais, vezes,
divisdo, saber todo esse tipo de mistura como €, eu ndo gosto.

Diante das respostas podemos analisar a luz dos estudos de Costa,
Nascimento e Amin (2010) que afirmam que “a disciplina de quimica, para grande
maioria, se apresenta como vild, sendo poucas vezes divulgada pelos beneficios
que traz para a populagdo”. Nesse sentido, percebe-se o desinteresse dos alunos
pelos conhecimentos quimicos, pois € apresentada de forma superficial, sempre com
base em numeros, formulas pré-fabricadas e aulas repletas de decoreba.

Portanto, percebe-se a necessidade de mudancas quanto a forma que
os professores abordam a quimica, pois € preciso apresentar a esses alunos uma
quimica que dialogue com o cotidiano desses alunos, pois como afirmam Costa,
Nascimento e Amin (2010) um dos principais “objetivos da quimica é que o jovem
reconheca o valor da ciéncia na busca do conhecimento da realidade objetiva e
insiram no cotidiano”.

A segunda categoria diz respeito a estratégia de estudo da quimica
utilizada pelos alunos, as respostas sao as seguintes:

Al: (...) pesquisar na internet. Se esfor¢cando, se esforcando, consegui

desenvolver melhor, e ai no final do ano eu ja conseguia entender melhor.



33

A2: (...) faco pesquisa por meio de livros, pela Internet, até mesmo pelo
Youtube, né? Que vai explicando algumas coisas de quimica, em casa vou
pesquisando até entender e depois aplico o que aprendi em exercicios para ndo ter
dificuldades.

E notério que existe um grande déficit de materiais de Libras
relacionados a disciplina de Quimica o que acaba dificultando o aprendizado dessa
ciéncia para os alunos surdos. Deve-se haver um maior niumero de recurso didatico
para auxiliar esses alunos, que facilitem o aprendizado da quimica, como afirma
Sousa e Silveira (2010) existe “a necessidade de a comunidade de educadores
quimicos, pesquisadores, se voltar para a problematica do ensino de ciéncias e da
educacado destinada aos surdos e criar materiais e metodologias em Libras sobre
essa disciplina”.

Como fica evidente na fala dos alunos que o computador e a internet
séo quase as Unicas ferramentas que utilizam para estudar a quimica, 0 que ja € um
bom sinal, pois como afirmam Tavares, Souza e Correia (2013) “Com o0s
computadores, vieram as Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
(NTIC’s), que foram criadas com o proposito de interagir de modo eficaz com a
educacdo.” Os autores em seu estudo ainda complementam que “essa interagao se
da pelo fato de tentar integrar os assuntos abordados em sala de aula do aluno com
seu cotidiano tecnoldégico, ja que existe uma enorme quantidade de pessoas usando
a internet” (TAVARES, SOUZA E CORREIA, 2013, p. 157). Sendo assim, fica
evidente que o uso do computador, da TIC, e da Internet pode ser considerado uma
ferramenta de grande auxilio para a aprendizagem de alunos surdos.

Quanto a categoria “Apreensdo dos sinais relacionados a quimica”, os
alunos manifestaram as seguintes respostas:

Al: (..) eu percebi que alguns sinais de quimica ndo tinham,
acessibilidade era muito pouco. E muito dificil achar sinais proprios, relacionados a
quimica. Antes quando eu comecei a ver quimica, o intérprete ndo sabia muito, nao
conseguia explicar, eu percebi que so tinha também alguns sinais, a dificuldade é
muito grande pra aprender quimica em Libras.

A2: (...) é dificil, precisa do sinal, por exemplo: quando eu vejo o
intérprete e peco ajuda a ele, ele pede ajuda ao professor de quimica. ‘Mas tem uma
coisa opcional minha (12) que também se aplica é a Datilologia, por exemplo: néo

tem o sinal, ai e agora o que o intérprete vai fazer, ndés envolvemos a Datilologia’ ...
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As vezes quando o intérprete faz a Datilologia de algum nome eu lembro qual é o
sinal daquele nome. E quando nem o intérprete nem eu ndo sabemos mesmo depois
da Datilologia, ai sim vamos para a pesquisa.

O relato dos alunos confirma o pensamento de Sousa e Silveira (2010)
onde afirmam que “os alunos surdos tém dificuldades na aprendizagem em Quimica
em funcdo da especificidade da linguagem quimica e da escassez de termos
quimicos na lingua de sinais”. Os autores também citam que “a falta dessas
terminologias cientificas em Libras pode interferir na apropriacdo dos conceitos
cientificos, dificultando o ensino-aprendizagem de ciéncia” (SOUZA e SILVEIRA,
2010, p. 41). Com isso, fica evidente a importancia desse tipo de trabalho, a criacao
de sinais que ndo existem na Libras sobre quimica.

A gquarta categoria de respostas dos alunos faz referéncia “A relacéo
professor e aluno” as respostas obtidas seguem abaixo:

Al: (..) o professor de quimica € novo né, e ai ndo tem uma
comunicagéo é so “oi” ele s6 pergunta “entendeu?” ou “ndo”, s6 isso, mas quando eu
vou perguntar o significado, ndo sabe, ndo sabem falar, tem essa barreira horrivel da
comunicacao entre a gente e os professores ouvintes, sendo qualquer um, ndo sé o
de quimica. Professor ndo faz nada é tudo s6 prova para ouvintes, para surdo muito
pouco sinais, porque eles ndo sabem realmente um método proprio para ensinar nao
tem, eles so6 falam e eu fico 14 sem entender nada, fico boiando.

A2: (...) o professor tem dia que sO passa explicacéo e infelizmente vai
embora, entdo ajudar ndo consegue. O professor tem que se envolver e nao
simplesmente sair da sala.

A interacdo professor e aluno é fundamental para um aprendizado
significativo de qualquer disciplina, e quando ndo ocorre essa interacdo a dificuldade
potencializa a dificuldade. “A dificuldade na relagcéo professor-aluno se coloca como
barreira para o desenvolvimento interpessoal do aluno, as relagdes aluno-aluno e
professor-aluno sdo importantes para o desenvolvimento sécio-educacional que o
aluno esta inserido”. (COSTA, NASCIMENTO E AMIN, 2010, p.7).

Segundo Sousa e Silveira (2010), os “professores confiam para 0s
intérpretes a responsabilidade de ‘ensinar’ os conceitos quimicos e, ainda,
acompanhar suas aprendizagens”. Os autores ainda afirmam que “o pouco
conhecimento da cultura dos surdos, de como trata-los e da lingua de sinais dificulta

a contextualizacdo dos contetudos quimicos com a vivéncia dos alunos (SOUSA E
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SILVEIRA, 2010, p. 41).

E concordamos com Pereira, Benite e Benite (2011) de que a “escola,
assim como a aula de quimica, precisa dialogar com a cultura surda”. Pois uma boa
relacdo entre professor e aluno surdo é fundamental no processo de ensino e
aprendizagem desses individuos.

A quinta categoria relaciona as respostas do “Entendimento sobre os
conhecimentos quimicos no cotidiano” dos alunos e estas estdo relacionadas a
seqguir:

Al: E muito dificil, as vezes eu tento, mas sempre por causa dessa
barreira da comunicagdo € muito dificil fazer essa associacdo. As vezes o intérprete
manda videos de quimica, mas € sO esse tipo de associacdo que eu tenho pela
Internet, pelo Youtube, mas propriamente em casa eu ndo consigo associar, é sé
mais uma questao internet quando o intérprete envia alguma coisa para mim.

A2: (...) ndo tenho muito desejo de aplicar a quimica no dia-a-dia néao,
até porque eu ndo gosto. Mas estudo mesmo assim, aos poucos para tentar
conseguir saber dessas férmulas e também conseguir passar direto na disciplina de
Quimica.

Nas falas dos alunos se contradiz com o que o Mec propde na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) pois orienta que a Educacdo Basica — em
especial, a area de Ciéncias da Natureza — deve comprometer-se com o letramento
cientifico da populacdo. Tornando esses alunos, pessoas capazes de exercer sua
cidadania, frente a problemas relacionados a essas ciéncias.

Segundo Sousa e Silveira (2010) cada fez mais, homens e mulheres

[...] precisam questionar as transformacdes do meio em que estdo inseridos
e a educacéo deve agir como um dos muitos elementos fulcrais de reflexdes
para os individuos se posicionarem frente ao mundo modificado cientifico e
tecnologicamente. O ensino de ciéncias possui importante papel. Voltado
para uma educacdo emancipatoria, colaboraria na promocao intelectual dos
individuos e em sua participagdo na tomada de decisBGes relativas a
aplicacdo dos conhecimentos na sociedade. (SOUSA; SILVEIRA, 2010, p.

37).

Concordamos com Costa, Nascimento e Amin (2010) que os professores
de quimica devem pensar em “estratégias de ensino para os deficientes auditivos,
gue busquem trabalhar com o sentido da visédo, imagens, videos legendados, e para
a quimica deve-se lembrar de um recurso valioso, a experimentagao”.

Possivelmente, a maior dificuldade na aprendizagem dessa ciéncia esteja
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relacionado ao pequeno numeros de sinais dos termos especificos da quimica, e
mesmo 0s poucos que tém os alunos surdos ndo tem conhecimento. Sendo assim, é
necessario elaborar metodologias de ensino para facilitar o ensino de quimica para
essas pessoas, pois esta havendo um grande aumento da procura do ensino pelas
pessoas surdas. Sousa e Silveira (2010) prop6éem como forma de mudar essa
realidade seria “promover acdes que, respeitando suas especificidades, incluissem
os alunos surdos nos processos dialogicos desenvolvidos no ensino-aprendizagem
dos conceitos cientificos”.

Segundo Mori e Sander (2015) “séo eles (intérpretes) que possibilitam a
acessibilidade do surdo e atuam como intermediarios entre o professor e 0s demais
colegas ouvintes da escola, até mesmo depois do horario letivo.” Fica evidente a
participacdo que os intérpretes possuem no processo de ensino e aprendizagem dos
surdos, pois no momento em que uma das alunas entrevistada diz que a sua
intérprete se preocupa em mandar videos relacionados a quimica “mesmo nao
estando na sala de aula”. Sendo assim, mesmo depois do seu periodo de trabalho a
intérprete tenta auxiliar a aluna, o que acaba sendo ndo apenas um trabalho de
traducdo das falas do portugués para Libras, mas muitas vezes até de préprio
professor a partir do momento em que o préprio intérprete comeca a estudar para

ministrar a disciplina de quimica para o seu aluno.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como principal objetivo compreender como
ocorre a aprendizagem dos contetdos da disciplina de quimica pelos alunos surdos,
e como objetivos especificos identificar como ocorre a apropriacdo dos sinais
relacionados aos contetdos quimicos pelos alunos para aprendizagem da quimica,
analisar como ocorre a interacdo entre aluno surdo, intérprete e professor na sala de
aula, assim como, avaliar se os sinais aprendidos por eles sédo suficientes para
aprendizagem significativa dessa ciéncia. Consideramos esses objetivos
alcancados, principalmente o geral, pois ficou evidente que existem muitas
dificuldades entrelacadas a aprendizagem de quimica para os alunos surdos. A falta
de recursos didaticos, o escasso numero de sinais em Libras relacionados aos
contetidos quimicos e o desinteresse dos professores de quimica, sdo algumas das
principais criticas as préticas do ensino desta ciéncia.

Os resultados obtidos demonstram uma grande necessidade de que 0s
alunos surdos precisam receber uma educacdo que abrace a sua especificidade e
que ajudem estes individuos de modo que possam ter um bom desenvolvimento
tanto em quimica como em todas as outras areas da educacéo.

Possibilitar aos alunos surdos uma educacdo para o exercicio da
cidadania, tdo mencionada pelos PCN’s e pelos pesquisadores da educacédo, é
acima de tudo, ter um vislumbre de uma pedagogia que respeite as diferencas, que
tenha consciéncia do potencial que esses alunos possuem, desempenhar sua
identidade, terem consciéncia do direito a Libras e romper com o discurso de que a
surdez é deficiéncia.

Ainda sobre a aprendizagem da quimica, algumas das barreiras mais
mencionadas pelos alunos surdos na nossa pesquisa € a necessidade de préticas
pedagdgicas e a falta de sinais referentes a quimica que contribuam para que eles
possam estudar e compreender a linguagem especifica e cheia de abstracdo da
quimica. A criacdo de recursos didaticos para auxiliar esses alunos surdos para
facilitar a aprendizagem de quimica, também € um dos primeiros passos para
melhorar 0 ensino dessa ciéncia. O uso de outras experiéncias visuais se mostra
como uma possivel ferramenta para resolver as questdes e até suprir a tao
mencionada falta de sinais, como o uso das TIC’s, tecnologias assistivas para

surdos, videos legendados, etc.
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Tende aos professores da disciplina de quimica levar em consideragéo
essas metodologias mais visuais/espaciais, visando assim a intera¢do linguistica
Professor—quimica/Libras—intérprete/Traducdo-aluno, seria  fundamental que
(re)aprendessem a direcionar sua visdo pedagodgica para outra maneira de trabalhar
com as diferencas alheias. Sendo assim, verificamos que manter uma relacao direta
entre professor/aluno é um fator determinante para a melhor relagéo do aluno com a
disciplina. Colocar em questao a metodologia de ensino num contexto do dia a dia,
ocasionando assim, uma aproximacao entre aluno e conhecimento quimico.

Apbés o desenvolvimento desta pesquisa, pode se perceber que €
indispensavel criar na educacdo um processo voltado especificamente para os
alunos surdos, para isso € necessario que profissionais da educacdo atuem,
repensem e analisem as acfes voltadas a este fim, que ndo permanecam apenas no
campo de discussdes, mas que concretizem essas acgoes.

Com base no que foi apresentado, podemos concluir que sdo necessario
novos recursos didaticos, sinais relacionados aos conteddos quimicos e
metodologias para o ensino-aprendizagem de quimica para os alunos surdos. O
envolvimento do professor e da escola para buscar melhorias e alternativas, assim,
como a criacdo dos trés quesitos mencionados acima € indispensavel para a
melhoria na educacao desses alunos.

Certamente essa é uma das primeiras pesquisas relacionada a essa
problematica, e ansiamos que outros trabalhos sobre o tema possam entrevistar
mais alunos surdos e assim possam agregar ainda mais elementos que nos
permitam enxergar melhor a realidade em que esses alunos estdo inseridos,
esperamos ter contribuido significativamente para a melhoria da educacédo dos

Surdos.
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