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Resumo

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma politica educacional de resgate a cidadania e da aprendizagem
para 0 tempo em que dure uma vida humana. Os sujeitos falam com propriedade do seu contexto de
insercdo. Neste sentido, este estudo objetivou verificar as percepc¢des presentes no ideario de 21
alunos e de uma professora de Ciéncias de uma escola publica de Teresina. Partiu-se da pesquisa
qualitativa para nortear a producdo de dados que foram coletados em sala de aula antes do
contexto de pandemia, através de questionérios fechado e aberto, encontrando na analise de
contetdo o amparo tedrico-metodologico para as inferéncias realizadas. Considera-se com este
estudo que a Educacdo de Jovens e Adultos se configura como uma politica educacional de
resgate de cidadania e de construcdo de aprendizagens formais, dai, apesar dos limitantes, as
percepcOes tanto da Professora de Ciéncias quanto dos alunos serem otimista e realista em
relacdo a Educacédo de Jovens e Adultos.
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PERCEPTIONS ABOUT YOUTH AND ADULT EDUCATION: WHAT STUDENTS
AND THE SCIENCE TEACHER SAY?

Abstract

Youth and Adult Education is an educational policy for rescuing citizenship and learning for as
long as a human life lasts. The subjects talk appropriately of their insertion context. In this
sense, this study aimed to verify the perceptions present in the ideas of 21 students and a science
teacher from a public school in Teresina. We started with qualitative research to guide the
production of data that were collected in the classroom before the context of the pandemic,
through closed and open questionnaires, finding in the content analysis the theoretical and
methodological support for the inferences made. With this study it is considered that Youth and
Adult Education is configured as an educational policy to rescue citizenship and build formal
learning, hence, despite the limitations, the perceptions of both the Science Teacher and the
students are optimistic and realistic, concerning Youth and Adult Education.
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1. Introdugéo

Apesar dos esforcos legais empreendidos a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA ainda
requer a implementacdo de politicas e diretrizes educacionais, visto que as especificidades do
publico-alvo dessa modalidade se complexificam de acordo com os contextos da sociedade da
informacédo, do conhecimento e do avancgo tecnoldgico.

De modo geral, a Educacdo de Jovens e Adultos tem proporcionado aos discentes,
contribui¢cdes no que diz respeito a conclusdo do ensino fundamental e médio, pois, para essa
modalidade acorrem muitos alunos que ndo concluiram a educacgdo basica na idade apropriada
estabelecida em lei.

Dentre as percepgdes presentes em relacdo aos professores que trabalham na Educacéo
de Jovens e Adultos pode-se citar as lacunas na formacao de alguns professores, que estdo por
vezes para complementar carga horaria, ou ainda porque ja estdo prestes a se aposentar,
desenvolvendo assim, uma pratica docente desvinculada do ideal de se envolver com a
aprendizagem do publico adulto. E as percepcdes sobre os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos é que sdo pessoas que buscam apenas um certificado com vistas a melhorar a condicéo
social.

E preciso considerar que a EJA é um direito do cidad&o brasileiro natural ou naturalizado,
portanto, deve estar na pauta do professor a organizacdo, a sistematizacdo que observe a
legislacdo educacional, bem como alguma teoria de aprendizagem que subsidie a pratica
docente.

Neste sentido, esta escrita apresenta ao Instituto Federal do Piaui campus Teresina
Central as consideragdes construidas a partir do trabalho intitulado “Percepg@es sobre a Educacéo
de Jovens e Adultos: o que falam os alunos e a professora de Ciéncias?”.

Para a consecucdo do estudo partiu-se do problema: Que percepc¢des estdo presentes no
ideario de alunos e da professora de Ciéncias sobre a Educacédo de Jovens e Adultos?

Para o desenvolvimento do trabalho cientifico considerou-se como objetivo geral:
Verificar as percepcbes presentes no ideario de alunos e da professora de Ciéncias sobre a
Educacéo de Jovens e Adultos.

E como objetivos especificos: Contextualizar a pratica docente do ensino de Ciéncias
Biologicas no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos; identificar aspectos histdricos e legais
da Educacdo de Jovens e Adultos; Avaliar as percepcdes presentes no ideario de alunos e da
professora de Ciéncias sobre a Educagéo de Jovens e Adultos.

Este estudo justificou-se a partir dos parametros pessoal, académico e para o IFPI

enquanto instituicdo formadora.



A escolha do objeto de estudo surgiu a partir de observacGes levantadas durante o
estagio supervisionado I, em que a professora de Ciéncias demonstrava dificuldades quanto a &
adequacéo das metodologias empreendidas no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos, para
0 que justificava ndo ter tido formacdo suficiente para trabalhar nessa modalidade de ensino.
Ademais, de embates de disciplinas pedagogicas do curso, como Educacgdo de Jovens e Adultos
e Filosofia da Educacgdo que tratavam dos ideais ligados ao professor Paulo Freire.

Quanto a justificativa académica buscou-se situar o presente trabalho no mundo
académico. Para tanto, foi acessado o repositorio da Base Institucional Académica (BIA) do
Instituto Federal do Piaui, utilizando-se os descritores: “ensino”; “aprendizagem”; “ciéncias
bioldgicas”; “Educagdo de Jovens e Adultos” tendo sido encontrados cinco trabalhos que tratam
da Educacéo de Jovens e Adultos, no entanto, o trabalho que mais se aproximou do objeto do
presente estudo foi o Trabalho de Concluséo de Curso intitulado “O ensino de matematica na
Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de Corrente- Piaui” que teve por objetivo: Analisar
0 processo de ensino/aprendizagem construido nas aulas de matematica no Programa de
Educacdo de Jovens e Adultos nas escolas do municipio de Corrente — Pl (REIS, 2017).

Para o IFPI, enquanto instituicdo formadora, o trabalho pretende se associar a outros
estudos ja feitos, enriquecendo discussoes ja levantadas, ou ainda, que outros trabalhos a serem
realizados aprofundem discussdes aqui apresentadas. Além disso, almeja-se, agregar
conhecimentos para disciplinas de EJA, Didatica e Metodologia ao Ensino de Ciéncias do curso
de Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Piaui.

A natureza do percurso metodologico é qualitativa, como instrumentos de coleta de
dados, utilizou-se questionarios com questdes fechadas e abertas. Participaram do estudo, 21
alunos do Ensino Fundamental e uma professora da Educacdo de Jovens e Adultos.

Nas reflexdes teoricas fala-se sobre a préatica docente do ensino de Ciéncias no contexto

da Educacdo de Jovens e Adultos, bem como breves consideracdes sobre a mesma.



2. Fundamentacdo tedrica

2.1. A prética docente do ensino de Ciéncias no contexto da Educacéo de Jovens de
Adultos
Em se tratando do publico da Educacdo de Jovens e Adultos o ensino de Ciéncias é

crucial para a formagdo humana, para o delineamento dos ideais de participacdo efetiva e critica
do individuo em questdes sociais, politicas e culturais.

Quando se fala em ensino de Ciéncias é inevitavel ndo se pensar na responsabilidade da
pratica docente, cuja construcdo € iniciada na graduacdo, vivenciada por toda uma vida laboral
e enviesada com as formagdes continuadas, com os aperfeicoamentos ou qualificagdes
profissionais.

A discussdo sobre a pratica para o ensino de Ciéncias na EJA, de forma espiral se
relaciona com o discernimento entre pratica pedagdgica e pratica docente, com a questdo da
formacdo inicial e continuada, com as legislacdes pertinentes, com o publico a ser atendido,
com as estratégias de aprendizagem a serem levadas a efeito em sala de aula.

Santoro (2012), explica que a préatica docente é a que se desenvolve no chéo da sala de
aula, porém é subsidiada pela pratica pedagdgica, que se caracteriza como o arcabouco de
teorias, principios que situam a educacdo dentro de um contexto ambiguo, que € a sociedade.
Logo, a prética docente, pode se constituir em pratica pedagdgica, quando a pratica docente é
intencional, situada, em que o professor € um vigilante critico de sua a¢do. Assim, a pratica
docente pode se tornar responsavel por promover 0 processo de ensino-aprendizagem do
docente.

Neste sentido, pode-se dizer que o professor do ensino de Ciéncias pode desenvolver
uma pratica docente descomprometida dos ideais de uma aprendizagem que considere as
experiéncias do aluno adulto, configurando-se apenas como uma pratica docente
exclusivamente técnica. Em sentido contrario, quando o professor considera as caracteristicas
e particularidades desse publico, ancorada em alguma teoria de aprendizagem ele estara
desenvolvendo uma pratica pedagdgica de ampla repercussao.

A questdo da formacdo inicial e continuada do professor do ensino de Ciéncias que vai
trabalhar com o pablico EJA se reveste de importancia tanto para o proprio delineamento da
identidade do profissional quanto para o trabalho que se pretende empreender junto ao aluno
adulto. De acordo com Santos (2017) muitos estudos apontam a importancia do investimento
na formagdo pessoal e profissional para o contexto do trabalho docente, pois possibilita a
construcdo de conhecimentos, atitudes e instrumentalizacdo para a prética docente,

principalmente porque na Educacdo de Jovens e adultos hé lacunas no que diz respeito ao



trabalho que o professor deve empreender e parte dessa construcdo deve acontecer na formagéo
inicial, sendo continuada em capacitagdes e sobretudo no chdo da sala de aula.

Na Resolucdo n. 2, de 20 de dezembro de 2019 esta posta a Base Nacional Comum para
a Formagdo Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-Formagao) e qualquer professor,
e aqui em especial o de Ciéncias deve compor em sua formacao inicial as Competéncias Gerais
e as Especificas com as quais deve empenhar-se para alcancar a aprendizagem do publico com
0 qual vé trabalhar.

Entre as competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional destacam-
se 0 autocomprometimento com o desenvolvimento profissional e 0 comprometimento com a
aprendizagem dos estudantes, devendo colocar em pratica o principio de que todos sdo capazes
de aprender (BRASIL, 2019). Ressalte-se que para desenvolver sua préatica junto ao publico
EJA o professor deve absorver como principio de que esse também, apesar dos reveses, é capaz
de aprender.

O desenvolvimento de uma pratica docente pedagogica requer o reconhecimento sobre
a heterogeneidade do publico da Educacdo de Jovens e Adultos. Esta recebe um grande
contingente de estudantes que compde diferentes faixas etarias. Bertoglio, Lima e Pires (2015)
entendem que para atendé-los as metodologias de ensino e 0s conteddos precisam estar
adequados aos sujeitos que fazem parte dessa modalidade de ensino, recorrendo-se a estratégias
metodologicas e didaticas diferentes daquelas aplicada no ensino regular.

Forméggio e Loureiro (2014) compreendem que a ciéncia ndo € um completo
desconhecido para o aluno da EJA e cotidianamente esse aluno se depara com a mesma. Mas,
na escola, esta ciéncia aparece fragmentada e incapaz de se relacionar com as demais
disciplinas, é ensinada a partir do ensino regular, sintetizando determinados assuntos, mas nao
os vinculando diretamente com a realidade do aluno, o que provoca um distanciamento, e
culminando com as dificuldades em entender o assunto estudado na aula.

O aluno da EJA ao longo da vida adquire experiéncias que devem ser pontos de
referéncia para o professor de Ciéncias. Segundo Larrosa (2006, p. 1), experiéncia “é tudo
aquilo que nos toca”. Logo, os conhecimentos prévios (experiéncias) devem subsidiar os
materiais de aprendizagem para que esta resulte eficaz (POZO; CRESPO, 2009).

Sendo o publico EJA adulto e heterogéneo que aprende de forma diferenciada a
necessidade de métodos e técnicas de ensino torna-se inadiavel. Neste sentido, tem-se a
Andragogia como arte de ensinar e refletir sobre a aprendizagem de adultos cujos pressupostos

podem ser utilizados para o ensino de Ciéncias. Assim como a pedagogia busca refletir e



sistematizar os métodos de ensino a criangas, a andragogia busca investir na aprendizagem de
adultos (KNOWLES, 2009).

Na década de 70 Malcoml Knowles apresentou a Andragogia a partir da ideia de que
adultos e criangas aprendem de forma diferenciada e deve-se partir de experiéncias que o
préprio adulto tras durante sua vida para ensina-lo. De acordo com Knowles, Holton e Swanson
(2009) a Andragogia parte da hipotese de que, quando o individuo amadurece, aumenta a sua
capacidade e necessidade de se autodirigir, bem como a necessidade de usar sua experiéncia no
aprendizado, de identificar sua prontiddo para aprender e de organizar seu aprendizado
conforme situagdes que se perpassam no seu dia a dia.

Outra estratégia de abordagem de contetdo é a problematizacdo presente na Proposta
Curricular para o 1° Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos. A ideia é que o professor
inicie sua aula com uma questdo problema, e a partir dela, agir como um facilitador de
aprendizagem nos demais procedimentos que tiver planejado para o ensino de determinado
contetdo (BRASIL, 2001).

Em uma e outra estratégia o aluno EJA precisa agir como protagonista em seu processo
de aprendizagem, a qual se inicia a partir do momento em que constroi o significado daquilo
que esta sendo objeto de sua atencdo. A dinamicidade e a participacdo neste processo
proporcionam ao sujeito estar sempre envolvido e guiado por suas proprias reflexdes
(MACHADO et al., 2010).

Em sentido complementar ao que vem sendo afirmado a Lei n. 9.394/96, em seu Art.
13, Inciso 111, dispde sobre as incumbéncias do professor, e diz que ao professor cabe “zelar
pela aprendizagem dos alunos” (BRASIL, 1996), sobre o que se pode afirmar que qualquer
investimento que o professor de Ciéncias faca em conhecimento profissional; préatica e
engajamento profissional devera realiza-lo também com vistas a cumprir a Lei supracitada visto

que a EJA é um direito a educacao consagrado na Constituicdo Federativa de 1988.

2.2. Educacédo de Jovens e Adultos: breves consideracgdes

A educacdo voltada para jovens e adultos no contexto brasileiro tem uma trajetoria que
vai se moldando a partir do contexto sociopolitico do pais em suas diversas fases e
acompanhando os desdobramentos politicos e sociais de cada momento historico.

Mas foi a partir do final de 1930 que a EJA se consolidou e se fortaleceu juntamente
com o processo de industrializacdo do pais, e com muitas pessoas saindo da zona rural para a

zona urbana em busca de melhores condi¢bes de vida, culminando com a ampliagdo da



educacdo elementar, impulsionada pelo governo federal para todos os estados e municipios
(BRASIL, 2001).

Com o impulso da redemocratizacéo, pos era Vargas, em 1947 houve a Campanha de
Educacdo de Adultos, com pretenséo de alfabetizar em trés dias, bem como aglutinar o curso
primario em dois periodos de sete meses. E em infimo tempo, foram edificadas escolas
supletivas, havendo toda uma mobilizacdo de profissionais e voluntarios. Com o arrefecimento
dos animos na década de 50, criticas foram dirigidas para Campanha de Educacdo de Adultos,
quanto aos problemas de ordem administrativa, financeira e de orientacdo pedagdgica
culminando para uma visdo quanto ao problema do analfabetismo que foi 0 pensamento
pedagogico de Paulo Freire que inspirou as principais propostas de alfabetizacdo no inicio dos
anos 60, cite-se o Movimento de Educagéo de Base e 0os Centros de Cultura Popular (BRASIL,
2001).

Em 1961, surge a primeira LDB n° 4024/61 que nao apresentou proposta para a
Educagdo de Adultos, mas, dez anos apds, a Lei n. 5.692/71 destina o Capitulo IV para o Ensino
Supletivo, tratando das finalidades, abrangéncia, delimitando cursos e exames, faixa etaria entre
outras orientacfes (BRASIL, 1971).

Em janeiro de 1964 foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo que previa a
multiplicacdo de propostas de alfabetizacao inspiradas em Paulo Freire, que tinha como ancora
levar o educando a assumir-se como sujeito de sua aprendizagem antes de iniciar o aprendizado
da escrita (BRASIL, 2001).

Com a ascensdo dos militares em 1964 todos os programas foram descontinuados e em
1967 é lancado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao, que se expandiu por todo o pais na
década de 1970, mas, extinto em 1985, sendo constituido em seu lugar a Fundagdo Educar, que
passou a apoiar programas que trabalhassem com a Educacdo de Adultos (BRASIL, 2001).

Os processos de redemocratizacdo iniciados na década de 80, culminam com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 que consagra a educa¢do como um direito e
contempla brasileiros que ndo concluiram a educacdo bésica na idade apropriada (BRASIL,
1988).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/96 a EJA é reafirmada
como direito dos jovens e adultos trabalhadores a educacdo basica, nos Art. 37 e 38. Ressalte-
se que os artigos supracitados organizam a oferta, traz diretrizes de como deve ser ofertada,
declararam a quem se destina e que a Educagéo de Jovens e Adultos deve ser pensada como

instrumento para educacdo e aprendizagem por toda vida, fala sobre os cursos, exames,



estabelece idade para os mesmos e trata ainda da certificacdo de conhecimentos adquiridos
informalmente (BRASIL, 1996).

Nesta mesma esteira, no ano de 2000, foi promulgada as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (Parecer CEB n° 11/2000) que dentre outros
aspectos, esclarece sobre as trés fungdes da modalidade EJA: reparadora que se relaciona com
o direito a escolarizacédo, reparando-se as oportunidades perdidas; equalizadora: guarda a ideia
de igualdade em ambitos diversos como, trabalhista, social e politico; qualificadora que se
refere a educacdo permanente (BRASIL, 2000).

Em 2014, foi sancionada a Lei n. 13.005 que trata do Plano Nacional de Educacao, cuja
meta especifica paraa EJA é a 10, que se alinhava com a meta 9 (elevar a taxa de alfabetizacao)
e 11 (articular a EJA com a Educacédo Profissional). Estas metas tém como diretriz o Inciso |
do Art. 2° da lei supracitada que prevé a “erradicagdo do analfabetismo”, desafio permanente
da educagdo como um todo.

O breve percurso feito objetivou demonstrar que longo trajeto foi palmilhado para que
a EJA esteja como modalidade da Educagdo Basica no Brasil, portanto signataria de toda
legislacdo educacional em nivel geral, iniciando-se pela ideia central de que € um direito,
portanto, ndo deve ser ofertada como um favor, ou de forma assistencialista, mas, com todo o

rigor de uma educacéo que se julgue ser de qualidade.

3. Percurso METODOLOGICO
3.1. Natureza do estudo

A natureza do estudo realizado é qualitativa por considerar que as informacGes de
carater subjetivo, delimitam e sdo delimitadas pelos contextos sociais, representando como 0s
sujeitos vivenciam e interpretam o cotidiano, ressaltando-se a analise e interpretaces de

aspectos subjetivos como habitos, atitudes e tendéncias de comportamento (MINAYO, 2015).

3.2. Instrumento de coleta de dados

Para a coleta de dados foram utilizados questionarios fechados e abertos. Segundo Gil
(2019, p. 137) o questiondrio pode ser definido como “uma técnica de investigagdo para se obter
informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses etc.”.

Nas questbes fechadas, segundo Gil (2019) os interlocutores escolhem uma alternativa

dentre as que sdo mostradas em uma relacédo de opgdes. Neste estudo®, solicitou-se informacdes

% Foi utilizada a ideia das questdes abertas e fechadas do trabalho de MORGADO, Maria Cristina. O papel do
supervisor escolar na melhoria da relacdo professor x aluno: o aspecto afetivo na Educacdo de Jovens e
Adultos. Disponivel em: http://www.avm.edu.br/docpdf/monografias_publicadas/posdistancia/43658.pdf



http://www.avm.edu.br/docpdf/monografias_publicadas/posdistancia/43658.pdf

sobre sexo, nivel de escolaridade, situagdo civil, idade, situacdo de trabalho, perguntas sobre
autoestima, autoimagem, sobre os professores, escola e estudo contribuindo para o
levantamento do perfil dos participantes e para interpretacdes subjetivas.

J& para a professora de Ciéncias as questdes fechadas versaram sobre idade, formacao
inicial e continuada, vis&o sobre os alunos, sobre o trabalho na Educacdo de Jovens e Adultos.
Em relacdo as questdes abertas indagou-se sobre tempo de servico, avaliacdo dos alunos, sobre

os fatores que interferem para evasao/retorno dos alunos.

3.3. Organizagéo e interpretagédo dos dados

Para a organizacdo e interpretacdo dos dados coletados, utilizou-se a analise de contetdo.
Segundo Bardin (2011, p. 50) “a andlise de contetido procura conhecer aquilo que estéd por tras
das palavras sobre as quais se debruca (...) € uma busca de outras realidades por meio das
mensagens”. Desse modo, foi possivel realizar inferéncias sobre as questdes abertas, buscando-

se respalda-las em embasamento tedrico previamente estabelecido.

3.4. Locus da pesquisa

O estudo foi realizado no contexto da Escola Municipal Santa Fé, localizada na Rua
Pedro Valentim- Conjunto Santa Fé, numero 1345 — Bairro Santa Fé, CEP: 64028-787,
Teresina- P1. Areferida escola iniciou suas atividades em 1991, e oferece o Ensino Fundamental

anos iniciais e finais e a modalidade Educacéo de Jovens e Adultos.
3.5. Sujeitos da pesquisa

3.5.1. Alunos
Participaram da pesquisa 21 alunos da EJA (Ensino Fundamental) e uma professora que
atua na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, identificada como Professora de Ciéncias.

Os sujeitos dessa pesquisa concordaram em participar de forma voluntariada.

Acesso em: 20 set. 2019.
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Figura 1. Sexo dos alunos (Fonte: Proprio autor).

Os dados obtidos relevam que as mulheres se encontram em maior nimero. Isto
relaciona-se com ndo terem concluido a educacdo basica no tempo que a Lei n. 9.394/96
considera como idade prépria (BRASIL, 1996). Acrescente-se ainda que historicamente negou-
se a mulher os mesmos direitos dados ao homem. Entdo, mesmo com as modificagdes sociais
algumas mulheres, por serem mulheres sdo impedidas de irem a escola. E outras ainda tém
dificuldade de gerenciar os varios papéis sociais, vindo a escola em um tempo que consideram

mais apropriado.

70.00% A
62.00%

60.00%
50.00%

40.00% m15a20anos

21a30anos
30.00%
®31a40anos

20.00%

10.00%

0.00%

Série 1

Figura 2. Idade dos alunos (Fonte: Proprio autor).

Em relacdo a faixa etaria € um publico jovem. E esse tem sido um desafio para a

educacéo brasileira. Porque a priori a EJA seria para atender trabalhadores que ndo puderam
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frequentar a escola na idade apropriada. Mas, a educacdo regular parece estar fomentando um
exército de jovens para a Educacao de Jovens e Adultos. Também por isso, o Plano Nacional
de Educacgao traz como primeira diretriz a “erradicagdo do analfabetismo” (BRASIL, 2014) a

fim de que ndo se chegue a mais um dado como esse.

60.00% A
52.38%
50.00% -
40.00% A
H Casado
30.00% - Solteiro
M Separado
0, 0,
20.00% - 19.05% 19.05% B Vive com companheiro
10.00% A
0.00% -
Estado civil dos discentes
Figura 3. Situagao civil dos alunos (Fonte: Prdprio autor).
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® Empregados

30.00% A Desempregados

20.00% A

10.00% A

0.00% -

Situagdo Trabalhista dos alunos da EJA

Figura 4. Situacdo trabalhista dos alunos (Fonte: Préprio autor).

Guardadas as devidas proporgdes com o percentual de jovens (62%) tem-se o percentual
de 52,38% de solteiros conforme aponta o grafico 03, e em relacéo ao gréafico 04 tem-se o indice

de 57,15% de desempregados.
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Esses dados relevam grandes desafios que a EJA precisa enfrentar: a questdo da mulher,
0 percentual de jovens com os problemas de geracdo dentro da sala de aula, o indice de
desempregados, bem como a auséncia do cumprimento dos dispositivos legais que preveem a
oferta da Educacdo de Jovens e Adultos juntamente com a Educagéo Profissional (BRASIL,
1996; BRASIL, 2014).

3.5.2. Professora de Ciéncias

Tem 47 anos, licenciada em Ciéncias Biologicas, com Especializacdo no Ensino de
Ciéncias e em Informética da Educacdo e em Educacdo de Jovens e Adultos. Atua ha 25 anos
na Educacdo de Jovens e Adultos.

4. Resultados e Discussoes
4.1. A Educacéo de Jovens e Adultos no ideario dos alunos

4.1.1. Contexto intrapessoal dos alunos
Os alunos foram interrogados a respeito da sua autoestima e autoimagem. O aluno da
EJA vivencia os processos educacionais a partir de suas experiéncias. Observe-se 0s percentuais

aferidos a partir das proposi¢des intrapessoais feitas:

100.00% A
90.00% A
80.00% A
70.00% A Sinto-me feliz por estar estudando
60.00% -
Apesar das dificuldades, consigo
50.00% A vencer e aprender
40.00% A ® Na escola, sinto que meus
conhecimentos sdo valorizados
30.00% -
M N3o me sinto capaz de acompanhar
20.00% A o ritmo dos estudos
10.00% A l B Penso em desistir de estudar
0.00%
Concorda Concordaem Discorda em Discorda
totalmente parte parte totalmente

Figura 5. Contexto subjetivo (Fonte: Proprio autor).

Os percentuais expressivos de 71,43% dos que discordam totalmente de pensar em
desistir de estudar encontra eco nos 42,85% dos que discordam totalmente em se sentirem

incapazes de acompanhar o ritmo dos estudos, nos 66,66% daqueles que na escola sentem que
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seus conhecimentos séo valorizados, bem com os 71,43% dos que mesmo com dificuldades
estéo realizando a superacao, culminando com os 90,48% dos que se sentem felizes por estarem
estudando.

Isto porque quem esteve ausente da escola no periodo em que a Lei considera idade
apropriada para a formacado basica, ndo pensa, nem cogita perder a oportunidade apresentada, e
nem encontra razdo para se sentir incapaz de acompanhar o ritmo dos estudos, por isto superam
as dificuldades encontradas, o que traz satisfacdo por estarem estudando (BRASIL, 1996).

Esses dados revelam uma visdo otimista em relacdo a escola comprovando que as
politicas educacionais empreendidas mesmo com algumas lacunas tém impacto na vida dos
alunos que percebem a escola muito mais que um l6cus de construgdo de conhecimentos;

concebem a escola como um espaco de construcéo de cidadania (BRASIL, 2001).

4.1.2. A relagéo professor/aluno

A convivéncia entre o professor e 0 aluno EJA compreende o0s aspectos humanos da
vida comum. Entretanto, requer-se do professor cuidados prescritos na Lei com o zelo pela
aprendizagem dos alunos (BRASIL, 1996). Observa-se na Figura 6 0s percentuais por

proposicdes realizadas:

100.00% -
90.00% A Os professores sdo importantes

80.00% - para minha aprendizagem

70.00% A Os professores entendem minhas

dificuldades e me ajudam
60.00% A

50.00% A M Eles me incentivam a prosseguir
estudando

40.00% A

30.00% A B Os professores demonstram

impaciéncia quando demoro
20.00% A entender a matéria

10.00% - M Gostaria de ter mais aten¢do dos
professores
0.00%

Concorda  Concordaem Discordaem Discorda
totalmente parte parte totalmente

Figura 6. Contexto relacional (Fonte: Prdprio autor).

Mesmo 0s 52,39% concordarem totalmente que os professores demonstram impaciéncia
quando demoram entender a matéria e os 71,43% que reclamam mais atencdo dos professores

ndo descaracteriza os 85,72% que concordam totalmente estarem sendo incentivados a
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prosseguir estudando, e nem desclassifica os 85,72 que concordam em que 0s professores
entendem suas dificuldades, auxiliando-os e nem mesmo desacredita os 90,48% dos que
concordaram que os professores sao importantes para suas aprendizagens.

O contexto relacional entre professor-aluno-processo de ensino e aprendizagem tem
suas variantes. Quando os 71,43% concordam totalmente que gostariam de ter mais atencdo dos
professores e 52,39% reclamam de impaciéncia por parte do professor faz parte do contexto de
necessidades afetivas do aluno adulto. Se assim n&o fora, como justificar os percentuais de
85,72% concordarem totalmente que s&o incentivados pelos professores? Ou ainda, 0s 85,72%
que concordam totalmente que sdo auxiliados em suas dificuldades? Ou mais, como justificar
0s 90,48% que concordam totalmente com a importancia dos professores para suas
aprendizagens?

A relacdo professor/aluno na EJA deve ser gerida pelos envolvidos e a conducao
intencional desse contexto cabe ao professor e esta diametralmente relacionado com uma das

incumbéncias do docente qual seja zelar pela aprendizagem dos alunos (BRASIL, 1996).

4.1.3. A importancia da escola e do estudo
Trés sdo as funcbes da EJA, reparadora, equalizadora e qualificadora (BRASIL, 2000).
Veja-se com essas fungbes podem ser percebidas nas respostas dos 21 alunos participantes

desse estudo:
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100.00% A
90.00% -

80.00% -
A escola pode me ajudar a

70.00% A realizar meus sonhos

60.00% - Considero o estudo necessario
para melhorar de vida

50.00% A .
Estudar me faz sentir capaz e

40.00% - realizado
30.00% 1 M Detesto a escola, sé voltei a
' estudar por necessidade
20.00% 1 M Sinto vergonha de ndo ter
10.00% - estudado antes
0.00% |
Concorda Concorda em Discordaem Discorda
totalmente parte parte totalmente

Figura 7. Contexto escolar (Fonte: Préprio autor).

Os 33,34% que discordaram de sentirem constrangimento de nado ter vindo a mais tempo
para a escola e os 61,90% que negaram o retorno a escola por necessidade estdo dentro da
concepcao da funcdo reparadora da Educacdo de Jovens e Adultos, que concebe o retorno a
escola como uma entrada ao circuito dos direitos tutelados pelo Estado e pela oportunidade
concreta de se satisfazer as necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2000).

Os 85,72% que concorram que estudar traz realizacdo tem a ver com a funcéo
equalizadora da Educacdo de Jovens e Adultos, que vé a educacdo como um meio de prover
cidadania (BRASIL, 2000).

0Os 90,48% que consideram o estudo necessario para melhorar de vida e 0s 85,72% que
consideram a escola como um meio de ajudar na realizacdo de sonhos, relacionam-se com a
funcdo qualificadora que pode ser vista como uma aprendizagem para enquanto durar uma
existéncia (BRASIL, 2000).

4.2. A Educacédo de Jovens e Adultos na percepcao da professora de Ciéncias

4.2.1. Percepcao sobre os alunos e o trabalho na Educacéo de Jovens e Adultos

As percepcdes que 0s sujeitos tém do contexto em que estdo inseridos sdo permeadas
pelo modo de como os mesmos se imbricam, qual seu nivel de envolvimento e de
responsabilidade com as questdes presentes. Vejamos o que disse a Professora de Ciéncias com

relacdo aos alunos da EJA e a relevancia do seu trabalho junto a Educacéo de Jovens e Adultos:

Tabela 1. Percepcao sobre os alunos da Educagéo de Jovens e Adultos
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Indicadores Discordo Discordo Concordo  Concordo
totalmente  em parte em parte  totalmente
Séo batalhadores e vencedores X
Apesar das dificuldades, sdo capazes de aprender
X
Sentem orgulho de ter voltado a estudar x

E mais dificil trabalhar com alunos da EJA devido
as suas dificuldades

Os alunos sentem vergonha de estar na EJA "

Fonte: Proprio autor.

As respostas da Professora de Ciéncias demonstram uma percep¢éo otimista em relacéo,
mas real dos alunos da Educacgéo de Jovens e Adultos com os quais labora. As declaragdes séo
coerentes com sua experiéncia de 25 anos com o publico adulto. Concordar em parte ndo
necessariamente induz a ressalvas, mas, sim, que a Professora de Ciéncias reconhece as
demandas presentes advindas do prdprio contexto de uma realidade de educacdo daqueles que
estiveram ausentes da escola em o tempo que a lei assegura como idade apropriada (BRASIL,
1996).

Quando discorda totalmente de que € mais dificil trabalhar com alunos da EJA devido
as suas dificuldades e de que os alunos sentem vergonha de estar na EJA fala a partir da
concepcao que mantém sobre a Educacéo de Jovens e Adultos e das experiéncias vivenciadas,
bem como dos investimentos feitos na formacgéo continuada para melhor atender o publico-alvo

da Educacdo de Jovens e Adultos.

4.2.2. Percepcao sobre a experiéncia com a Educacéo de Jovens e Adultos
Se a experiéncia € tudo aquilo que nos toca (LAROSSA, 2006), a Professora de Ciéncias
tem um lécus privilegiado de fala. Vejamos, na Tabela 2, o que suas percepcdes demonstram

sobre o trabalho desenvolvido junto a Educacdo de Jovens e Adultos:

Tabela 2. Percepcéo sobre o trabalho junto a Educagdo de Jovens e Adultos

Indicadores Discordo Discordo  Concordo  Concordo

totalmente  em parte em parte  totalmente
Meu trabalho faz a diferenca na vida dos alunos X
Sinto satisfacdo ao ver o resultado do meu trabalho X

com alunos da EJA

N4o gosto de trabalhar na EJA. Faco-o por falta de
opgéo

Sinto-me feliz e realizada por fazer parte desta
escola

Considero a qualidade do ensino na EJA inferior as
escolas regulares

Fonte: Proprio autor.
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A Professora de Ciéncias reconhece seu trabalho no retorno que observa de seus alunos.
Por isto concorda totalmente que seu trabalho faz a diferenca na vida dos alunos, e isto resulta
em satisfagcdo pelo resultado do trabalho desenvolvido, assim como de que se sente realizada
com a escola da qual faz parte. Pode-se considerar que a pratica da Professora de Ciéncias é
pedagogica, no sentido de que é uma pratica intencional, alicercada em principios que norteiam
seu trabalho (SANTORO, 2012). Também por isso, discorda totalmente de realizar seu trabalho
junto a EJA como falta de opcdo. Entretanto, concorda em parte que a EJA esteja em questédo
de qualidade inferior as escolas regulares. Isto se deve a que a referéncia ainda seja o ensino
regular, mas, a modalidade de EJA por ser uma modalidade tem discricionariedade prevista em

lei para se adaptar as particularidades e especificidades do publico-alvo (BRASIL, 2000).

4.2.3. A Educacéo de Jovens e Adultos em entrelinhas

A Educacéo de Jovens e Adultos é consagrada como um direito tanto na Constituicao
Federativa de 1988, quanto na Lei n. 9.394/96. A partir deste ambito foram feitas as seguintes
perguntas abertas: Com relacéo a aprendizagem, quais as diferencas percebidas entre alunos do
ensino regular e os da modalidade EJA? Que fatores influenciam os alunos para que se evadam
e retornem a escola sucessivas vezes? Qual seria sua atitude caso seus filhos decidissem estudar

na EJA? Vejamos o que respondeu a Professora de Ciéncias:

Professora: “Os alunos da EJA sdo muito inteligentes e apresentam grande potencial,

porém tém baixa autoestima, e isso muitas vezes atrapalha o seu aprendizado.”

Professora: “Trabalho exaustivo, baixa autoestima, dificuldade de aprendizagem e

outros.”

Professora: “Incentivaria, mas sempre mostrando que os contetdos trabalhados séo

bem mais resumidos, necessitando buscar outras fontes de pesquisa.”

A baixa autoestima na fala da Professora de Ciéncias é um dos indicadores para
distinguir o publico-alvo EJA dos alunos do ensino regular e para a rotatividade presente na
realidade da Educacéo de Jovens e Adultos. A aprendizagem é um processo que abrange tanto
aspectos intra como interpessoal. A baixa autoestima que parte dos alunos EJA tém relaciona-
se com sua histéria de fracasso e exclusdo dentro da escola e compete ao professor ajuda-los a
reconstruir uma imagem da escola que reflita em sua autoestima e consequentemente em suas

expectativas e perspectivas via educagdo escolar (BRASIL, 2001), levando-os a superar as
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dificuldades de aprendizagem, e motivarem-se para estar na escola apds exaustivo dia de
trabalho.

Em relacdo a ter dito que os contetidos trabalhados no contexto da EJA serem resumidos
a Professora de Ciéncias posiciona-se a partir do seu lugar de fala. Sem divida outras fontes de
pesquisa sdo importantes para a aquisicao de mais conhecimentos. Porém, ndo ha de se pensar
o curriculo para a EJA aligeirado, porque agindo assim o professor deixa de observar o direito
de aprender que o aluno EJA tem. Mesmo sendo uma modalidade da educacdo brasileira a
legislacdo que a rege prevé gque a educacao brasileira, seja nivel ou modalidade precisa prevé

um minimo de qualidade.

5. Consideracdes finais

Considera-se que este trabalho alcancou o objetivo de verificar em um contexto
especifico as percepcdes presentes no ideario de alunos e da professora de Ciéncias sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos. Entende-se também, que outras reflexdes podem ser feitas e que
outras maneiras de compreensdo sobre o tema podem ser suscitadas.

A prética da professora de Ciéncias é situada, abalizada em uma formacéo continuada
voltada para a Educacéo de Jovens e Adultos. Configura-se, pois, como uma prética intencional
em que a professora desenvolve seu trabalho de forma llcida, reconhecendo as possibilidades
e compreendendo 0s entraves.

A Educacéo de Jovens e Adultos se configura como uma politica educacional de resgate
de cidadania e de construcéo de aprendizagens formais, dai, apesar dos limitantes, as percepcoes
tanto da Professora de Ciéncias quanto dos alunos ser otimista e realista sobre a Educacéao de
Jovens e Adultos. A modalidade é reconhecida como um mecanismo de aprendizagem
cognitiva e social, motivo pelo qual a escola se reveste de mais responsabilidade com os
processos de formacéo cultural e social.

Ressalte-se que ainda precisa se investir na escola para que a imagem que o publico-
alvo adulto venha a construir dela, reflita em uma melhor forma de o aluno ver-se a si mesmo

e de buscar modificar sua realidade.
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