INSTITUTO
FEDERAL

Piauf

Campus
Cocal

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI
(IFPI) - CAMPUS COCAL
LICENCIATURA EM MATEMATICA

FRANCISCA MARIA DA SILVA SIMAO

ANALISE DO PAPEL DOS PROFESSORES FRENTE AS
DIFICULDADES DOS ALUNOS NA APRENDIZAGEM MATEMATICA
EM DUAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA

COCAL-PI
2021



FRANCISCA MARIA DA SILVA SIMAO

ANALISE DO PAPEL DOS PROFESSORES FRENTE AS
DIFICULDADES DOS ALUNOS NA APRENDIZAGEM MATEMATICA
EM DUAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA

Trabalho de Conclusdo do Curso (artigo) apresentado
como exigéncia parcial para obtencao do diploma do Curso
de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, IFPlI campus
Cocal.

Orientador: Prof. Me. Kécia Silva Araujo

COCAL-PI
2021



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicagéo (CIP) de acordo com ISBD

S588a

Siméo, Francisca Maria da Silva

Analise do papel dos professores frente as dificuldades dos alunos na
aprendizagem matematica em duas escolas da rede publica / Francisca Maria
da Silva Sim&o. - 2021.

34 p.:il. color.

Trabalho de Concluséo de Curso (Licenciatura em Matematica) - Instituto
Federal do Piaui, Selecione, 2021.

Orientador : Prof. Me. Kécia Silva Araujo.

1. Educacdo. 2. Ensino. 3. Aprendizagem Significativa. I.Titulo.

CDD - 510

Elaborado por Cinthia Rachel Alves Rodrigues CRB 3/1348



AGRADECIMENTOS

Gostaria de agradecer e dedicar esse trabalho as seguintes pessoas:

Em primeiro lugar a Deus, por sempre me guiar e proteger em minha jornada.

Aos meus familiares, em especial minha mée, Edvanda Maria da Conceic¢éo, o
meu pai e meus irmaos, e ao meu namorado, Cledemilson do Nascimento Veras, por
estarem sempre comigo, me apoiando, me dando forca e incentivo para continuar
trilhando esse caminho.

Ao Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Do Piaui (IFPI) campus
Cocal, por ter me oportunizado grandes aprendizagens e também conhecer meus
colegas de turma, em especial, Milene Sousa, Raimundo Davi, José Maria e
Francivaldo.

E por fim, aos meus queridos professores, que tiveram muita paciéncia comigo
e me deram varias oportunidades dentro da instituicdo, em especial, Josemi Medeiros
da Cunha e Verissimo Docarmo Neto, que foram fundamentais na constru¢ao do pré-
projeto desse presente trabalho e também a minha orientadora, prof. Me. Kécia Silva

Araujo.



RESUMO

A pesquisa busca compreender qual o papel dos professores frente as dificuldades
dos alunos na aprendizagem matematica em duas escolas da rede publica, com
objetivo de compreender como se da a intervencao dos professores nas dificuldades
de aprendizagem matematica. A metodologia utilizada envolve coleta de dados,
observacdes das aulas e do funcionamento das escolas, realizacéo de entrevistas por
meio de roteiro semiestruturado com os alunos e com os docentes, buscando
identificar se existe agcdo de intervengdo nas dificuldades de aprendizagem
matematica e quais sdo elas. Os dados obtidos pelos questionarios, entrevista e
observacdes, foram que numa escola, 92,59% da turma de nono ano tem algum tipo
de dificuldade em Matematica e na outra escola, 68,29%. Apos a identificacdo da
existéncia das dificuldades, foi buscado saber se os professores estavam cientes das
mesmas e quais as acdes de intervencao.

Palavras-chave: Educacao. Ensino. Aprendizagem Significativa.



ABSTRACT

The research seeks to understand the role of teachers facing the difficulties of students
in mathematics learning in two public schools, to understand how the intervention of
teachers in the difficulties of mathematical learning occurs. The methodology used
involves data collection, observations of classes and the functioning of schools,
conducting interviews through semi-structured script with students and teachers,
seeking to identify whether there is intervention action in the difficulties of mathematical
learning and what they are. The data obtained through questionnaires, interviews, and
observations were that in one school 92.59% of the ninth-grade class had some kind
of difficulty in mathematics, and in the other school 68.29% of the ninth-grade class
had some kind of difficulty in mathematics.

Keywords: Education. Teaching. Meaningful Learning.
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1 INTRODUCAO

O espaco da sala de aula é um ambiente de descobertas, exploracéo, desafios,
conquistas, socializacdo e superacdo. Esses aspectos fazem com que o ambiente escolar
seja bastante diverso com relacédo as atitudes e visdo de mundo dos que ali estéo presentes.
Dessa maneira, a heterogeneidade entre alunos gera diferentes tipos de aprendizagem.

O papel do ensino é desenvolver uma aprendizagem significativa, mas a partir do
momento que os professores ndo levam em consideracdo a realidade dos alunos e os
diferentes tipos de aprendizagem em suas aulas, o processo de ensino - aprendizagem fica
inviabilizado (AUSUBEL, 1976).

Atualmente, a Matematica € uma disciplina que tem grande indice de
reprovacao, por motivos que transcendem a realidade dos professores, dos alunos e
das escolas. A disciplina requer de professores e alunos uma capacidade de
abstracao e de resolucao de situacdes praticas que muitas vezes nao sao observadas
em sala de aula. Mas como trabalhar uma disciplina que ao mesmo tempo se
apresenta em sala de aula de maneira pratica e tedrica?

Em uma sala de aula, existem alunos de diferentes classes sociais, culturais e
econdmicas. Com isso, requer dos professores de matematica que selecione somente
0 conteldo que possa ser Util aos alunos em cada um dos diferentes niveis de
educacdo, ou seja, uma metodologia do ensino de Matematica que contemple as
necessidades de todos esses alunos. (SANTALO,1996, p.15)

E importante expor os desafios/dificuldades da aprendizagem Matematica e
propor acdes e intervencdes para as escolas, pois as mesmas podem interferir no
processo de ensino e de aprendizagem. Por sua vez, os docentes tém que conhecer
as dificuldades dos alunos e quais os fatores que a desencadeiam.

Conduzir para o centro das discussdes a analise do papel do professor na acao
de intervencdo das dificuldades dos alunos na aprendizagem matematica e expor
como essas intervencdes podem atingir diretamente o processo de ensino e
aprendizagem. Dessa forma, considera-se importante pesquisar se existe acédo de
intervencao nas escolas, se existe como acontece, se ndo, porque nao acontece.

O intuito desse trabalho € compreender como ocorre a acéo de intervengao nas
dificuldades de aprendizagem mateméatica. Mas para isso, é necessario levantar o
perfil da formacé&o dos docentes e as implicagcdes da mesma sobre seu fazer docente.
Depois, verificar se 0os docentes realizam a avaliacdo diagndstica e como ela contribui



para o processo de elaboracdo do plano de aula. Apds essa verificacdo, se fez
necessario identificar se os professores sabem da existéncia das dificuldades dos
alunos e, diante da mesma, se existe acoes de intervencdes nas dificuldades dos
alunos na aprendizagem matematica.

As agles de intervengdes nas dificuldades dos alunos na aprendizagem
matematica nos remetem algumas reflexdes, como: Os docentes estdo preocupados
com a aprendizagem dos alunos? Os profissionais da educacédo sabem da existéncia
das dificuldades? Se identificam? Como identificam as dificuldades? Existem acdes
de intervenc¢des nas dificuldades matematicas dos alunos? N&o existindo, por que nao
existem? Qual é a importancia da mesma no desenvolvimento da aprendizagem
matematica?

As respostas a essas questdes podem ajudar a compreender como acontece a
acdo de intervencao nas dificuldades de aprendizagem matemética nas realidades
pesquisadas, permitindo que seja observado como € realizada a transposi¢cdo dos
conhecimentos junto aos alunos. Isso possibilita o fortalecimento dos aspectos que
favorecem o processo de ensino e aprendizagem, bem como a corre¢do dos que néo
tenham o mesmo efeito nesse processo, possibilitando uma pratica pedagogica com

melhores resultados e maior eficacia.

2 REVISAO DE LITERATURA

Tem-se a educagdo como um ato de ensinar que exige conhecimento e
consequentemente, a troca de saberes. Pressupfe-se a presenca de individuos que,
juntos, trocardo experiéncias de novas informacgdes adquiridas, respeitando também
os saberes do senso comum e a capacidade criadora de cada um.

Segundo Freire (1996, p. 26): “Nas condi¢des de verdadeira aprendizagem, os
educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcéo e da reconstrucao
do saber ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do processo”. No mesmo

contexto, Moran afirma:

Educar é transformar a vida em processos permanentes de aprendizagem. E
ajudar os estudantes na construgéo de sua identidade, do seu caminho pessoal
e profissional, mostrar um projeto de vida que lhes permitam encontrar seus
espagcos com o objetivo de torna-los cidaddos realizados e produtivos.
(MORAN, 2000, p. 01)



Observando as ideias dos autores citados acima, percebe-se que a educacéo
ndo se constroi sozinha, ela precisa de um mediador e que essa mediagcdo se da
através da troca de conhecimento e saberes.

Tem-se que a Matematica esta em todas as areas do conhecimento humano e
tem auxiliado na compreensdo e desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia
moderna. Além disso, é utilizada diretamente pelas pessoas na sociedade. Dessa

forma:

As ideias mateméaticas comparecem em toda a evolugdo da humanidade,
definindo estratégias de a¢éo para lidar com o ambiente, criando e desenhando
instrumentos para esse fim, e buscando explicagbes sobre os fatos e
fendbmenos da natureza e para a propria existéncia. Em todos os momentos da
histéria e em todas as civilizacdes, as ideias matematicas estdo presentes em
todas as formas de fazer e de saber. (D’AMBROSIO, 1999, p. 97)

Com base nessa ideia, entende-se que a Matematica, quando é trabalhada de
forma adequada em sala de aula, contribui de maneira significativa no processo de
ensino — aprendizagem e estimula novos conhecimentos e novas metodologias.

Ao apontar uma questdo referente a Matematica que remete ao
reconhecimento desta ciéncia ndo s6 como um construtor social, mas também como
um elemento constitutivo da sociedade, que impde regras, determina e modifica a
realidade social, de modo que “[..] a matematica faz uma intervengcdo real na
realidade, ndo apenas no sentido de que um novo insight pode mudar as
interpretagbes, mas também no sentido de que a matematica coloniza parte da
realidade e a rearruma” (SKOVSMOSE, 2001, p. 15).

Baseando-se no pensamento citado anteriormente, entendemos que a
Matematica pode ser utilizada como um instrumento de intervenc¢éo na realidade dos
alunos, ou seja, o docente pode fazer uso da propria Matematica para intervir nas
dificuldades de aprendizagem matematica.

Dessa forma, o docente precisa considerar o saber que os alunos trazem das
séries anteriores e de suas experiéncias de vida, para estruturar as atividades de
maneira que os discentes desenvolvam capacidade para edificar conhecimentos
matematicos. E é importante que estimule a curiosidade dos alunos em relacédo a
questionamentos da Matematica, como ela foi construida, como pode construir para a
solugdo tanto de problemas do cotidiano, dentre outras (PCN’s, 1997).

E necessario lembrar o ambiente escolar € um espaco que existe uma
heterogeneidade entre alunos, e a mesma gera diferentes tipos de aprendizagem

desde de aspectos fisicos (ligado aos 5 sentidos, visdo, audicdo, tato, paladar e
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olfato), cognitivos (relacionado hd como a pessoa pensa) a emocionais (refere-se a
forma como o individuo se sente em termos psicolégicos e fisiolégicos) (DE AQUINO,
2007). Esses aspectos poderiam ser utilizados como instrumentos metodolégicos em
sala de aula para uma aprendizagem significativa e inclusiva.

Quando a escola adota o livro didatico como Unico instrumento necessario para
uma boa aprendizagem, ela acaba por desconsiderar o contexto em sala de aula,
porque o livro didatico muitas vezes ndo é adequado para a realidade e tipos de
aprendizagem dos estudantes. Com isso, 0s professores organizam suas propostas
de ensino em torno do material, o que pode representar um desafio para o ensino da
disciplina.

Por outro lado, quando o professor compreende a importancia do ensino de
Matematica e adota novas metodologias desenvolvendo um ensino significativo, por
meio de atividades ludicas, problematizadoras, relacionadas a problemas reais ou
concretos, ele tem uma grande possibilidade de garantir uma aprendizagem por parte
dos estudantes (TEIXEIRA, 1995, p.23).

A dificuldade na aprendizagem da Matematica provoca “a falta de compreenséao
dos alunos e os conduz a acreditarem que a Matematica é dificil” (LORENZATO, 2010,
p. 4). Com base nisso, acredita-se que devido a um passado de frustracdes na
disciplina de Matemaética, alguns estudantes acreditam que ndo sdo capazes e
acabam construindo um sentimento de baixa autoestima (BEAN, 1995). Desse modo,
0 ensino da Matematica, por sua vez, tem forte influéncia e pode alterar a trajetoria
escolar dos alunos. Eles sentem dificuldades em utilizar o conhecimento matematico
gue eles adquiriram no decorrer da vida escolar.

A deficiéncia na formacdo nédo interfere somente na aprendizagem, mas
também no ensino, pois é um desafio para o docente chegar em uma sala de aula e
nao conhecer a realidade das escolas, deparando-se com escolas desestruturadas,
alunos que sao obrigados a irem para escola, pais que acham que educacédo dos seus
filhos vem apenas da escola/professor, etc. Uma adequada formacdo docente é a
base necessaria ao professor para lidar com a heterogeneidade no perfil dos alunos
e com as diferentes situacdes de aprendizagem.

Quando o docente ndo tem uma boa formacdo, o0 mesmo ndo dever ficar
estacionado e colocar a culpa em sua formacao, mas deve buscar se profissionalizar
e capacitar. De acordo com Christov (1996, 44): “A formag&o continuada se faz

necessario para atualizarmos nossos conhecimentos, principalmente analisarmos as
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mudancas que ocorrem em nossa pratica, bem como para atribuirmos direcdes
esperadas a essas mudangas”. Dessa forma, a formagédo continuada, ndo suprira
apenas as deficiéncias nas formacdes dos professores, mais também deixara os
mesmos atualizados nas mudancas da sociedade.

E na formac&o docente e formacéo continuada que o profissional da educacéo
aprende o que é transposicdo didatica e como fazé-la, a importancia de fazer
planejamentos para suas aulas, a fazer uma avaliacdo adequada para sua turma. Um
profissional que ndo viu nenhum dos itens citados dificilmente podera preparar uma
aula significativa para os discentes.

O planejamento de uma aula, de acordo com Mendes (2009), deve levar em
consideracdo a realidade do aluno, da escola e da comunidade, conhecer essas
realidades proporciona ao ensino fazer uma ligacéo entre as realidades dos alunos e
aos contetudos ensinados pelos professores. Com o planejamento da aula de
matematica ndo seria diferente, deve levar em consideracao a realidade dos alunos e
nao somente os contetdos (MENDES, 2009).

Um dos instrumentos utilizado pelo professor para conhecer a realidade dos
alunos é a avaliacdo diagnéstica. A mesma é utilizada para sondar nivel de
conhecimento de um determinado conteldo/serie ou realidade, com isso, julga-se
importante basear o planejamento na avaliacdo diagnéstica.

A avaliacdo de uma disciplina é vista por muitos como algo que vai aprovar ou
reprovar os alunos, mas seu papel vai mais além do que isso, o real papel da avaliacéo
€ mostrar para os alunos que eles estdo ou nao aprendendo e para o professor que
sua metodologia estd desencadeando uma aprendizagem significativa ou nao
(HAYDT, 2008, p. 7).

A transposicdo didatica é a capacidade do professor fazer um conteudo
complexo ficar simples para os seus alunos, ou seja, a avaliacdo mostrara para os
professores se o modo de como ele ensinou esta fazendo uso da transposicao didatica
(MENEZES, 2001). No ensino da Matematica a transposi¢ao didatica € essencial, pois
€ uma disciplina tida como complexa e bastante abstrata. Desse modo para haver
uma aprendizagem positiva, os docentes tém que fazer uso da transposic¢ao didatica.

Ainda se baseando no artigo citado anteriormente percebe-se que a
intervencdo nas dificuldades pode proporcionar uma reflexdo critica em relacdo as

praticas metodoldgicas do ensino de Matemética. Dessa maneira, achar-se
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necessario investigar o papel dos professores frente as dificuldades dos alunos na
aprendizagem matemética em duas escolas da rede publica em Cocal-Pl.

3 OBJETIVOS

Compreender como ocorre a acao de intervencdo nas dificuldades de
aprendizagem matematica. Desse modo, os objetivos especificos séo:

a) identificar se os docentes sabem da existéncia das dificuldades de
aprendizagem de Matematica dos discentes;

b) verificar se existem agdes de intervengao sobre as dificuldades dos alunos na
aprendizagem matematica;

¢) levantar o perfil da formac&o dos docentes e as implicagcdes da mesma sobre
seu fazer docente;

d) verificar se é realizada a avaliacdo diagndstica e como ela contribui para o

processo de elaboracao do plano de aula.

4 METODOLOGIA

O presente trabalho foi fundamentado a partir das observacdes realizadas no
ensino de Matematica nas escolas da rede publica da cidade de Cocal — PI. Diante
disso, a pesquisa procedeu-se em cunho qualitativo com objetivo de conhecer a
opinido dos envolvidos.

O estudo utilizou como espaco de pesquisa duas escolas de rede publica no
municipio de Cocal-Pl, a Unidade Escolar Chico Mon¢do e Unidade Escolar José
Basson, no segundo semestre do ano de 2019, no modo presencial. Os sujeitos
pesquisados foram cinco professores de Matematica atuantes em cada escola e uma
turma de 9° ano de cada escola pesquisada.

A Unidade Escolar Chico Mongé&o é uma instituicdo da rede municipal de Cocal-
PI de nivel fundamental 1l e da modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA),
a mesma funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, em que atendia um total
de 482 alunos, onde 204 estudam no turno da manhé, 180 no turno da tarde e 98 no
turno da noite, possui no meu quadro de funcionarios 29 professores e, sua estrutura

fisica possuia 09 salas de aula e 01 sala de informatica que n&o utilizada.
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A Unidade Escolar José Basson € uma instituicdo da rede estadual de nivel
fundamental 1l e da modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), a mesma
funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, em que atendia um total de 600
alunos, onde 250 estudam no turno da manha, 240 no turno da tarde e 110 no turno
da noite, possui no meu quadro de funcionarios 40 professores e, sua estrutura fisica
possuia 07 salas de aula e 01 sala de informéatica que ndo funcionava.

A pesquisa utilizou do estudo bibliografico, levantamento de informacdes,
documentos histéricos e estatisticos que incluem pesquisa documental. O
levantamento de informacdes juntos aos sujeitos investigados aconteceu através da
realizagdo de entrevistas semiestruturadas, no caso, foram cinco professores de
Matematica atuantes e uma turma de 9° anos de cada escola pesquisada, com
objetivo de compreender como acontece a acao de intervencao nas dificuldades de
aprendizagem matematica.

Foi realizada aplicacéo de questionario semiestruturado junto aos alunos, com
o intuito de verificar se existem a¢des de intervencao sobre as dificuldades dos alunos
na aprendizagem matematica e realizou-se observacfes nas duas turmas, uma turma
de cada escola pesquisada, que foram: uma de 9° ano na escola U.E. Chico Mongao
que no dia da aplicacao, tinha vinte e sete alunos e uma de 9° ano U.E José Basson
gue no dia da aplicacao, tinha quarenta e um alunos.

A execucdo da metodologia do estudo se deu em trés momentos, conforme
segue.

No primeiro momento foram realizadas algumas visitas as escolas para
conhecer o ambiente que foi analisado, também teve uma conversa com a direcao
sobre a pesquisa para realizacdo da mesma, o trabalho se apresentou em carater
exploratério porque possibilitou uma maior compreensao, entendimento e precisdo na
pesquisa que foi investigado. Nesse momento ocorreu um estudo documental ou
pesquisa bibliografica, por meio de artigos, revistas, livros, documentos oficiais entre
outras, para produzir 0os instrumentos de analise tedrica e pratica das vivéncias
observadas.

No segundo momento aconteceu a coleta dos dados e informagfes que se
fizeram necessarios para a pesquisa. A coleta de dados se firmou através de diversos
aspectos, dentre eles, as observagdes da estrutura fisica da escola, da administracéo,
da dire¢éo, do corpo docente, das reunides e planejamentos realizados pelas escolas

e observacao das aulas.
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Para conhecer o ambiente a ser pesquisado, foram destinadas duas semanas
de observacdo para cada escola. Posteriormente, os ambientes de pesquisa
passaram a ser mais visitados por causa dos estagios e projetos de pesquisas que
estavam acontecendo no mesmo periodo.

Ao final das observacdes, conhecendo o ambiente escolar, desde a
administracdo até a sala de aula, fez necessario se distanciar do ambiente
pesquisado, para elaborar o questionario e a entrevista, e esse distanciamento foi de
aproximadamente dez dias.

Apbs a construcdo dos instrumentos de pesquisa, retomou-se ao espaco de
estudo para aplicacdo dos questionarios e entrevistas, foi necessario fazer uma breve
explicacdo das perguntas do questionario para os alunos de ambas as escolas. A
aplicacdo aconteceu em duas tardes, uma tarde para o nono ano da escola Chico
Moncdao e outra tarde para o nono ano da escola José Basson.

Para as entrevistas, foram necessarias duas semanas, uma para cada escola,
pois eram cinco professores de matematica atuantes em cada escola. No decorrer de
cada semana, houve certa dificuldade em conseguir fazer as entrevistas, por causa
das cargas horarias excessivas dos professores pesquisados.

No terceiro momento foi posta em pratica a andlise de maneira reflexiva e
critica das informacBes obtidas e dados coletados, analisando-se as praticas
educativas que influenciaram positivamente ou negativamente nas acdes de
intervencdo nas dificuldades em matematica. Estas informacdes permitiram uma
compreensdao mais detalhada da realidade encontrada na vida escolar dos
estudantes.

Apbs a finalizacdo do estudo foi feita a divulgacdo da pesquisa para a diregéo
das escolas pesquisadas, para que a escola junto a comunidade escolar conhecesse
a realidade da vida educacional dos alunos quando se trata de acéo de intervencao

nas dificuldades de aprendizagem matemaética.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

No decorrer deste item serdo analisados os resultados obtidos na pesquisa, na
tentativa de compreender e analisar o papel dos professores frente as dificuldades

dos alunos na aprendizagem matematica em duas escolas da rede publica do
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municipio de Cocal — Piaui. Na sequéncia, serdo apresentados os graficos, com intuito
de uma melhor compreenséo dos resultados e posterior analise deles.

Os graficos foram construidos a partir das respostas dos alunos no questionario
realizados com as duas turmas de 9° ano. Na turma de 9° ano da Escola Chico
Mongéo tinha vinte e sete, ja na turma de 9° ano da Escola José Basson no dia da
pesquisa tinha quarenta e um alunos.

Os primeiros graficos apresentados, faz referéncia a como sdo as aulas de

matematica.

O professor faz aulas diferentes
(dindmicas e tecnoldgicas) - Escola
Chico Monc¢ao

W Sim

m Nao

Fonte: Produzido pela Autora.
Segundo os dados obtidos na escola Chico Mon¢do no nono ano do Ensino
Fundamental, a maioria dos estudantes (cinquenta e dois por cento) afirmaram que o
professor da turma buscar fazer uma aula dindmica e tecnoldgica. Ja o restante da

turma (quarenta e oito por cento) afirmam que o docente néo faz aula diferenciada.

O professor faz aulas diferentes
(dinamicas e tecnoldgicas) -
Escola José Basson

B Sim

® Nao

Fonte: Produzido pela Autora.
Em relagdo aos dados obtidos na escola José Basson no nono ano do Ensino

Fundamental, a maioria dos alunos (cinquenta e seis por cento) confirmaram que o
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docente desenvolve aulas diferenciadas. Porém, a outra parte dos alunos (quarenta e
guatro por cento) confidenciaram que o docente néo faz aulas diferenciadas.

Analisando as informac¢des acima, surgiu algumas indagacfes sobre as
respostas da turma, entdo foi questionado aos alunos das duas turmas de afirmacéo
positiva, sobre as aulas diferenciadas que o docente fazia, se 0S mesmos
participavam, se havia gostado da aula, e se tinham se divertido e aprendido com a
mesma, as respostas foram positivas.

Depois, ficou o questionamento aos que afirmaram néo, por que o docente nao
fazia aulas diferenciadas, os mesmos responderam que nao consideram o uso de
Datashow e videos como uma aula dindmica e tecnolégica.

Diante dessa afirmacao, entendemos como ocorreu a aula, sendo tradicional e
0 conteudo exposto no quadro, era apenas repassado para o Datashow. Mas ainda,
guestionamos, aos que responderam n&o, como eles gostariam que o docente fizesse
e como seria essas aulas diferenciadas. Houve varias respostas interessantes e
percebeu-se que eles gostariam que as aulas fossem relacionadas com o dia a dia
deles, porque da forma que estavam sendo repassadas, ndo tinham utilidade na vida.

Apbés serem indagados sobre as aulas diferenciadas (dinamicas e
tecnologicas), foram questionados sobre as aulas tradicionais.

As aulas tradicionais sao
suficientes para uma boa
aprendizagem - Escola Chico
Moncéo

|

ESim ®mNa&o

Fonte: Produzido pela Autora.
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Na escola Chico Mongéo na turma de nono ano, uma parcela significativa dos
alunos (setenta por cento) afirmou que as aulas tradicionais sao suficientes para uma
boa aprendizagem. J4 uma minoria (trinta por cento) confidenciou que as mesmas por

si s6 ndo sdo suficientes para uma boa aprendizagem.

As aulas tradicionais sao
suficientes para uma boa
aprendizagem - Escola José Basson

HSim ®mNao
Fonte: Produzido pela Autora.

Nessa perspectiva, as informagdes obtidas na escola José Basson na turma de
nono ano, foram que, uma parcela significativa dos alunos (setenta e trés por cento)
disseram que as aulas tradicionais ndo séo suficientes para uma boa aprendizagem.
Por outro lado, vinte e sete por cento dos alunos afirmaram que as aulas tradicionais
séo suficientes para uma boa aprendizagem.

Observando os dados obtidos nos graficos acima e as observacdes realizadas
nas duas turmas de nono ano em cada escola, entende-se, necessario relatar que
uma aula tradicional junto com a transposi¢ao didatica desenvolve uma aprendizagem
significativa, e muitas vezes uma aula tecnoldgica, nao.

D’Ambrésio (2002), em sua sabedoria, deixa subentendido que ensino e o
conhecimento devem ser construidos a partir do cotidiano, e nesse sentido as
disciplinas devem ser ensinadas de acordo como os educandos vivem, isso significa,
que o profissional deve conhecer sua turma, tem alunos que aprendem com aulas

tradicionais, por outro lado, tem alunos que aprendem com o concreto e real.
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Em seguida, se fez necessario compreender, se ha incentivo, por parte dos

docentes, a participacao ativa dos alunos nas aulas.

O professor incentiva a participacéao
dos alunos - Escola Chico Moncéao

ESim mNio MAsvezes

Fonte: Produzido pela Autora.

Diante, das informagdes obtidas na turma de nono ano na Escola Chico
Moncéo, trinta por cento dos alunos afirmaram que o professor incentiva a
participagdo dos mesmos na aula. Por outro lado, a maioria dos alunos (trinta e sete
por cento), afirma que as vezes o docente incentiva a participagéo.

Em controvérsia, trinta e trés por cento dos discentes afirmam que ndo existe
incentivo pelo professor para que os mesmos venham a ter uma participacdo ativa

nas aulas.

O professor incentiva a participacao
dos alunos - Escola José Basson

ESim MNio M AsVezes

Fonte: Produzido pela Autora.
Na escola José Basson a turma de nono ano, afirmaram que o professor de

matematica, as vezes incentiva a participacdo dos estudantes na aula.
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J4, vinte e sete por cento dos alunos afirmam que ha incentivo do professor.
Porém, a minoria (sete por cento) afirma que n&o ha incentivo por parte dos
professores.

Refletido as afirmacbes sobre o incentivo por parte do docente e as
observacfes nas turmas, a conclusao das duas turmas € parecida, pois, os docentes
as vezes incentivam suas participagdes nas aulas. Moran (2000, p. 01) afirma que a
educacao ndo se constroi sozinha, ela precisa de um mediador e que essa mediacao
se da através da troca de conhecimento e saberes, dessa forma, se o aluno néo
participa da aula, ndo ha troca de conhecimento e o mediador passa a ser o detentor
do conhecimento.

Apos se familiarizar com a visdo de aula dos discentes sobre as aulas de

matematica, fez necessario verificar o comportamento deles como alunos.

Os alunos revisam o conteudo em
casa - Escola Chico Moncéo

ESim mNao

Fonte: Produzido pela Autora.
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No colégio Chico Mong¢éo na turma de nono ano, a maioria (setenta e oito por
cento dos alunos) afirmam que revisam o conteudo em casa. Ja vinte e dois por cento

dos estudantes confirmam que né&o revisam o contetdo em casa.

Os alunos revisam o conteddo em
casa - Escola José Basson

HSim ®N3o

Fonte: Produzido pela Autora.

Na Escola José Basson na turma de nono ano, pequena parte dos discentes
(dez por cento) disseram que revisam o conteudo em casa. Nesse contexto, uma
parcela preocupante (noventa por cento) afirma que nao revisam os conteddos em
casa.

Como Moran (2000, p. 01) sabiamente afirma a educagcdo ndo se constroi
sozinha, o professor precisa constantemente buscar estratégias para os alunos
aprender, mas os alunos também tém que ter autonomia e buscar o conhecimento.
Dessa forma, diante dos gréaficos, observa-se que em uma escola os alunos buscam
pela aprendizagem, pois revisam em casa, enquanto na outra escola, sua grande
maioria, ndo revisam em casa.

Buscou-se compreender os motivos dos alunos que n&o revisarem O0S
conteudos em casa, alguns afirmaram que ndo revisavam por que nao tinham tempo,

pois trabalhavam, uns, em empregos fora de casa e outras, em afazeres domésticos.
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Diante disso, é importante saber se os estudantes tiram suas duvidas na aula.

Os alunos tiram as duvidas - Escola
Chico Moncgéao
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Sim As vezes

Fonte: Produzido pela Autora.

Neste modo, cinco (corresponde 18,52%) discentes da escola Chico Moncéo
na turma de nono ano confirmaram que tiram as duvidas na aula de matemética,
porém quatorze (corresponde a 51,82% da turma) alunos, uma parcela significativa,
disseram que nao tiram suas duvidas.

Diante disto, oito (corresponde a 29,63%) educandos informaram que as vezes

(no sentido mediano valorativo) tiram suas duvidas.

Os alunos tiram as duvidas - Escola
José Basson
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Fonte: Produzido pela Autora.

Na escola José Basson na turma de nono ano, seis (corresponde a 14,63%)
educandos informaram que tiram as davidas na aula de matematica. Mas, vinte e seis

(corresponde a 63,41%) alunos afirmam que nao tiram suas davidas.
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Dessa forma, nove (corresponde a 21,95%) alunos confirmam que as vezes
(no sentido mediano valorativo) tiram suas duvidas.

Ao refletir sobre 0 momento de tirar as duvidas, pensa-se de duas formas, a
primeira, os alunos ndo tém interesse nas aulas, pois assim como uma parcela nao
revisa o conteddo em casa e nao tira as duvidas, entende-se por falta de interesse.
Mas ao ser lincado ao incentivo por parte do docente ao momento de tirar duvidas,
pensa- se que os alunos sentem vergonha de questionar no momento da aula.

Nas observacfes realizadas, em alguns momentos os alunos nao questionam
por falta de interesse, outras por compreender o contetdo. Mas, em varios momentos,
as participagbes ndo sao incentivas, sao curtas, os alunos ficam com vergonha de
guestionar e isso por gerar uma dificuldade de aprendizagem.

Dando continuidade ao estudo, fez necessario questionar os discentes das
turmas de nono ano das duas escolas, sobre as dificuldades dos mesmos na disciplina
de Matemaética.

O aluno tem alguma
Dificuldade na Disciplna de
Matematica - Escola Chico

Moncéao
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Fonte: Produzido pela Autora.
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Nesse sentido, os dados obtidos na escola Chico Mong¢éo na turma de nono
ano, vinte e cinto (corresponde a 92,59% da turma) alunos informaram que tem
dificuldades na disciplina de Matematica. JA& em controvérsia, apenas dois

(corresponde a 7,41% da turma) alunos afirmam nao terem nenhum tipo de dificuldade

na disciplina.
O Aluno tem alguma
Dificuldade na Disciplina de
Matematica - Escola José
Basson
30 28
25
20
15 13
10
5
0
Sim Nado

Fonte: Produzido pela Autora.

Os dados obtidos na escola José Basson na turma de nono ano, vinte e oito
(corresponde a 68,29% da turma) alunos disseram ter alguma dificuldade na disciplina
de matematica. Porém, treze (corresponde a 31,71%) alunos da mesma turma,
informam que ndo tem nenhum tipo de dificuldade em Matematica.

Nesse momento, foi confirmado que os alunos mesmo sendo de escolas
diferentes e tendo professores diferentes, eles tém algo em comum, as dificuldades
na aprendizagem matemética. O intuito dos questionamentos feitos e as observacdes
eram para identificar se os discentes tinham dificuldades, que é essencial para
desenvolvimento da pesquisa.

Apbs as informacgdes obtidas nos graficos anteriores, surgiu a necessidade de
compreender, se 0s docentes das respectivas turmas de nono ano, haviam
identificados as dificuldades dos alunos e se buscaram reduzi-las.

Entdo, continuou-se os questionamentos com os alunos, nesse momento, foi
indagado, se os professores sabiam da existéncia das dificuldades por parte deles,
alunos. De ambas as escolas metade dos alunos afirmaram que os professores néo

sabiam, pois eles nao tinham dito e nem o profissional buscou saber. Em controvérsia,
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a outra metade de ambas as escolas, confirmaram que eles sabiam, mas por que eles
haviam dito as docentes.

Na fala dos alunos de ambas as escolas, os professionais ndo buscaram
identificar como estava o0 nivel de conhecimento e entendimento dos alunos.
Souberam que eles tinham dificuldades, por causa que os alunos disseram.
Lembrando, que um professor que se importa com o0 ensino e aprendizagem dos
alunos, buscam em seus planejamentos englobar todos, mas para iSso é necessario
de uma avaliacdo diagnostica.

Diante de uma avaliacao diagndstica, o profissional ter4 conhecimento do nivel
de saber dos alunos e suas dificuldades, para levar em consideragédo em suas aulas.
Se os docentes ndo tém conhecimento das dificuldades de seus alunos, isso leva a
pensar, que o profissional ndo fez uma avaliacdo diagnostica, o impossibilitando de
conhecer seus alunos e suas realidades (MENDES, 2009).

Para d4 fundamentacdo a pesquisa sobre o papel do professor na agcédo de
intervencao nas dificuldades de aprendizagem matematica dos alunos, o0s mesmos
continuaram a ser indagados, dessa vez, se 0s seus respectivos professores faziam
alguma intervengé&o sobre as suas dificuldades.

Se os profissionais faziam, aulas de reforco, trabalhos complementares,
voltavam alguns contetdos, ou até mesmo dedicava uma aula de sua carga horéria
para explicar os conteddos que sdo pré-requisitos para o nono ano, no qual os
discentes tinham dificuldades.

As respostas de todos foram unanimes, por que os profissionais ndo se
preocupavam em ajudar os alunos em suas dificuldades, de acordo com as respostas
dos alunos. Eles ndo buscaram saber se eles tinham dificuldades, ndo buscaram
conhecer quais eram e nem o0 que ocasionou, tdo pouco, em diminui-las.

Essa é a conclusédo diante do questionario realizado com os alunos, mas para
ter uma conclusao geral, que envolvesse todos, foi realizado uma entrevista com todos
os professores. Porém sera relatado, apenas dos dois professores de matematica que
estavam atuando nas respectivas turmas de nono ano.

Entrevista A - Professor da escola Chico Moncéao

O docente que atua na escola Unidade Escolar Chico Mongé&o na turma de nono
ano informou que é formado na area de licenciatura em matemética pela Universidade
Federaldo Piaui, campus Parnaiba no ano de 2011 na modalidade presencial. O

professor da educacéo basica acredita que sua formacéo nao lhe preparou o suficiente
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para a realidade dentro de uma sala de aula, pois 0 mesmo falou que “a teoria nado
coincide com a prética ea area pedagodgica deixou a desejar’. Dessa forma, o
professor ndo fez nenhum curso de aperfeicoamento, por acreditar que o curso de
aperfeicoamentos nao Ihe prepararia ser professor.

O profissional da educacédo atua em duas escolas (uma na cidade de Cocal e
outra em Parnaiba) com carga horaria total de sessenta horas semanais. O mesmo
admite que por causa de sua carga horaria excessiva nao faz planejamento para todas
as turmas que trabalha, falando que “algumas nao ha planejamento por falta de tempo,
isso acaba prejudicando umas turmas, e a gente planeja para as turmas que exige
mais da gente. As vezes por condi¢cdes do ambiente e da escola em si”.

O profissional faz planejamento apenas para as turmas que precisam. De
acordo com o entrevistado, isso deixa claro que ndo ha uma avaliacdo diagndstica
para o0 mesmo conhecer sua turma e planejar a partir dessa avaliagdo. Ele, ainda,
afirma que a turma de nono ano é tranquila, ndo necessita de planejamento.

A metodologia que é implementada, pelo professor entrevistado, em suas aulas
€ 0 método tradicional, explicacdes, discussdes, chamar para responder as questdes
no quadro, e 0s recursos que ele utiliza sdo quadro, pincel e Datashow.

Em relacdo a participacdo dos estudantes, ele acredita que 0s mesmos séo
muito envergonhados, por causa que os discentes nao tiram, com frequéncia, suas
respectivas duvidas. Ele informa que na maioria das vezes incentiva a participacao
dos alunos, fazendo perguntas no decorrer da aula, chama no quadro para corrigir as
questdes, dentre outras.

Segundo o profissional uma parte da sua turma havia mencionado sobre as
dificuldades que eles tinham, mas ele mesmo néo tinha buscado saber, pois sua carga
horaria é excessiva, impossibilitando de planejar e conhecer sua turma. Ele acredita
que “como a educacgao brasileira € debilitado, os alunos acumulam dificuldades e isso
vird uma bola de neve gigantesca, por isso, fica inviavel tenta solucionar” (fala do
entrevistado).

Ele acrescenta, dizendo que se for “tentar ajudar os discentes com conteludo
passado, vai perder muito tempo” (fala do entrevistado), pois lembrou que tem varias
turmas, e pouco tempo, entdo o0 maximo que ele pode ajudar os alunos é se surgir
algum contetdo tem tenha pré-requisito, ceder um pequeno espago de tempo, para

fazer uma breve explicagéo.
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Entdo, o docente finaliza dizendo que, se ndo tivesse muitas turmas, ele faria
um bom planejamento para ajudar os alunos que tivesse dificuldades, nesse
planejamento, ele utilizaria a avaliacdo diagnostica para identificar quais eram as
dificuldades, posteriormente, fazia uma aula de reforco que envolvesse o cotidiano
deles, uma aula tecnologia, dindmica e atrativa.

Entrevista B - Professor da escola José Basson

O entrevistado € professor na escola Unidade Escolar José Basson na turma de
nono ano, formado na area de licenciatura em matematica pela Universidade Estadual
do Piaui no ano de 2015 na modalidade EAD, porém atua como professor de
matematica desde 2011. O docente confessa que sua formacdo néo lhe preparou o
suficiente para ser professor da educacdo bdasica, porém o mesmo nao satisfeito
apenas com a licenciatura buscou fazer uma Especializacdo no Instituto Federal do
Piaui campus Cocal.

O professor atualmente trabalha em apenas uma escola, que é a escola
Unidade Escolar José Basson com carga horaria total de vinte horas semanais. O
mesmo, pelo fato de trabalhar na prefeitura na area de tributos todos os dias pela
manha, informa que seus planejamentos sédo feitos no final de semana. Ele informa
também que sua jornada semanal de trabalho influéncia nos seus planejamentos.

O profissional foi indagado com era feito seu planejamento, ele afirma que
“escolho o conteudo da semana e pesquiso na internet algumas questdes “. Tentando
compreender como era o0 planejamento do docente, foi questionado se utilizou a
avaliacdo diagndstica para construir os seus planos de aula, ele confirmou que néo,
que pega o conteudo do livro e algumas vezes questdes da internet e passa no dia da
aula.

O professor se utiliza da metodologia de aula tradicionais, de acordo com ele,
€ mais pratica, e acrescenta dizendo, que ndo tem como a disciplina de matematica
ser de outra forma. E notavel, que o professor ndo buscou novos métodos de ensino,
pois ele informou que o recurso mais moderno que utiliza é o Datashow. Mas 0 mesmo
pega o conteudo do livro e transcreve para os slides.

O docente acredita, que € importante a interacdo dos alunos na aula para tirar
as duvidas e também para melhorar a dindmica em sala, dessa forma o mesmo busca
tirar as duvidas no decorrer da aula. Ele continuou dizendo que incentiva a
participagédo dos alunos, que “é importante os alunos néo levar as duvidas para casa,

entdo eu pergunto se eles estdo entendendo, eu passo atividade no quadro e espero
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eles responderem, se estiver correto eles entenderam, sen&o eu explico novamente”
(fala do entrevistado).

Apés compreender, como se deu sua formacdo, com séo suas aulas e seus
planejamentos, para fundamentar a proposta do trabalho, o entrevistado foi indagado
sobre as dificuldades dos alunos e posteriormente, como era sua agao diante da
mesma.

Entdo, o docente admite que alguns alunos o informaram sobre suas
dificuldades na disciplina, o mesmo reafirma que ndo buscou as causas, pois para ele,
as dificuldades sdo causadas por duvidas que os alunos trazem de serie anteriores.
O mesmo, disse que nao pode ajudar em todas as dificuldades dos alunos e nem de
todos os alunos, mas tenta em suas explicacdes voltar alguns conteudos para o
entendimento do atual.

Ele afirma, que é muito dificil, um professor, buscar ajudar os alunos em suas
dificuldades, com aulas de reforgos ou nos horarios de suas aulas mesmo, pois para
ele, a grande maioria dos profissionais, tem sua carga horaria excessiva, que eles nao
tém tempo, e também a maioria ndo tem preparo para fazer essa acao de intervencao.

Portanto, diante dos relatos dos entrevistados, tem se a concluséo, que ndo ha
acdo de intervencdo nas dificuldades dos alunos, os professores ndo buscam
nenhuma forma de saber se os alunos tém e suas causas, por que 0S mesmos se
encontram sobrecarregados. A acao de intervencao encontrada entre os entrevistados
e os alunos é que os professores, em suas explicacbes tentam voltar alguns

contelidos para os alunos entenderem o atual.

6 CONCLUSAO

Diante de todos os resultados obtidos na pesquisa, tanto nas observacoes,
como nos questionarios realizados com os alunos das turmas de 9° ano e as
entrevistas feitas com os professores, percebe-se que ndo existe uma ag¢ao concreta
de intervencédo nas dificuldades dos alunos na aprendizagem matematica.

N&o existe uma acao de intervencao concreta, por varios motivos, dentre eles
estéo, os professores tém carga horaria excessiva, que os impossibilita de fazer uma
avaliacdo diagndstica, de planejar, buscar saber se os alunos tém dificuldades e suas

origens e também de n&o conseguirem diminuir essas dificuldades.



28

A Unica acado que venha a intervir nas dificuldades é a retomada dos contetdos
pré-requisitos que surgiram no decorrer de suas aulas. Sao os alunos que informam
suas dificuldades e ndo ha busca por parte dos docentes.

Nessa perspectiva, os docentes mencionaram que as dificuldades véo
aumentando e se acumulando no decorrer das séries e por isso, € necessaria uma
intervencdo, pois haverd um momento que as dificuldades serdo tdo grandes que
poderdo ocasionar diversas consequéncias, dentre elas, a desisténcia dos alunos.

Portanto, espera-se que essa pesquisa venha a contribuir de maneira
significativa no processo de ensino e aprendizagem dos alunos da turma de 9° ano
das escolas pesquisadas. E também que a mesma venha incentivar mais estudos na

area da acéao de intervencao nas dificuldades de aprendizagem matematica.
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APENDICE A - QUESTIONARIO REALIZADO COM OS ALUNOS

COMO VOCE CLASSIFICARIA SUA COR (SEGUNDO AS CATEGORIAS

QUAL E O SEU SEXO?
USADAS PELO IBGE)?

() masculino ( ) Branca
o () Preta
() feminino ( ) Parda )
i () Oriental
( ) Indigena
QUAL SUA IDADE?
AS AULAS DE MATEMATICA
O PROFESSOR JA FEZ ALGUMA AULA DIFERENTE? Sim () Nao ()
VOCE PARTICIPOU? Sim () Nao ()
VOCE GOSTOU DA AULA? Sim () Nao ()
VOCE APRENDEU E SE DIVERTIU? Sim () Nao ()

COMO FOI ESSA AULA?

SE O PROFESSOR NAO FEZ NENHUMA AULA DIFERENCIADA, VOCE GOSTARIA QUE ELE
FIZESSE? E COMO VOCE QUERIA QUE FOSSE?

QUANDO AS AULAS SAO APENAS EXPLICACOES NO QUADRO E |Sim( ) |N&o( )
ATIVIDADES DO LIVRO, VOCE ACHA SUFICIENTE PARA APRENDER O
CONTEUDO ESTUDADO?

A MANEIRA COMO ESTUDA

MARQUE APENAS UMA OPCAO EM CADA LINHA Sim N&o | As Vezes

VOCE REVISA OS CONTEUDOS ENSINADOS EM CASA?

VOCE SENTIU ALGUMA DIFICULDADE NA DISCIPLINA DE
MATEMATICA?

EM CASO DE SIM

VOCE SENTIU DIFICULDADE PORQUE O CONTEUDO E DIFICIL?

E PORQUE VOCE NAO ENTENDEU A EXPLICACAO DO PROFESSOR?

E POR QUE VOCE SENTIU VERGONHA DE TIRAR DUVIDAS COM O
PROFESSOR?

DUVIDAS

VOCE TIRAR AS DUVIDAS DO CONTEUDO ESTUDADO? Sim() |[Nao() |Asvezes()

EM QUE MOMENTO OS ALUNOS TIRAM SUAS DUVIDAS COM SEU PROFESSOR?
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() No decorrer da aula () Ao final da

aula () Em nenhum momento

DIFICULDADES

VOCE TRAZ DIFICULDADES DE SERIES ANTERIORES?

Sim () Nao ()
O PROFESSOR SABE QUE VOCE TEM DIFICULDADES?
Sim () Nao ()

EM CASO DE SIM, VOCE FALOU PARA O SEU PROFESSOR SOBRE AS SUAS DIFICULDADES OU

ELE PERCEBEU?

Eu falei ( )

Ele percebeu ( )

MARQUE APENAS UMA OPCAO EM CADA LINHA

Sim

As Vezes

NO MOMENTO DE TIRAR DUVIDAS O PROFESSOR LEVA EM

CONSIDERAGCAO AS SUAS DIFICULDADES?

EM CASO DE SIM

O PROFESSOR FEZ ALGUMA AULA DE REFORCO PARA LHE

AJUDAR EM SUAS DIFICULDADES?

O PROFESSOR FEZ ALGUMA AULA DIFERENCIADA PARA LHE

AJUDAR EM SUAS DIFICULDADES?

RELACAO PROFESSOR E ALUNO

VOCE ACHA QUE EXISTE UMA TROCA
PROFESSOR E ALUNO?

DE CONHECIMENTO

Sim ()

N&o ()

O DOCENTE INCENTIVA A PARTICIPACAO ATIVA DOS ALUNOS NAS

AULAS?

Sim ()

N&o ()

COMO E A RELACAO PROFESSOR E ALUNOS?
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APENDICE B - ENTREVISTA REALIZADA COM OS PROFESSORES

FORMACAO E CONDICOES DE TRABALHO
1. Vocé é formado em qual area?
Quando e onde vocé se formou?
Como se deu sua formacgao? (Presencial ou EAD)
Vocé acha que a sua formacéao lhe preparou para ser professor?
Vocé fez algum curso de aperfeicoamento? Qual?

Qual é a sua carga horaria semanal e em quantas escolas ensina?

N o g A~ WD

A sua jornada de trabalho semanal influencia no seu planejamento? Como?

PLANEJAMENTO E ATIVIDADES DE ENSINO
8. Como vocé planeja as aulas de matematica?
9. No seu planejamento, vocé leva em consideracdo o conhecimento prévio do
aluno e as suas dificuldades?
10.Vocé utiliza o livro didatico no planejamento? Como?
11.Vocé utiliza o livro didatico nas aulas? Como?
12.A escola estimula os professores a usar metodologias inovadoras em suas
aulas? Como?
DIFICULDADES
13.Vocé acha que os seus alunos tem algum tipo de dificuldade na disciplina?
14.Vocé ja buscou saber se eles tém dificuldade?
15.Vocé acha que as dificuldades séo trazidas de series anteriores?
16.0u eles ndo buscar revisar o conteudo em casa?
17.0u eles ndo entendem por causa de sua metodologia?
18.0u é porque eles tém vergonha de tirar davidas?
19.Vocé fez alguma aula de refor¢o para Ihe ajudar em suas dificuldades?
20.Vocé fez alguma aula diferenciada para lhe ajudar em suas dificuldades?
DUVIDAS
21.Em gque momento vocé tira davidas dos alunos sobre os contetdos?
22.No momento de tirar davidas vocé leva em consideragéo as dificuldades dos
alunos?
RELACAO PROFESSOR E ALUNO

23.Vocé acha que existe uma troca de conhecimento professor e aluno?



24.Vocé incentiva a participacao ativa dos alunos nas aulas?
25.Como é a relagéo professor e alunos?

26.Como vocé percebe que os alunos aprenderam os contetados?
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