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Maria de Jesus Silva Sousa

RESUMO

A avaliagdo da aprendizagem ¢ considerada como uma atividade complexa e desafiadora para
o contexto escolar. Porém, uma pratica necessaria que deve acompanhar passo a passo o
processo de ensino e aprendizagem, e ndo se resume a realizagdo de provas e atribui¢do de
notas. A avaliacdo da aprendizagem tem como proposito identificar as dificuldades dos
discentes para o replanejamento de praticas que visem sanar as deficiéncias diagnosticadas na
aprendizagem. Assim, no presente trabalho busca-se investigar e analisar as concepgdes de
avaliacdo da aprendizagem dos docentes da escola Antonio Samuel da Silva da rede
municipal de Cocal- PI, no cerne de suas praticas avaliativas. Na pesquisa, de abordagem
qualitativa, a coleta de dados foi realizada por meio de um questionario semiestruturado, a um
grupo de professores da escola Antonio Samuel da Silva. Os resultados apontaram que as
concepcdes avaliativas dos docentes no dmago de suas praticas avaliativas caminham numa
perspectiva mediadora e como ferramenta para reorientacao do ensino-aprendizagem.
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ABSTRACT

Learning assessment is considered a complex and challenging activity for the school context.
However, it is a necessary practice that must accompany the teaching and learning process
step by step, and is not limited to taking tests and assigning grades. The purpose of learning
assessment 1s to identify students' difficulties for the replanning of practices that aim to
remedy the deficiencies diagnosed in learning. Thus, the present work seeks to investigate and
analyze the conceptions of evaluation of the learning of teachers at the Antonio Samuel da
Silva school in the municipal network of Cocal-PI, at the heart of their evaluation practices. In
the research, with a qualitative approach, data collection was carried out through a
semi-structured questionnaire to a group of teachers from the Antonio Samuel da Silva
school. The results showed that the evaluative conceptions of professors at the heart of their
evaluative practices walk in a mediating perspective and as a tool for reorienting teaching and
learning.
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INTRODUCAO

A Avaliagdo da Aprendizagem sempre foi um tema de muita polémica entre os

educadores, principalmente, quando o foco estd voltado para a tendéncia de contestar o



modelo tradicional de avaliagdo e partir para uma perspectiva de avaliacdo de carater continuo
e processual. A avaliacdo educacional tem sido alvo de severas criticas de carater negativo,
principalmente no que diz respeito a visao da avaliagdo como um processo reducionista,
classificatorio e punitivo que vem sendo posto em pratica nas instituigdes de ensino. No
entanto, a avaliagdo ¢ um instrumento de fundamental importancia no processo de
ensino-aprendizagem, ¢ por meio desta que o trabalho do professor poder ser construido de
forma produtiva no que diz respeito a aprendizagem do aluno. (LIBANEO, 2004).

A avaliagdo tem sua origem na escola moderna com a pratica de provas e exames que
se sistematizou a partir do século XVI e XVII, com a cristalizacdo da sociedade burguesa. No
século XVI a pedagogia jesuitica, apesar do rigor das acdes pedagogicas na busca de um
ensino eficiente, buscando a construcdo de uma hegemonia catodlica, tinha uma atengao
especial com a aplicacdo das provas e exames. Os alunos eram avaliados em sessdes solenes
com a participagdo de bancas examinadoras e comunica¢do publica dos resultados. Essa
forma de avaliagdo retira dos alunos a espontaneidade, a criatividade e a criticidade, gerando
inseguranca ¢ medo. O aluno ¢ conduzido a estudar em fun¢ao da nota e ndo pela obtencao do
saber, a aprendizagem deixa de ser algo prazeroso e passa a ser um processo desmotivador,
contribuindo para a seletividade social. (LUCKESI, 2002).

Assim, o ato de avaliar a aprendizagem ¢ uma tarefa complexa, pois, héd inimeras
concepgoes e crengas acerca do que ¢ avaliar e de como devemos procedé-la. A avaliagdo ¢
um instrumento permanente do trabalho docente, tendo como objetivo verificar se o aluno
aprendeu ou ndo, podendo assim refletir sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar, tanto
do aluno quanto do professor, com o intuito de gerar mudangas necessarias para que o
objetivo seja alcancado. A avaliagdo deve ser pensada, elaborada e praticada com o intuito de
servir a aprendizagem, constituindo-se em uma pratica que informe e oriente professores e
alunos no processo de constru¢do do conhecimento. (HADIJI, 2004).

Muitos professores acabam usando a avaliagdo da aprendizagem como uma forma de
controle, de poder e de coer¢do em sala de aula, como também para classificar e excluir
(VASCONCELOS, 2001).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei 9394/96 (LDB), em seu artigo

24, inciso V, dispde a respeito da avaliagdo escolar:

V - a verificagdo do rendimento escolar observarad os seguintes critérios: a)
avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais; b) possibilidade de aceleragdo



de estudos para alunos com atraso escolar; c¢) possibilidade de avango nos
cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado; d) aproveitamento
de estudos concluidos com éxito; e) obrigatoriedade de estudos de
recuperagdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de
baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituigdes de ensino
em seus regimentos.

Assim, a LDB orienta a avaliacdo da aprendizagem ndao com vistas a promover ou
reter alunos, mas uma avaliacdo que permita: “possibilidade de avango nos cursos e nas séries
mediante verificacdao do aprendizado”.

Nos PCN’s Parametro Curriculares Nacional (BRASIL, 1997), a avaliagdo ¢
referenciada como um subsidio ao professor com elementos para uma reflexdo sobre sua
pratica pedagdgica. No documento € possivel perceber a avaliacdo como elemento integrador
entre a aprendizagem e o ensino, um elemento de reflexdo para o professor sobre sua pratica
educativa e como um instrumento que possibilita o aluno tomar consciéncia de seus avangos e
de suas dificuldades. Observa-se a superacdo da concepgdo tradicional de avaliagdo,
compreendendo-a como parte integrante e intrinseca do processo educacional.

Segundo Luckesi (2002), avaliar tem basicamente trés passos: conhecer o nivel de
desempenho do aluno em forma de constatagdo da realidade; comparar essa informagdo com
aquilo que ¢ considerado importante no processo educativo; tomar as decisdes que
possibilitem atingir os resultados esperados. Para o autor a sala de aula ¢ o lugar onde, em
termos de avaliagdo, deve predominar o diagnostico como recursos de acompanhamento e
reorientacdo da aprendizagem, tendo em vista a obtengdo dos melhores resultados possiveis,
frente aos objetivos que se tenha a frente, em vez de predominarem os exames como recursos

classificatorios.

1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CONCEITOS

A avaliacdo no campo educacional j& foi conceituada de varias maneiras. Varios
autores, especialistas do assunto conceituam a avaliagdo de acordo com cada postura

filosofica e pedagdgica adotada.

No conceito emitido por Sant’anna:

A avaliagdo escolar € o termometro que permite avaliar o estado em que se
encontram os elementos envolvidos no contexto. Ela tem um papel altamente
significativo na educacdo, tanto que nos arriscamos a dizer que a avaliacao ¢é



alma do processo educacional. [...] O que queremos € sugerir meios ¢ modos
de tornar a avaliagdo mais justa, mais digna e humana. (SANT’ANNA,
2004).

Para a autora a ideia de prova, nota e conceito, sem duvida estdo presentes no
cotidiano das escolas, mas o importante ¢ que isso ndo chegue a ser um mal, na medida em
que seja percebido pelos educadores como um estimulo para o progresso ou ainda, um
indicador de que, ndo tendo acontecido a aprendizagem, deve-se tratar de utilizar novas

estratégias de ensino.

Para Luckesi (2002), a avaliagdo devera ser assumida como um instrumento de
compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar
decisoes suficientes e satisfatorias para que possa avangar no seu processo de aprendizagem.

De acordo com Rabelo (2004), é preciso entender que avaliar ¢ muito mais do que
aplicar um teste, uma prova, fazer uma observacao. O essencial ndo ¢ mais saber se um aluno
merece esta ou aquela nota, este ou aquele conceito, mas fazer da avaliagdo um instrumento
auxiliar de um processo de conquista do conhecimento. O objetivo maior deve ser o bom

desempenho do aluno.

Para Libaneo (2004), a avaliacdo sempre deve ter carater de diagnostico e processual,
pois ela precisa ajudar os professores a identificarem aspectos em que os alunos apresentam
dificuldades. A partir dai, os professores poderdo refletir sobre sua pratica e buscar formas de
solucionar problemas de aprendizagem ainda durante o processo e ndo apenas no final da

unidade ou no final do ano.

2 MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliagdo da aprendizagem como um processo continuo, sistematico e integral de
acompanhamento e julgamento do nivel em que alunos e professores se encontram deve
contemplar as seguintes modalidades: diagnéstica, formativa e somativa. (SANT’ANNA,

2004).
2.1 Modalidade Diagndstica

A modalidade diagnéstica da avaliagdo ¢ realizada normalmente no inicio do
processo de ensino e aprendizagem, para verificar a auséncia ou presenca de pré-requisitos
necessarios para novas experiéncias de aprendizagem. Cabe ao professor colher dados sobre

os alunos que venham a compor sua sala de aula, com o objetivo de contribuir nas decisoes,



medidas a aperfeigoar seus métodos e melhorar a aprendizagem dos alunos. O momento de
situar aptidoes iniciais, necessidades, interesses de um individuo. E antes de tudo, momento
de detectar dificuldades dos alunos para que o professor possa melhor conceber estratégias de

acdo para soluciona-las. (RABELO, 2003).

2.2 Modalidade Formativa

Modalidade de avaliacdo formativa tem como fungao proporcionar informacoes a
cerca do desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem, com a finalidade de que
o avaliador possa ajustd-lo as caracteristicas das pessoas a que se dirige. A avaliacdo
formativa ndo tem como objetivo classificar ou selecionar. Fundamenta-se nos processos de
aprendizagem, em seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais. A avaliagdo formativa ¢
realizada no decorre de todo o processo de ensino e aprendizagem, informando ao avaliador
se os objetivos foram alcangados. Oferece condigdes para que o aluno retorne contetidos ndo
aprendidos, focaliza as dificuldades deste para auxilid-lo a encontrar processos que lhe
permitam crescer na aprendizagem. Verifica se as relagdes entre professor e aluno estdo
ocorrendo de forma a favorecer a aprendizagem ou se necessitam de

adaptacdes/modificagdes. (SANT’ANNA, 2004).

2.3 Modalidade Somativa

A avaliagdo somativa tem como func¢do classificar os alunos ao final da unidade,
semestre ou ano letivo, segundo os niveis de aproveitamento apresentados. O objetivo da
avaliagdo somativa ¢ classificar o aluno para determinar se ele serd aprovado ou reprovado e
esta vinculada a no¢ao de medir. A avaliacdo somativa geralmente ¢ pontual acontecendo no
final de uma unidade de ensino, de um curso. Sempre determinando o grau de alcance dos
objetivos pré-estabelecidos. Propde-se a fazer um balanco somatdrio de sequencias de um

trabalho de formag¢do. Além de informar, situa e classifica. (RABELO 2003).

3 RECURSOS METODOLOGICOS

Com vistas a uma educagdo de qualidade que atenda as especificidades e
individualidades dos educandos. E no sentido de contribuir com uma proposta de avaliagao

formativa, que tenha como foco mediar e intervir de modo a ajudar o aluno a progredir e



superar suas dificuldades, o presente trabalho tem por objetivo analisar as concepg¢des de
avaliagdo da aprendizagem dos docentes da escola Antonio Samuel da Silva, da rede
municipal de Cocal- PI. A linha metodologica adotada no presente trabalho ¢ da pesquisa
qualitativa. Busca-se com a pesquisa explorar o tema e ndo somente enumerar dados e
estatisticas, mas tentar entender os fendmenos objetivos e subjetivos que permeiam o
problema estudado (GIL, 2010). Participaram da pesquisa 12 professores da escola Antonio
Samuel da Silva. Estes possuem formacdes diversificadas e atuam no ensino fundamental. O
instrumento utilizado para coleta de dados foi o questionario composto de perguntas abertas e
cuja resposta precedeu-se de assinatura de Termo de Compromisso Livre e Esclarecido —
TCLE, conforme determina a Resolu¢do CNS 196/96. Define-se questionario como uma
técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdoes que sdo submetidas a pessoas
com o objetivo de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, comportamento presente ou passado dentre outros aspectos (GIL, 2010)

Para uma melhor abordagem dos dados levantados entre professores, ¢ importante
justificar que para efeito de andlise foram agrupadas as categorias de respondentes, uma vez

que as respostas apresentadas nos questionarios foram semelhantes.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O resultado da pesquisa serd discutido na forma de apresentacdo da pergunta e
descricdo das respostas mais recorrentes apresentadas pelos professores participantes. Para
isso, em alguns momentos sera destacada a fala dos professores e algumas das respostas que
merecem ser discutidas.

Questao 1: Qual a sua defini¢ao de avaliacao da aprendizagem?

Dos professores que responderam o questionario, 75% conceituam a avaliacdo da
aprendizagem como uma atividade que permite ao professor refletir sobre o conteudo
trabalhado, os resultados obtidos, implicando no planejamento das novas atividades. De
acordo com Libaneo (2004), esta pratica de avaliagdao tem carater de diagnostico e processual,
e ajudam os professores a identificarem aspectos em que os alunos apresentam dificuldades.
A partir dai, os professores poderdo refletir sobre sua pratica e buscar formas de solucionar
problemas de aprendizagem ainda durante o processo e nao apenas no final da unidade ou no
final do ano. 25% conceituam como método para quantificar a aprendizagem dos alunos. Para
Rabelo (2003), tais entendimentos remetem a avaliacdo somativa e estdo fortemente ligados a

uma concep¢ao de avaliagdo preocupada em examinar os alunos e cujos objetivos visam a



atribuicdo de notas, bem como a classificagdo. “[...] avaliar a aprendizagem ¢ verificar o que o

estudante aprendeu”

Questao 2. Em sua concepc¢ao, para que serve a avaliagdo escolar?

Para 80% dos docentes a avaliacdo da aprendizagem serve para avaliar a
aprendizagem do aluno e de ferramenta para reorientacdo do trabalho do professor. Tal
concepgdo vai ao encontro das ideias de Luckesi (2002) que defende uma avaliacio
comprometida com a aprendizagem e com a inclusdo do aluno. Para 20% a avaliag¢do serve
para avaliar o nivel de conhecimento do aluno. “A avaliagdo serve para nortear o trabalho do

professor e assim replanejar suas aulas e melhorar o método de ensino”.

Questao 3. Como vocé realiza a avaliagdao da aprendizagem de seus alunos?

Quanto aos instrumentos técnicos empregados na pratica avaliativa dos professores,
algumas das respostas foram enquadradas em mais de uma delas. Observa-se que 100% dos
docentes utilizam provas e testes como forma de avaliagdo; e 45% avaliam a participacdo dos
alunos nas aulas por meio das apresentagdes orais, e das atividades desenvolvidas no decorrer
do processo. O professor, ao planejar, elaborar e aplicar seus instrumentos de avaliagdo,
indiferente de quais deve levar em consideragdo os aspectos que garantam a qualidade do que
quer ensinar. O uso de diferentes instrumentos e técnicas para avaliar a aprendizagem,
oportunizard a todos os alunos, igualdade de condig¢des para demonstrar seu conhecimento.

(SANT’ANNA,2004)

Questdo 4. Em sua opinido existe relagdo entre a avaliagdo e o planejamento?

Observa-se que 100% dos docentes atribuem relagdes entre a avaliagdo e o
planejamento. Dessa forma, o processo avaliativo ndo pode ser separado do planejamento. O
professor traca passos para a realizagdo das atividades dentro de um planejamento comparado
com os resultados obtidos das provas anteriores permitindo ao professor a possibilidade de
refletir sobre o desenvolvimento de cada discente. (LUCKESI,2002).

Questdao 5. A que vocé atribui as notas baixas dos alunos? Como vocé costuma agir

diante dessas situagdes?

A maioria dos docentes (90%) justificam as notas baixas de seus alunos a falta de
interesse e desmotivagdo do aluno bem como, a falta de apoio da familia dos discentes. 10%

dos docentes justificam as notas baixas de seus alunos devidos as dificuldades de



aprendizagem dos discentes. “Muitos dos nossos alunos apresentam dificuldades de aprendizagem,

ndo tem apoio dos pais, eu acho que esses problemas justificam essas notas baixas”.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante desta pesquisa, conclui-se que a maioria dos professores participantes entende
a avaliacdo da aprendizagem como uma forma a garantir a aprendizagem dos alunos, sendo
um instrumento de diagnostico sobre a realidade da aprendizagem dos discentes. De acordo
com as concepgoes dos professores, ¢ possivel compreender que suas praticas avaliativas tem
sido conseguida por meio de ferramentas diversificadas. No entanto, identifica-se um
percentual de docentes que percebe a avaliagdo da aprendizagem limitada a julgamentos que
levam apenas a aprovagao ou reprovagdo, com base nas notas. Desse modo, acredita-se que
ainda ha muito a ser discutido, a acerca do tema e, portanto, iniciativas que busquem discutir a
problematica envolvida no processo de avaliagdo da aprendizagem sdo relevantes para que

mudangas significativas ocorram no processo ensino-aprendizagem praticado na escola.
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