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RESUMO

Sabe-se que os alunos do 8° ano das escolas publicas da cidade de Cocal-Pl,
estudam o conteudo de produtos notaveis. Neste sentido, o objetivo do artigo foi
compreender os desafios do processo de ensino e de aprendizagem na Matemética,
com foco nos produtos notaveis. Para isso, aplicamos uma avaliacdo diagndstica aos
alunos, no intuito de identificar o grau de saber deles no assunto. A proposta de
intervencdo faz a utilizacdo do material concreto no ensino, relacionando com a
geometria, onde foi replicado os conceitos de volumes, areas de quadrados e
retangulos. Esperou-se que os alunos compreendessem, como utilizar os produtos
notaveis na resolucdo de problemas, onde a mesma tematica foi abordada. Dai os
mesmos desenvolveram a capacidade de trabalhar de modo a colaborar com seus
aprendizados através do contato direto com o material visual, no qual utilizou-se de
movimentos para mover as pecas do material concreto para montar as formas
fatoradas, assim os discentes aprenderam, pela visdo, audicdo e pensamento
concreto com as areas das pecas, utilizadas nas video aulas ministradas. Logo, foi
aplicado o questionario, para saber se haveria sucesso no nivel de conhecimento das
turmas sobre o tema.

Palavras-chave: Matematica. Ensino Aprendizagem. Area. Material Concreto.



ABSTRACT

It is known that 8th grade students from public schools in the city of Cocal-PI study the
content of remarkable products. In this sense, the objective of the article was to
understand the challenges of the teaching and learning process in Mathematics,
focusing on outstanding products. For this, we apply a diagnostic evaluation to the
students, in order to identify their level of knowledge on the subject. The intervention
proposal makes use of concrete material in teaching, relating it to geometry, where the
concepts of volumes, areas of squares and rectangles were replicated. Students were
expected to understand how to use remarkable products in problem solving, where the
same theme was addressed. Hence, they developed the ability to work in order to
collaborate with their learning through direct contact with the visual material, in which
movements were used to move the pieces of concrete material to assemble the
factored shapes, so the students learned, through vision, hearing and concrete thinking
with the areas of the pieces, used in the video classes taught. Therefore, the
qguestionnaire was applied to find out if there would be success in the level of
knowledge of the classes on the subject.

Key words: Math. Teaching Learning. Area. Concrete Material.



1 INTRODUCAO

O contexto atual da educagéo Matematica no Brasil, tem passado por diferentes
desafios que se dao tanto nas propostas de ensino dessa disciplina, quanto na
maneira como os estudantes aprendem. Nessa relacéo entre ensino e aprendizagem,
o curriculo de Matemaética, a realidade da escola, as realidades dos sujeitos, o livro
didatico, parecem interferir diretamente na materializacdo dessa ciéncia no cotidiano
da sociedade.

A escola pesquisada Unidade Escolar José Basson, situa-se em Cocal - PI,
onde os alunos do 8° ano do ensino fundamental, estdo inseridos e por ser uma escola
publica do Estado, ou seja, os contetudos de produtos notaveis fazem parte da matriz
curricular da mesma. Pois encontrou-se no projeto politico pedagdégico (PPP), isto €,
0s parametros da escola. Além disso, os alunos que cursam ou que ainda irdo cursar
a disciplina de Matematica, precisarao estudar esse assunto, pois € muito relevante
para os alunos este conhecimento, porque ele aparece com bastante frequéncia em
calculos algébricos. Aonde 0s mesmos servirdo para toda a vida escolar, entdo
ninguém pode lhe roubar o seu conhecimento que vocé mesmo produziu em hipotese
alguma, logo vocé realmente aprendeu de verdade.

Nesse contexto, sdo quatro turmas de 8° ano na escola, aonde os alunos
escolheram o método de resolucdo que melhor se adequou ao seu modo ou estilo de
aprendizagem, aprenderam por meio da visualizagdo do material concreto
apresentado nas video aulas, para desenvolverem seus tipos de aprendizagem
através do contato visual, quando era pelo calculo precisavam do conhecimento da
propriedade distributiva da multiplicacdo para que fossem contemplado com o formato
de aprenderem, se era pelo ouvir ndo requeria apenas o célculo, mas a explicacdo
falada por meio da voz do emissor, pois 0s alunos ndo entenderam so pela visdo, mas
também por diferentes formas e sentidos. Ou seja, por diferentes tipos de linguagem
como: a falada verbalmente, escrita e gestual (CAMARGO,2012).

Além disso, ainda enquanto crianga, encontrando-se em frente um objeto seja
ele de plastico ou vidro, para entender a natureza daquele material ela pega e leva
para boca, morde e até quebra se possivel for. Para obter conhecimento sobre aquele
tal objeto que mesmo sem falar comeca a entender pelo tato, pela visdo e audicéo.
Desse modo, aprende a falar, a andar, a comer e a respeitar; assim como a crianga

aprende, os jovens e adultos também aprenderam pela observagéo, pelo contato



visual com os materiais concretos, pela audicao, pela repeticdo, ou seja, pelos cinco
sentidos (CAMARGO, 2012).
A aprendizagem como significa¢cdo da relacdo entre o novo e o prévio:

A aprendizagem é muito mais significativa a medida que o novo contetdo é
incorporado as estruturas de conhecimento do aprendiz e adquire significado
para ele a partir da relagdo com seu conhecimento prévio. Ao contrario, ela
se torna mecénica ou repetitiva, uma vez que se produziu menos essa
incorporacdo e atribuicdo de significado, e o0 conteldo passa a ser
armazenado isoladamente ou por meio de associacBes arbitrarias na
estrutura cognitiva (ALVES, 2014, p.59).

Nesse contexto, em que a autora se refere a aprendizagem significativa com
relacdo ao novo conteudo, percebe-se que os aprendizes desenvolvem assuntos
prévios que 0s mMesmos ja possuem com 0 novo e assimilam os contetdos mediados
pelo professor da turma; desta forma, esse profissional realiza de forma plena seu
papel na sociedade.

Segundo Herbart (2011), o conhecimento € catalogado em matérias escolares
para a arte de ensinar, pois desta maneira fica mais facil o seu estudo e
consequentemente sua assimilagéo.

Nos anos iniciais de escolarizacao, os professores da educacédo infantil tendem
a utilizarem bastante materiais concretos, jogos, contextualizam com o dia-a-dia dos
anos, utilizam-se de musicas para que seus alunos aprendam os conteudos de forma
mais concreta, descontraida e menos cansativa, ou seja, de maneira que o estudo se
torne algo prazeroso estimulando os alunos a querer aprender a matéria, 0s mesmos
ficam motivados, assim eles mesmos constroem o préprio conhecimento por meio dos
seus esfor¢os.

Nesse sentindo, j& nos anos finais do ensino fundamental, ndo se ver quase o
uso de materiais que possam auxiliar na perspectiva em que o aprendizado seja
descontraido contextualizado com as realidades dos alunos.

Nesse contexto os alunos passam por uma grande mudancga, no modelo de
ensino da matematica. Dai parte apenas para abstracdes o que nao faz sentido
nenhum mais para os alunos. Isto pode ser uma das causas de reprovacdes ou até
mesmo de desisténcia de que ndo aprende matematica, porque ndo acompanha o
raciocinio utilizado na explicagdo do professor.

Desta forma, para garantir a associacao por parte dos alunos a algo que eles
conhegam para deixar sua compreensdo mais facil foi importante relacionar os

conteudos com a realidade dos mesmos. Assim 0s alunos enfrentam um grande



desafio para compreender os conteudos de Mateméatica de maneira ndo concreta ou
descontextualizada da realidade dos alunos. Por exemplo, o assunto de produtos
notéaveis no 8° ano do ensino fundamental, no trajeto escolar percebe-se que, fala-se
mais em suas regras, em vez de apresentar a relacédo direta com a geometria, para
uma melhor associacdo com areas que o aluno ja conhece.

Isso gerou também o desafio no professor de ensinar e do aluno em aprender
0 conteudo. Pois o professor s6 ensina quando o aluno aprende, assim desse modo
dizemos que ocorreu 0 ensino e a aprendizagem, porque a aprendizagem foi o
complementar do ensino.

Produtos notaveis € um assunto de grande relevancia no oitavo ano do ensino
fundamental, no qual se encontra principalmente em calculos algébricos e que ao
adquirir o dominio desse conteldo se tornou bem mais viavel e até mesmo um pouco
mais simples a resolucédo de problemas que estava sendo englobada tal escrita em
questdes, por exemplo produto de dois polinbmios ou de um mondmio por um
polinbmio, que pode haver um trindbmio quadrado perfeito.

Além disso, o conteudo matematico produtos notaveis serve também para a
compreensao nas series seguintes, nas quais auxiliam no estudo das equacfes do
segundo grau, quando a mesma vier em forma de produto, sendo preciso ser aplicada
a propriedade distributiva da multiplicacgdo ou mesmo colocar em préatica 0s
conhecimentos dos conceitos dos produtos notaveis. No momento em que os alunos
compreendem esses conceitos, podem realizar o desafio de encontrar as raizes da
eguacao de maneira mais rapida e utilizando seus proprios conhecimentos aprendidos
sobre os conceitos jA mencionados nesse contexto, a respeito do conjunto de ideias
relacionadas com o assunto referenciado acima.

Na resolucdo de produtos notaveis, ha diversas formas para responder um
mesmo produto notavel, como por exemplo, o cubo da soma de dois termos; chega-
se no mesmo resultado se prosseguir 0s passos e 0s calculos certos como: utilizando
o0 material concreto por meio dos volumes dos solidos de cubos menores que o da
soma e dos paralelepipedos que sdo de dimensodes diferentes uma dimenséo maior
chamada de a e uma outra menor conhecida como b sendo que sao dois cubos um
maior de aresta a e outro menor de aresta b, um total de seis paralelepipedos existindo
trés deles com as dimensdes a, a, b e trés com a, b, b. Logo, 0 seus volumes sdo: cubo
maior V = a3, cubo menor V = b3, os trés paralelepipedos de comprimentos a,a e b,

V = 3a?b, os trés paralelepipedo de espessura a, b e b,V = 3ab?, pois o cubo da soma



de dois termos é igual a soma dos volumes acima e escrito com simbolos é (a + b)3 =
a® + 3a%b + 3ab? + b3.

Figura 01: cubo da soma (a + b)3 =|a3 + 3a%b + 3ab? + b3

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

Os alunos podem também obter o0 mesmo valor em termos de aprendizagem
se solucionar o problema proposto pela propriedade distributiva da multiplicacéo que
consiste basicamente em multiplicar cada termo por todos 0s outros termos seguintes.
Nesse sentido, o cubo da soma pode ser solucionado no método aprendido na
multiplicacdo de polindmios por um outro polinbmio, como € o0 cubo sera a
multiplicacdo de trés bindmios, (a+b) - (a+b)-(a+b), jA que (a+b) - (a+b) =
(a + b)? e tendo conhecimento de seu resultado que é a? + 2ab + b?, basta multiplicar
(a+ b) - (a? + 2ab + b?) ou ainda, caso o aluno nio o soubesse do quadrado da soma

de dois termos, calculava-se pela propriedade distributiva, o primeiro com o segundo
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(a+ B) - (a+b)=(a®+ 2ab + b?) e depois disso, multiplica-se por (a + b), como

anteriormente escrito:
(a+b) - (a® + 2ab + b?) =
:a3+2m+2abz+b3 =
= a3 + 3a?b + 3ab? + b3
(a + b)3 =| a® + 3a®b + 3ab? + b3.

A mesma solugéo que foi obtido pelo auxilio de volumes de solidos.

2 OBJETIVOS

Compreender os desafios do processo de ensino e de aprendizagem na
Matematica com foco nos produtos notaveis. Neste sentido, as metas resumem-se a:
a) deduzir as regras de alguns produtos notaveis por meio do calculo de areas de
guadrados e retangulos;
b) identificar se os alunos utilizam a propriedade distributiva da multiplicacdo na
resolucao de produtos notaveis;
c) saber se os alunos aplicam corretamente, a propriedade; produto de poténcia
de mesma base ao resolver os produtos notaveis, pela propriedade distributiva

da multiplicacao.

3 REVISAO DE LITERATURA

A Educacdo Matematica critica surgiu devido algumas preocupacdes a respeito
da forma como a Educacdo Matemética foi se desenvolvendo com o passar dos anos.
Pois 0os numeros podem serem manipulados de forma ndo consciente ou de forma
consciente quando se possui capacidade, habilidade de jugar, de criticar no sentido
positivo, ou seja, avaliar como a matematica proporciona o desenvolvimento da
sociedade como um todo, sempre identificar seu papel no dia-a-dia no cotidiano dos
individuos.

Educacgédo Matematica critica:

Educacdo Matematica Critica ndo € para ser entendida como um ramo
especial da Educacdo Mateméatica. Ndo pode ser identificada como certa
metodologia de sala de aula. Nao pode ser constituida por curriculo
especifico. Ao contrario, eu vejo a Educagdo Matematica Critica como
definida em termos de algumas preocupacgdes emergentes da natureza critica
da Educacao Mateméatica (SKOVSMOSE, 2007, p. 73).
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Em consonancia com o pensamento de Skovsmose apesar de nao ser
relacionada como uma certa metodologia da sala de aula, mas pelo motivo da
Educacdo Matematica Critica possuir uma definicdo em virtude de algumas
inquietacdes energizantes de maneira critica da Educacédo Matematica, ou seja, o
modo como sdo repassados os conteudos da matéria em discussao.

Importancia da Histéria da Matematica:

A Histéria da Matematica é uma tendéncia Metodolégica que permite
estudar e compreender a origem das ideias que motivaram e que
deram forma a cultura, bem como observar os aspectos humanos do
seu desenvolvimento, os criados dessas ideias e as circunstancias
em que elas se se desenvolveram. Existem proposi¢cdes de que a
Histéria da Matematica ministrada nas escolas deve ser a contada
nos livros de “Histéria da Matematica” (KITOR, 2014 p. 45).

Segundo Kitor, as origens das ideias motiva e da forma a cultura, ou seja,
associar os produtos notaveis a historia da geometria € fundamental como uma
tendéncia metodoldgica para se compreender o estudo das origens do calculo de
produtos notaveis.

Investigacdo matemética sob um enfoque transversalizante:

Em todas as experiéncias tomadas como referencial tedrico a utilizacdo da
investigacdo no ensino de Matematica como estratégia de agcdo para a
construcdo da matematica na sala de aula. A utilizacdo da investigacéo se
mostrou eficiente para conduzir professores e licenciandos a construcao de
um conhecimento matematico significativo, capaz de transformar suas
praticas, assim como dos graduandos no exercicio do magistério em
quaisquer graus de ensino (MENDES, 2009 p. 19).

Nesse sentido, Mendes evidenciou o quanto foi importante a investigacdo do
ambiente Matematico para a construcao do ensino da matematica na propria sala de
aula, de modo que o conhecimento se tornasse mais significativo. Pois gerou uma
transformacao em suas praticas de ensino escolar.

O uso de materiais concretos e jogos:

O uso de materiais concretos no ensino da Matematica € uma ampla
alternativa didatica que contribui para a realizagdo de intervengfes do
professor na sala de aula durante o semestre letivo. Os materiais sdo usados
em atividades que o préprio aluno, geralmente trabalhando em grupos
pequenos, desenvolve na sala de aula. Estas atividades tém uma estrutura
matematica a ser redescoberta pelo aluno que, se torna um agente ativo na
construgdo do seu préprio conhecimento mateméatico (MENDES, 2009. p. 25).

De acordo com o pensamento de Mendes, o uso de materiais concretos
possibilita 0 ensino de Matematica, como uma ferramenta metodoldgica e didatica que

pode ser utilizada em sala de aula para uma intervencao durante o periodo de aulas
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das turmas. Os alunos, tem uma atividade de modo a desenvolver suas capacidades
de pensar e agir para a construcao de seus proprios conhecimentos Matematicos.

Desta forma, Mendes j& menciona como uma tendéncia metodolégica no
ensino da Matemética o uso de materiais concretos sendo uma boa forma de ampliar
a didatica do docente para melhor intervencéo no ensino e aprendizagem dos alunos.
Além disso, foi importante possuir um tipo de estrutura a ser descoberto pelo discente,
0 gque motiva mais ainda os alunos em aprender o conteddo novo a ser explorado
pelos mesmos, nesse sentido estes se envolvem no desenvolvimento de seu novo
conhecimento Matematico.

Definicdo de Educacdo Matematica:

E uma area de atuaco com referenciais tedricos solidos, que busca soluges
e alternativas para inovar o ensino da Matematica. A Educagdo Matematica
€ uma éarea de estudos e pesquisas com bases firmes na Educacéo e na
Matematica, que possui contextualizagdo com o0s ambientes
interdisciplinares, se caracterizando como um campo amplo de pesquisa que
tem como objetivo principal melhorar o processo de ensino e aprendizagem
da Matematica (KITOR,2014 p.10).

Nesse contexto, apesar de ser uma area que possui muitos referenciais
tedricos e solidos buscou-se outras maneiras de gerar uma inovacdo no campo do
ensino e aprendizagem com novas alternativas de se ensinar a Matematica, com o
objetivo de favorecer o andamento do ensino na Matemética.

Breve Historico da Educacdo Matematica:

A area da Educacdo Matematica tem sido objeto de constantes pesquisas, as
guais buscam inovacdes para melhorar o trabalho em sala de aula de modo
a desenvolver préaticas docentes criativas e adequadas para as necessidades
da sociedade atual. Ela vem abrindo caminhos para pesquisas e discussfes
sobre 0 ensino da Matematica a partir de referenciais teéricos consolidados
como alternativas para inovar o ensino da disciplina de Matematica, tornando-
se uma area de interesse, estudos e pesquisas com bases sélidas na
Educacdo e na Matemdtica, de maneira contextualizada em ambientes
interdisciplinares, caracterizando-se como um abrangente campo de para
buscar a melhoria do processo de ensinagem da Matematica (KITOR,2014,
p. 13).

Nessa perspectiva do autor a Matematica € uma das areas que tem muitas
pesquisas a procura de alcangcar um melhoramento no ambiente da sala de aula com
os alunos durante a execucédo da pratica docente, para que seja uma aula mais ludica,
criativa e que se adequa as instancias da atual comunidade. Nesse sentido, utilizou-
se a contextualizacdo e a interdisciplinaridade entre conteudos e historia da
Matematica. Pois, relacionamos os produtos notaveis a geometria plana, onde no qual
foi 0 assunto de areas de figuras planas e especificamente as areas de quadrados e

retangulos.
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A participacéo do professor na organizagao e gestédo da escola:

A internalizacdo de saberes e competéncias profissionais supde
conhecimentos cientificos e uma valorizacdo de elementos criativos voltados
para a arte do ensino, dentro de uma perspectiva critico-reflexiva. A docéncia
ndo estara reduzida a uma atividade meramente técnica, mas também
intelectual, baseada na compreensédo da pratica e na transformacao dessa
pratica (LIBANEO, 2013, p. 20).

De acordo com Libaneo, a compreensao de saberes da profissao nao supde
apenas os conhecimentos especificos da area de atuacdo do profissional, mas
também de uma valorizacdo dos elementos criativos que deem suporte a forma de
ensinar, pois ndo estava resumida a atividade somente técnica, no entanto também
se baseia na pratica e na sua transformacgéo na didatica dessa pratica.

A metodologia de ensino e aprendizagem nos livros didaticos de Matematica:

Os materiais concretos foram concebidos para serem manipulados pelos
alunos. S6 assim eles propiciam o inicio da construgdo dos conceitos e
procedimentos basicos da Matematica. Entre os diversos materiais concretos
utilizados no ensino e aprendizagem da matemética escolar, vocé pode e
deve adaptar aqueles que sdo propostos no livro didético, de forma a adequa-
los aos alunos, respeitando os conhecimentos prévios e, principalmente,
valorizando sua cultura (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010 p.38).

De acordo com o Ministério da Educacdo, os materiais concretos sao
destinados para serem movimentados pelos proprios alunos. Pois desse modo,
ajudou os mesmos a internalizarem 0S conceitos e por consequéncia sua
aprendizagem.

Além disso, o docente pode e deve fazer uma adequacao dos propostos no
livro didatico de certa maneira que, adapte-se aos conhecimentos dos alunos de modo
a valorizar suas culturas.

Experimentos e construgdes:

Segundo o Ministério da Educacao (p.39), “os experimentos e construgdes sao,
igualmente, empregados com sucesso no ensino e aprendizagem da Matematica”.

[...] podemos destacar a participacéo e o empenho da turma nesta troca de
experiéncias, onde a utilizacdo do material manipulativo proporcionou uma
maior aproximacao professor/aluno e aluno/aluno. Na avaliacéo verificou-se
o nivel de entendimento de cada aluno, pois a confec¢do do material
contribuiu muito para os resultados obtidos. Pode-se constatar também que
os alunos necessitam de recursos diferenciados de forma a desacomoda-los
e leva-los a construirem seu proprio conhecimento (KRUGER, BURKERT,
SEEFELDT, 2014).

Segundo estes autores, eles destacaram no resultado de suas pesquisas a
participacdo dos alunos com trocas de experiéncias entre professor e aluno, além

disso, verificou-se a aprendizagem dos mesmos, o0 que mais deu contribuicdo para os
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resultados obtidos, foi a confeccdo do material concreto. Desta forma, constatou-se
gue a construcdo desse material, tornou-se os alunos mais autbnomos, dono da
geracao dos préprios conhecimentos sobre os produtos notaveis.

Em qualquer emprego que se vai trabalhar tem algo fundamental a ser
realizado para que exercemos 0s deveres e obrigacdes inerentes ao cargo ou
profissao, isto é, a pratica foi a acdo que levou a producéo no trabalho. A profissao
docente, também ndo diferente necessita-se da prética para que se concretize o
conhecimento por meio do aprendizado.

A prética como imitacado de modelos:

O exercicio de qualquer profissdo é pratico, no sentido de que se trata de
aprender a fazer “algo” ou “acao”. A profissado de professor também é pratica.
E 0 modo de aprender a profisséo, conforme a perspectiva da imitacédo, sera
a partir da observacdo, imitacdo, reproducao e, as vezes, re-elaboracédo dos
modelos existentes na pratica consagrados como bons. Nossos alunos
aprendem conosco nos observando, imitando, mas também elaborando seu
proprio modo de ser a partir da andlise critica do nosso modo de ser. Nesse
processo escolhem, separam aquilo que consideram adequado, acrescentam
novos modos, adaptando-se aos contextos nos quais se encontram. Para isso
lancam mao de suas experiéncias e dos saberes que adquiriram (PIMENTA,
2004, p. 7).

Nesse contexto, Pimenta entende por exercicio da profissdo seja onde for é
pratica, pois entende-se por aprender a fazer uma acao a necessidade de prética - lo.
Assim como a profissédo de professor remete a uma pratica fundamental para uma boa
transposicao didatica dos contetdos. Nessa observacao o sujeito imita o que acha
certo, soma novas formas. Para isto, utilizaram suas experiéncias e conhecimentos

sobre o tema abordado.

4 METODOLOGIA

O tipo de pesquisa, foi exploratéria com énfase qualitativa e tracos
guantitativos, pois foram enfatizadas as informacfes numeéricas que foram coletadas,
seja com a avaliacéo diagnostica e com a avaliacdo da aprendizagem, com os alunos
das turmas do 8° ano do ensino fundamental da Unidade Escolar José Basson Cocal-
Pl ou em livros que tratavam do assunto de produtos notaveis.

A pesquisa teve um modelo descritivo, pois foram relatados os problemas com
que um grande numero de individuos, ndo assimilavam o conteudo de produto
notaveis, verificamos as origens, causas e consequéncias que decorreram na nao

aprendizagem por parte dos alunos. Nesse sentido, também explicativa, pois foi feito
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0 esboc¢o do problema com base na analise de casos reais vivenciados pelos préprios
alunos e pelos célculos realizados, apontando caminhos e alternativas, simples e
viaveis para a resolucdo dos problemas que envolvem o conteido de produtos
notaveis de modo que se diminuiu o nimero de individuos que ndo sabiam solucionar
tais questdes.

A problematica possui natureza educacional e Matematica, pois foi usada a
propria Matematica para buscar uma melhor compreensdo sobre a falta de
aprendizagem pelos alunos numa perspectiva escolar estudantil. A populacdo da
pesquisa em si abrangeu todos os 133 alunos do 8°ano do ensino fundamental da
escola José basson e a amostra foi composta por 80 alunos, onde no qual
desenvolveu-se a pesquisa em si, onde sdo quatro turmas 8°ano “A1”, 8°ano “A2”,
8°ano "B1”, 8° ano “B2”, nos turnos manha e tarde. Nesse sentido a amostra foi de

60% dos alunos da escola.

4.1 Entrevista e observacéo:

Foi realizado uma conversa pelo WhatsApp com a diretora da Unidade Escolar
José Basson, localizada na cidade de Cocal-Pl, onde realizou-se uma conversa
(entrevista), sobre a pesquisa a ser desenvolvida na escola, a diretora passou o
WhatsApp dos professores das turmas, onde os alunos estudavam para o
conhecimento dos professores que ensinavam a disciplina do 8° ano do ensino
fundamental da Unidade Escolar ja mencionada. Observamos o0 projeto politico
pedagdgico da escola, conhecido também como (PPP), Regimento da escola e o livro
didatico.
Desta forma identificamos qual foi o capitulo do livro didatico que mencionava
0 conteudo de produtos notaveis e polinbmios, a observacdo do PPP foi uma forma
de saber qual a estratégia metodoldgica utilizada para alcangar o objetivo da
aprendizagem dos alunos sobre 0s conceitos dos produtos notaveis. O regimento foi
para saber das regras da escola, verificamos que apesar do livro didatico ndo possuir
especificamente o conteido de produtos notaveis, porém, os alunos que tem a
compreensdo de multiplicacdo de polinémios por polindmios e de monémios por
mondmios, souberam como resolver produtos notaveis, pois sdo casos particulares
de polindbmios, mas ainda mesmo assim, no PPP da escola contém o assunto no 8°

ano com suas respectivas metodologias.
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4.2 Aplicacao da avaliacao diagnostica

Foi aplicado uma avaliagdo diagndstica aos alunos das turmas do 8° ano do
ensino fundamental e com seus dados coletados foi feita um grafico de colunas,
calculando o numero de erros e acertos das questdes da avaliacdo diagnostica. Além
disso, também foi apresentado em porcentagem as informacdes coletadas. Qual é a
quantidade de erros nas questdes? Qual € o motivo dos erros nas questdes? Qual é
0 numero de acertos nas questdes? Quanto representa o nimero de erros e acertos

nas questdes em porcentagem?

4.3 Analise com base na Matematica

Ocorreu uma andlise das informacbes com base em conhecimentos
Matematicos dos resultados. Onde foi construido tabelas, graficos e a apresentacéo
das discussdes sobre os problemas que foram identificados no ensino de produtos

notaveis.

4.4 Proposta de intervencao:

A aplicacdo de uma aula envolvendo o céalculo de &areas de quadrados e
retdngulos por meio de questbes que se refere ao cotidiano dos alunos, ou seja,
problemas em que 0s mesmos ja vivenciaram ou vivenciam no ambiente residencial
familiar, no caminho da escola ou na prépria escola.

Uma aula sobre multiplicacdo de polinbmios por mondmios, bindmios por
binbmios e polinémios por polinbmios. Esta aula possuiu o objetivo de trabalhar a
propriedade distributiva da multiplicacéo.

Aula de revisdo sobre areas de quadrados e retangulos, uso da propriedade
distributiva para solucdo de produtos notaveis, explicacdo do significado dos
expoentes do quadrado da soma; quadrado da diferenca. Além disso, explicar a
propriedade da multiplicacéo de poténcias de mesma base, que € conservar a base e
somar os expoentes.

A aplicacdo do material concreto na sala de aula com relagéo ao conteudo de

calculo de area da geometria plana associado a algebra para resolucédo do quadrado
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da soma e do cubo da soma. Desse modo, o problema de memorizar apenas as regras
e utilizar sem nem mesmo saber o que estar fazendo no processo de solucdo. Nesse
sentido, o material concreto contribuiu de modo significativo para o aprendizado e para
uma nova ressignificacdo de produtos notaveis.

Nesse contexto, 0 modo algébrico passa a ser entendido de forma geométrica
e com materiais concretos, onde os alunos puderam observar 0 manuseio, ou seja, 0
montar e desmontar das pecas do quadrado da soma e do cubo da soma, que até
entdo, era visto apenas de maneira algébrica.

Aula com a utilizagcdo do material concreto para solucdo dos quadrados da
soma e diferenca de dois termos, o quadrado de (a + b)? é representado por meio da
area do quadrado de lado (a + b).

Aula com material concreto sobre produto da soma pela diferenca que é igual
a diferenca de dois quadrados. A aplicacéo da avaliacdo da aprendizagem depois da
conclusdo dos momentos anteriores na sala de aula com os alunos. Fez-se uma
analise dos dados da avaliacdo da aprendizagem e com as informacdes coletadas

escreveu-se o relatério identificando que houve sucesso na pesquisa realizada.
Figura 02: Quadrado da soma (a + b)?
b a

a (a+b)

(a+Db)
Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

Desta forma, o aluno calculando a area do quadrado de lado (a + b) estaré

resolvendo o produto notavel, quadrado da soma de dois termos e sua area é a soma
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da area do quadrado maior de cor verde mais a area dos dois retangulos azul mais a
area do quadrado vermelho ecrevendo: a? + ab + ab + b? = a? + 2ab + b2
(a+b)>=(a+b) - (a+b)=
a.at+ab+b.a+b.b=
a* +a.b+a.b+ bttt =
| a’ + 2ab + b2.|
Quando aplica-se a propriedade distributiva da multiplicacdo, precisamos

conhecer inicialmente uma das propriedade da potenciacdo, que é o produto de

poténcias de mesma base, pois se relembramos das multiplicacdo de polinémios,

nesse caso € um produto de dois bindmios por possuirem apenas dois termos a e

b. Onde pelo método do chuverinho ficamos com a.a que € um produto de poténcia

de mesma base, base porque fica em baixo e os expoentes dessa base é igual a um,

como a propriedade é conserva-se a base e soma os expoentes, entdo é a.a = a'*! =
2

a“. Figura 03: quadrado da diferenca

b (a—b)

(a—Db) (a—b) a

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

O quadrado verde de lado (a — b) representa o produto notavel quadrado da
diferenca de dois termos, que escrito na forma algebrica é (a — b)? = a? — 2ab + b2.

Nesse sentido o quadrado da diferenca é igual:
SN

(a—b)2=(a—k)'(g—b,)=

a.a—a.b—b.a+ (=b).(-=b) =



a*'—a.b—a.b+ bt =

a? — 2ab + b?.

Figura 04: Diferenca de quadrado ou produto da soma pela diferenca de dois termos

(4.1) (4.2)

o

— b | (a—b)
a—b) .
(a—b) (4.4)
: b (4.3)
-

b a

(a+b)

(a— b)l b a
Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

A atividade desenvolvida pelos alunos foi recortar um quadrado de lado “a”
utilizando-se tesoura, régua folha de cartolina, recortar um quadrado de lado “b” que
seja necessariamente menor que o lado do quadrado inicialmente recortado de lado
“‘a’. Tendo em vista, se ndo, compreender-se poderao utilizar em vez de “a” um
comprimento menor igual a 30 cm que € o comprimento da régua a ser utilizada nesse
processo. E ja o lado “b” que seja menor igual a 20 cm. Além disso, deve-se sobrepor
o quadrado menor sobre o maior em um dos cantos do quadrado maior, pontilhar com
o l4pis ao seu redor e depois recortar o local pontilhado, utilizando a régua e o lapis
pontilhar em linha reta transformando em dois trapézios retangulos, girar e encaixar
os trapézios de modo a formar um retangulo, onde sua base é maior e sua altura seja
menor.

Nesse sentido, com base nas figuras (4): de (4.1) a (4.4) o aluno percebe-se
que é o quadrado da soma pela diferenca de dois termos a e b. Onde o resultado é a
area do retdngulo de lados (a + b) e (a — b). A sua érea € o produto do comprimento
da base pelo da altura, veja:

N Y
(a+b)-(a—b) =
a.a—a.b+b.a—b.b=

a1+1 _/m_/a/b/_ b1+1 —
a’?+0—b% =

a’? — b?
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5 Discussdao dos resultados coletados na pesquisa

O presente estudo foi realizado na escola Unidade Escolar José Basson,
localizada na rua Olavo Bilac, Centro da cidade de Cocal Piaui. Onde contou com a
participacdo de 80 alunos e 2 professores de Matematica da respectiva instituicdo. O
trabalho foi desenvolvido em trés etapas as quais estédo relacionadas a aplicagéo e
andlise de questionarios. O primeiro foi a avaliagdo diagndstico com o objetivo de
saber as dificuldades dos alunos no contetdo de produtos notaveis. Logo apos foi
feito a intervencdo com os alunos por meio de video aulas gravadas. No qual foram
disponibilizadas para os mesmos no grupo de WhatsApp. Nesse sentido,
seguidamente os alunos tiveram acesso as videos aulas, foi feito a aplicacdo do
segundo questionario para saber o nivel de aprendizagem dos estudantes. Nesse
sentido, o terceiro foi a “pesquisa didatica e pedagogica” aplicada com os 2
professores. Os resultados relacionados aos questionarios serdo discutidos ao logo
desse texto.

Com a aplicacdo da avaliacdo diagnostica com os alunos sobre poténcias,
produto de poténcia de mesma base, area, propriedade distributiva da multiplicacéo,
produtos notaveis, trindmio quadrado perfeito e uma questdo contextualizada sobre
produto da soma pela diferenca. Apos os dados coletados deste questionario, foi

representado os resultados em forma de grafico de colunas. Veja abaixo:

Grafico 1: Resultado da avaliacédo diagnéstica aplicada aos alunos do 8° ano da Unidade Escolar
José Basson em Cocal Piaui — novembro de 2021.

Analise da avaliacao diagndstica
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m Erros ®mAcertos
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Fonte: Elaborada pelo autor (2022).
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As dificuldades maiores dos alunos foram na questao sobre poténcia, uso néo
correto da propriedade distributiva da multiplicacdo, déficit no conteddo de
multiplicagéo de polindGmios. Isso foram as principais causas que levaram os alunos a
ndo compreender como resolver os produtos notaveis. Com base nos dados do gréafico
acima percebe-se que 100% dos alunos ndo conseguiram encontrar o trinbmio
quadrado perfeito que representava a area do quadrado. Ou seja, para encontrar a
area do quadrado perfeito era preciso saber como calcular areas de quadrados e
retdngulos, poténcia e produto de poténcia de mesma base.

Gréficos 02 ao 06. Foi aplicado com os alunos o questionario teste de
conhecimento dos mesmos, sobre a organizacdo escolar pessoal em cinco perguntas

basicas. Veja os dados coletados nos proximos cinco gréaficos de pizzas a seguir:
Grafico 02

Vocé gosta de estudar produtos notaveis?

Sempre

Quase sempre

AsS vezes
Nunca

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).
Observa-se que dos 80 alunos que responderam ao questionario gréafico 02:

6% responderam “sempre” gostarem de estudar produtos notaveis, 15% afirmaram
gostar “quase sempre” de produtos notaveis, 51% disseram gostar “as vezes” de
estudar produtos notaveis e 28% afirmaram “nunca” gostar de estudar produtos
notaveis. De acordo com os dados do grafico acima percebe-se que mais da metade
dos alunos “as vezes” gostam de estudar produtos notaveis. Desse modo,
observamos que, & minoria dos alunos afirmaram gostarem “sempre” de estudar

produtos notéveis, isso gerou um numero grande de erros em relacéo a este conteudo.
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Grafico 03

Voceé reserva tempo para estudar Matematica em
casa?

m Sempre

®m Quase sempre

= As vezes
Nunca

Fonte: Elaborada pelo autor (2022)

No gréafico 03 acima os estudantes responderam se eles reservam tempo para
estudar Mateméatica em casa. Assim dos 80 alunos que responderam ao questionario
9% “sempre” reservou tempo para estudar em casa, 28% “quase sempre” reservam
tempo para estudar em casa, 58% “as vezes” reservam tempo para estudar em casa
e 6% disseram “nunca” reservaram tempo para estudar em casa. Desta forma
percebe-se que a maioria “as vezes” reservam tempo para estudar em casa, enquanto
isso, a minoria afirmam “sempre” reservam tempo para estudarem em casa.

Durante o questionario foi indagado se os alunos teriam estudado o contetdo
de produtos notaveis. O grafico abaixo nos ajudara a analisar essa pergunta.

Grafico 04

Vocé ja estudou o conteddo de produtos notaveis?

ESim
E Nao

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).
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Conforme os dados do grafico 04 acima, 49% dos alunos afirmaram ter
estudado o conteddo de produtos notaveis e 51% disseram nao ter estudado o
assunto de produtos notaveis. Ou seja, mais da metade dos discentes ndo estudaram

o contetdo de produtos notaveis.
Grafico 05

Metodologia aplicada em produtos notaveis?

m Uso de regras

®m A propriedade
distributiva

m O conceito de area

N&o estudou

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

Analisando o grafico 05 anterior sobre metodologia aplicada percebemos que
0 “uso de regras” com 21% é menos utilizado que “o conceito de area” com uma
diferenca de 2% apenas. Enquanto “a propriedade distributiva” foi a menos utilizada

com 5% de acordo com a pesquisa respondida pelos alunos.
Grafico 06

O conhecimento de produtos notaveis para voceé é
importante?

ESim
= Nao
= N&ao respondeu

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).
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Segundo o grafico 06 acima dos 80 alunos que responderam ao questionario,
78% afirmaram que o conhecimento de produtos notaveis para eles é importante, 13%
disseram ndo ser importante para eles o conteudo de produtos notaveis e 9% dos
alunos “nao respondeu” ao questionamento. Assim verificou-se que mais da metade
dos estudantes acham importante o conteudo de produto notaveis.

Nesse sentido, apds a aplicacdo dos testes com os alunos, apliquei as aulas
através do grupo de Whatsapp por meio de video aulas gravadas. Desta forma,
apliquei o questiondrio avaliacdo da aprendizagem e logo apés coletar os dados
realizei uma comparac¢do dos dados dos cinco produtos notaveis em relagdo ao teste

e avaliacao da aprendizagem confira no grafico adiante:

Grafico 07: Comparacéo dos resultados das respostas dos alunos em relagdo aos produtos notaveis
antes e apoés a intervengao.
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Fonte: Elaborada pelo autor (2022).
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Observando os dados acima do grafico 07 de comparacdo do teste com o
avaliacdo da aprendizagem percebe-se que os alunos obtiveram em média 54% de
evolucdo em acertos no avaliacdo da aprendizagem apdés as video aulas aplicadas
por meio do grupo de WhatsApp, onde foi especificado os cinco produtos notaveis de
forma detalhada e explicada juntamente com os materiais concretos: cubo da soma,
cubo da diferenca no qual foi relacionado com volumes e quadrado da soma, quadrado
da diferenca, produto da soma pela diferenca, onde foi relacionado com é&reas de
quadrados e retangulos.

Ainda, foi utilizado um questionario relacionado a avaliacdo do material
concreto visto nas aulas, ou seja, a auto avaliacdo dos alunos sobre a intervencgao

aplicada com os mesmos. Veja no gréfico posteriormente:

Grafico 08: De que modo vocé avalia a contribuicdo do material concreto relacionado com area e
volume para compreender os produtos notaveis na sua aprendizagem?

Auto avaliacao dos alunos
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E CONTRIBUIU MUITO CONTRIBUIU POUCO B TALVEZ CONTRIBUA

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

De acordo com o grafico 08, 39 alunos afirmaram que “contribuiu muito” para a
aprendizagem dos mesmos. Enquanto 19 declararam que “contribuiu pouco” para a
aprendizagem e 22 informaram “talvez contribua” para a aprendizagem deles.

Para obter mais informacdes sobre o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, foi aplicado o questionario "Pesquisa didatica e pedagodgica" com dois
professores da Unidade Escolar José Basson Cocal-Pl. Confira na sequéncia os

dados coletados na tabela subsequentemente:

Tabela 01: Resultados da pesquisa aplicada a dois professores (A e B) de quatro turmas de 8° ano
da Unidade Escolar José Basson na cidade de Cocal Piaui — novembro de 2021.

INTENS SEMPRE | QUASE | AS [NUNCA
(1a15) SEMPRE | VEZES




1.Percebe dificuldades existentes nos
estudantes em relacdo ao conhecimento

sobre produto notaveis?

2. Voceé relaciona os produtos notaveis
com areas e volumes para a deducéao de

suas regras?

AeB

3.Consegue desenvolver suas
estratégias de ensino nas atividades

remotas?

AeB

4.Possui  motivagcdo e  empenho
diariamente na rotina de trabalho

remoto?

5. Vocé identifica falta de interesse por
parte dos pais de alunos e

responsaveis?

AeB

6. Costuma receber as atividades

resolvidas de seus alunos?

7. Seus alunos todos tem acesso a
internet, para utilizar como fonte de

pesquisa?

AeB

8.Utiliza avaliagdes diagnostico ou
verificagcbes de aprendizagem para

alteracdes na metodologia de ensino?

AeB

9. Relaciona-se de modo harmonioso e

respeitoso com a turma de oitavo ano?

AeB

10. Compreende eventuais limitagOes
dos estudantes e tenta auxilia-los
durante as aulas mesmo que de forma

remota?

11. Participa de reunides e/ou
convocacOes de carater pedagogico

com que frequéncia?

AeB
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12. Percebe motivacao e interesse dos AeB
estudantes durante as atividades

remotas?

13. Em relacdo aos exercicios de B A
Matematica apresentados aos alunos

eles respondem?

14.Vogé considera importante o| AeB
contetdo de produtos notaveis para 0s

alunos?

15. Vocé atende os alunos com AeB
dificuldades em Matematica?

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).
Em relacédo aos dados obtidos conforme tabela 01 demostra alguns aspectos

percebidos pelos docentes da escola abordada. Pode-se perceber alguns pontos
criticos em relacdo ao atual momento em que o ensino publico se encontra no pais.
Onde no momento em que o estudo foi realizado o modelo de aulas era hibrido, ou
seja, uma parte presencial e outra pelo grupo de WhatsApp.

Segundo os professores eles percebem as vezes o0s alunos motivados,
percebem falta de interesse pelos pais e responsaveis e um deles afirmou as vezes
esta motivado. Logo, a desmotivacao dos alunos, professores e pais ou responsaveis
contribuiu para o resultado da pesquisa. Pois, alunos e professores desmotivados nao
é facil o aprendizado fluir de modo que o ensino e aprendizagem seja efetivado com

SuUcCesso.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos do projeto de pesquisa foram alcangados e contribuiu de alguma
forma com o ensino e aprendizagem dos alunos que participaram da pesquisa. Além
disso, instigou os alunos a quererem estudar a Matematica, porque ela contribui de
forma significativa para o desenvolvimento do mundo, como um todo constituido de
operacdes do cotidiano das pessoas, compra e venda de mercadorias, por exemplo
indispensavel para a sobrevivéncia dos individuos. Onde, a Matematica atua sem

davida, com as quatro opera¢cdes fundamentais basicas.
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Nesse contexto, utilizar o concreto por meio da associacdo das areas de
quadrados e retangulos, para a compreensao por parte dos alunos, em relacéo aos
conceitos e posteriormente a sua aplicacdo na resolugéo de problemas propostos,
como no livro didatico “Matematica nos dias de hoje”, atividades onde os alunos
utilizem a construcéo do proprio material concreto. Isto gera motivacao nos alunos em
aprender a disciplina ensinada, isso fica para uma proxima pesquisa no assunto.

Segundo, Mendes atividades como essas fazem os alunos redescobrir novas
estruturas Matematicas, no qual os mesmos construirdo seus proprios conhecimentos
ao utilizar a construcdo dos materiais concretos na pratica e manipula-los para que
compreendam os conceitos dos produtos notaveis.

Ainda, segundo o Ministério da Educacdo os materiais concretos s&o
concebidos para serem manipulados pelos alunos, tendo em vista que os docentes
podem e devem adaptar os materiais propostos pelos livros didaticos a realidade dos
alunos na qual os mesmos estédo inseridos.

E logo em seguida aplicar algumas indagacdes, sobre as atividades
desenvolvidas pelos alunos sobre o conteudo trabalhado, com esta ferramenta
didatica de aprendizagem, dar uma maior significacéo dos resultados algebricamente
encontrados na decomposi¢cdo dos produtos notaveis, por exemplo: o trinbmio
guadrado perfeito, este representa o quadrado da soma.

Neste sentido, é perfeito porque ele em sua forma geométrica € representado
por exatamente um quadrado, dai vem o nome de quadrado perfeito. Assim deste
modo os alunos compreenderam o0 assunto abordado, pois desta maneira souberam
resolver outros problemas que se associam com produtos notaveis. Desta forma, o
contelido de equacao do segundo grau no ano seguinte passara a ser um assunto de
facil compreensao, para que os mesmos determinem os zeros da equacao do 2° grau
pelo método de completamento do quadrado.

Nesse sentido, 0os alunos compreenderam os conceitos dos produtos notaveis,
por meio da intervencao, utilizando o material concreto. Assim ficou mais facil os
mesmos aplicarem os conceitos na resolucao de problemas similares. A importancia
de mostrar o contetdo com significado, levando o aluno a sentir que é importante
conhecer o0 que esta sendo ensinado, pois |he sera util no seu processo de ensino e
aprendizagem.

Conforme a base nacional comum curricular (BNCC) as unidades tematicas

algebra e geometria foram aproximadas na intervencdo aplicada com os alunos, uma
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vez que, foi correlacionado os produtos notaveis com areas e volumes para serem
solucionados. Desta forma, foi utilizado os conceitos da geometria para encontrar 0s

resultados algébricos.
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APENDICES

Apéndice A

Quadrado da soma de dois termos: (a + b)? =|a2 + 2ab + b?
~'<?.):';' Ry, e N Y . N
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Apéndice B




Apéndice C

Produto da soma pela diferenca: (a + b) - (a — b) =

33
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Apéndice D

Cubo da soma: (a + b)3 =|a3 + 3a?b + 3ab? + b3




Apéndice E

Cubo da diferenca: (a — b)3 =|a3 —3a%b + 3ab? — b3
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onm Avaliacao Diagnéstiva
| | ]
11
L] ]

INSTITUTO
FEEEFL Idade: ( ) anos sexo: ( )Masculino ( )Feminino
C{a:mmlm Turma: 8°ano ()Al ()Bl ()A2 B2() Turno:
QcCa
( ) Manha () Tarde

01) Calcule as poténcias abaixo:

Unidade Escolar: José Basson Cocal-PI

a) (0,2)2 c) 110
b) (=3)° d) (=1)*
02) Calcule, reduzindo a uma so poténcia:
a)a®-ad
b)a=?-ab

03) Calcule, as areas abaixo:

a) Retangulo 4cm b) Quadrado dm

3cm dm

04) Responda, utilizando a propriedade distributiva da multiplicacdo: A expressao
(x+3)(x—3)—x?%éigual a:

()2x—9—x? ()-9 ()—6x—9 ()6x—9
05) Calcule:

a)(a+b) -(a—>b)

b) (a + b)?
06) Desenvolva, os produtos notaveis abaixo:

a) (3a — 2b)?

b) (a + b)3

c) (a—b)®
07) (IBMEC-04) A diferenca entre o quadrado da soma e o quadrado da diferenca de
dois numeros reais € igual:

a) ( ) adiferenca dos quadrados dos dois numeros.

b) ( ) a soma dos quadrados dos dois niumeros.

c) ( ) a diferenca dos dois numeros.

d) ( ) ao dobro do produto dos numeros.
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e) ( ) ao quédruplo do produto dos nameros.
08) Escreva, o trinbmio quadrado perfeito, que representa as areas abaixo em verde

de cada figura:

09) O diretor de uma escola, quer substituir o quadro de giz por possuir uma pequena
‘érea por um de acrilico, para que o quadro seja de tamanho ideal ele deu as medidas
de comprimento e altura. Sabendo que este quadro possuem um formato de um
retdngulo, conforme o diretor, seu comprimento € o triplo de um nimero mais trés
metros e sua altura é o triplo de um numero menos trés metros. Qual é a area do

quadro de acrilico, para que seja de tamanho ideal em metros quadrados?

Questionério do TCC Il Avaliagdo da Organizagao Escolar

Unidade Escolar José Basson Cocal-PI
1) Vocé gosta de estudar produtos notaveis?

() Sempre ( ) Quase sempre ( ) As vezes () Nunca
2) Vocé reserva tempo para estudar Matematica em casa?

() Sempre () Quase sempre () Asvezes () Nunca
3) Vocé ja estudou o contetdo de produtos notaveis?

() Sim () Nao
4)  De que forma vocé estudou o contelido de produtos notaveis, utilizando qual
estratégia matematica?

( ) Uso de regras () A propriedade distributiva ( ) O conceito de area () Outro
5) O conhecimento sobre produtos notaveis para vocé € importante?

( )Sim () Nao
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11
mn . . . .
11 Questionario relacionado a avaliagdo da aprendizagem
] |

INSTITUTO Edivaldo Cardoso de Araujo

FEDERAL . ]

Piaui Assistam as video aulas para responder.
CE;EI’“ Unidade Escolar: José Basson
Sexo: () masculino () feminino idade: ( ) anos

8°ano( )Almanhda ( )Blmanhda ( )A2tarde ( )B2tarde
Margue as opc¢des corretas em cada caso abaixo:
1) Quadrado da soma de dois termos (3a + b)? é igual a:
()9a? + 6ab + b?* ()9a? +3ab+b?* ()3a?+6ab+b?* ()a®+ 6ab+ b?
2) Quadrado da diferenca de dois termos (3a — b)? € igual a:
()9a? —3ab + b? ()9a? —6ab+b?* ()3a?+6ab+b* ()a®+ 6ab+ b?
3) Produto da soma pela diferenca de dois termos (3a + b) - (3a — b) é igual a:
()3a—b% ()9a—-b ()9a?—-b%? ()3a®-»b
4) Cubo da soma de dois termos (3a + b)3? é igual a:
() 27a® + 27ab + 9ab? + b®> () a® + 27a*b + 9ab? + b3
() 27a® + 27a?b +9ab? + b> () 27a® + a’b + ab? + b3
5) Cubo da diferenca de dois termos (3a — b)? é igual a:
() a® — 27ab + 9ab? — b3 () 27a® — 27ab + 9ab? — b3
() 9a® — 27ab + 9ab — b3 () 27a® — 27a%b + 9ab? — b3
Questionario relacionado a avaliacdo do material concreto visto nas aulas
1) Vocé conhecia o material concreto que foi apresentado nas video aulas?
( )SIM ( )NAO
2) De que modo vocé avalia a contribuicdo do material concreto relacionado com
area e volume para compreender os produtos notaveis na sua aprendizagem?
( ) CONTRIBUIU MUITO () CONTRIBUIU POUCO
( ) TALVEZ CONTRIBUA
3) Sentiu dificuldade em relacionar o material concreto com o0s conteludos
matematicos?
( )MUITA () POUCA () NENHUMA
4) Gostou da dinamica das video aulas?
() SIM ( )NAO
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L
[ ] ] p .
1T PESQUISA DIDATICA E PEDAGOGICA
L]
N EDERAL QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS DOCENTES DA
Plai DISCIPLINA DE MATEMATICA DO 8° ANO.
Campus Discente pesquisador: Edivaldo Cardoso de Araujo

Cocal

1. Percebe dificuldades existentes nos estudantes em relagéo ao conhecimento sobre
produto notaveis?

[ ]Sempre [ ]Quasesempre [ ] Asvezes [ ] Nunca
2. Vocé relaciona os produtos notaveis com areas e volumes para a deducdo de
suas regras.

[ ]Sempre [ ]Quasesempre [ ] Asvezes [ ] Nunca
3. Consegue desenvolver suas estratégias de ensino nas atividades remotas?

[ ]Sempre [ ]Quasesempre [ ] Asvezes [ ] Nunca
4. Possui motivacao e empenho diariamente na rotina de trabalho remoto?

[ ]Sempre [ ]Quasesempre [ ] Asvezes [ ] Nunca
5. Vocé identifica falta de interesse por parte dos pais de alunos e responsaveis?

[ ]Sempre [ ]Quasesempre [ ] Asvezes [ ] Nunca
6. Costuma receber as atividades resolvidas de seus alunos?

[ ]Sempre [ ]Quasesempre [ ] Asvezes [ ] Nunca
7. Seus alunos todos tem acesso a internet, para utilizar como fonte de pesquisa?

[ ]Sempre [ ]Quasesempre [ ] Asvezes [ ] Nunca
8. Utiliza avaliacdes diagnostico ou verificacdes de aprendizagem para alteracdes na
metodologia de ensino?

[ ]Sempre [ ]Quasesempre [ ] Asvezes [ ] Nunca
9. Relaciona-se de modo harmonioso e respeitoso com a turma de oitavo ano?

[ ]Sempre [ ]Quasesempre [ ] Asvezes [ ] Nunca
10. Compreende eventuais limitagdes dos estudantes e tenta auxilia-los durante as
aulas mesmo que de forma remota?

[ ]Sempre [ ]Quasesempre [ ] Asvezes [ ] Nunca
11. Participa de reunides e/ou convocacdes de carater pedagdgico com que
frequéncia?

[ ]Sempre [ ]Quasesempre [ ] Asvezes [ ] Nunca

12. Percebe motivacao e interesse dos estudantes durante as atividades remotas?
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[ ]Sempre [ ]Quasesempre [ ] Asvezes [ ] Nunca
13. Em relacdo aos exercicios de Matematica apresentados aos alunos eles
respondem?
[ ]Sempre [ ] Quasesempre [ ] Asvezes [ ] Nunca
14.Vocé considera importante o conteudo de produtos notaveis para os alunos?
[ ]Sempre [ ] Quasesempre [ ] Asvezes [ ] Nunca
15. Vocé atende os alunos com dificuldades em Matematica?

[ ]Sempre [ ]Quasesempre [ ] Asvezes [ ] Nunca



