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A HISTORIA DA MATEMATICA E A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS NO ENSINO
MEDIO

Marcus Vinicius de Novais Moural
Roberto Arruda Lima Soares?

Resumo: A historia da matematica € um elemento fundamental para perceber como
teorias e praticas matematicas foram criadas, desenvolvidas e utilizadas num contexto
de suaépoca. Diante disso, atrelar a histéria ao ensino e aprendizagem se torna um
recurso pedagdgico muito Util na abordagem, principalmente de alunos do ensino
médio. Diante disso, o estudo objetivou investigar se a histéria da matematica é
abordada nos livros didaticos. Se sim, de que forma ela é aplicada, mediante uma
andlise documental. Para isso, foram buscadas experiéncias exitosas com a
abordagem da histéria da matematica como recurso metodolégico no ensino médio, e
livros didaticos dentro de umrecorte atemporal de 2010 a 2021, um pouco mais de 10
anos, periodo que antecede e sucede a homologacdo e aprovacao de grandes
documentos que regem a educacdo nacional, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Plano Nacional de Educacgao (PNE). Os resultados reforcam a
importadncia de aderir a histéria da matemética como uma metodologia mais ativa no
ensino e aprendizagem de alunos do ensino médio.

Palavras-chave: Historia da Matematica. Metodologias. Aprendizagem. Ensino
Médio.

THE HISTORY OF MATHEMATICS AND THE LEARNING OF STUDENTS IN HIGH
SCHOOL

Abstract: The history of mathematics is a fundamental element to understand how
mathematical theories and practices were created, developed and used in the context
of its time. Therefore, linking History to teaching and learning becomes a very useful
pedagogical resource in the approach, especially for high school students. Therefore,
the study aimed to investigate whetherthe history of mathematics was addressed in
textbooks, if so, how it was applied, through a document analysis, whose successful
experiences were sought with the approach to the history of mathematics in high
school and textbooks didactic within a timeless frame from 2010 to 2021, a little over
10 years, a period that precedes and follows the approval and approval of major
documents governing national education, with the Common National Curriculum Base
(BNCC) and the National Plan for Education (PNE). The results reinforce the
importance of adhering to the history of mathematics as a more active methodology in
teaching and learning high school students.

Keywords: History of Mathematics. Methodologies. Learning. High School.
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1 INTRODUCAO

O mundo tem vivenciado o surgimento de muitas tecnologias, o que vem
impactando e causando diversas transforma¢gfes em todas as areas da vida das
pessoas, com a educacédo isso nado e diferente, em particular na matematica. Apesar
de se fazer necesséria uma atualizagdo constante de metodologias no ensino, ndo é
possivel desapegar tao facilmente das velhas praticas. Assim, € fulcral a utilizacdo da
histéria da matemética como estratégia de abordagem dos contetdos da disciplina
favorecendo, portanto, a contextualizacdo e evitando que os mesmos fiquem
desconexos com a realidade.

Segundodirecionaos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, a historia da
Matematica, mediante um processo de transposicao didatica, juntamente com outros
recursos didaticos e metodoldgicos, pode oferecer uma importante contribuicdo ao
processo de ensino e aprendizagemem Matematica (BRASIL, 1997, p. 34). Assim, se
unida a outros recursos metodoldgicos, a historia da matematica pode oferecer um
grande impacto naforma de ensinar e aprender da matematica.

Cabe ressaltar a importancia desse contetdo para a formacdo do aluno,uma
vez que proporciona a nocdo de que a matematica € constituida por erros e acertos.
Nesse sentido, D’Ambrésio declara que a histéria da matematica € um elemento
fundamental para perceber como teorias e praticas matematicas foram criadas,
desenvolvidas e utilizadas num contexto de sua época (D’AMBROSIO, 2012, p. 27).

No ensino médio, o adolescente ja possui mais independénciae esta apto para
tomar suas proprias decisdes. Nesse segmento atende-se, geralmente, um publico a
partir de 15 anos, com a mente mais aberta, buscando coisas que lhe chamem a
atencao, e sejam mais criativas. Logo, a fugir do rotineiro ensino tradicional e almejar
novas perspectivas € um caminho viavel. Embora o maior interessado seja o aluno,
nédo obstante o professor pode incentivar, através de suas metodologias de ensino.

Ademais, acrescento como exemplo, 0 meu caso, minha principal motivagéo
para pesquisar sobre a histéria da matematica foi o gosto pela histéria e pela
matematica, sempre fui muito curioso e gostei de conhecer culturas e coisas novas.
Assim que adentrei na graduacdo e quando me veio a disciplina histéria da
matematica, logo pensei como seria interessante pesquisar sobre o tema relacionado
a educacéo basica, tendo em vista, que mesmo tendo meus gostos pela historia e

pela matematica, isso nunca foi me apresentado na escola. Sempre vi algo



relacionado a origem de algunsconteudos, porém era sempre muito raso e superficial,
todavia, a histéria da matematica foi algo novo para mim.

A matematica geralmente é vista como uma disciplina complicada, “bicho de
sete cabecas”, entre outras denominagdes. Os alunos encaram-na dessa forma por
encontrarem grandes dificuldades de aprendizagem. Um dos principais fatores que
contribuem para que a matematica seja chamada assim é que, na maioria das vezes,
os professores tornam essa disciplinarotineira, sem nenhum atrativo para os alunos.

Assim, torna-se necessario buscar outros métodos, para que a referida
disciplina deixe de ser carrasca dos alunos e se torne mais atraente aos olhos dos
alunos. Dai a defesa de que o professor de matematica dessa modalidade deve
buscar a insercao do conteddo mencionado nas aulas, possibilitando ao aluno uma
visdo de que a matematica é uma disciplina dinamica, sempre em desenvolvimento.
Abordar a histéria da matematica como recurso metodolégico pode ser muito
importante nessa etapa para que os discentes conhecam a origem dos contetdos
estudados e desmistifiguem esses conceitos sobre a disciplina.

N&o existe um Uunico modelo metodologico a ser seguido, pois ha uma ampla
gama de tendéncias de ensino de matematica, as quais devem ser previamente
planejadas e aplicadas de acordo com as especificidades da turma e recursos
disponiveis. Nessa perspectiva a histéria da matematica, surge bastante promissora.
Assim, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de matematica,
ndo ha um caminho exclusivo para o ensino de qualquerdisciplina, em particular, a
matematica. As possibilidades de trabalho sdo muitas, na qual o educador podera
construir sua propria pratica (BRASIL, 1998-1999). Assim, trilhar sua propria trajetéria
e construir seu estilo pode ser uma maneira eficaz de sair da zona de conforto.

Diante disso, fica evidente que a histéria da mateméatica é sim uma das diversas
metodologias que podem ser utilizadas no ensino médio. Essa constatacdo aponta
para a necessidade de se investigar sobre a utilizacdo dessa metodologia nos livros
didaticos do ensino médio, mais precisamente: Os livros didaticos de matematica do
ensino médio abordam a histéria da mateméatica? Se sim, de que modo a histéria da
matematica € abordada nesses livros?

Para se alcancar esse objetivo geral, tracaram-se 0s seguintes objetivos
especificos: Identificar quais os conteldos de matematica sdo contextualizados a

partir da histéria da matematica; descrever de que modo 0s conhecimentos de



matematica sdo abordados nos livros didaticos selecionados;investigar se os livros
didaticos de ensino médio contemplam a historia da matematica.

Esta pesquisa constitui-se de um estudo de abordagem quali-quantitativa com
objetivos descritivos e exploratérios. Para dar conta do objeto geral proposto, como

procedimento, optou-se pelo método da anélise documental.

2 AHISTORIA DA MATEMATICA E SUAS PERSPECTIVAS PERANTE AO ENSINO
E APRENDIZAGEM

Nesta secdo, apresentam-se ideias de estudiosos sobre a historia da
matematica, apontando caracteristicas dessa metodologia e discorrendo
principalmente sobre como ela pode auxiliar na aprendizagem do aluno. Registram-
se também algumas recomendacdes dos PCNs e da BNCC (2018), a respeito do

significado da histéria da matematica para a aprendizagem dos alunos.

2.1 HISTORIA DA MATEMATICA: NA VISAO DOS AUTORES

Ao enfatizar acerca de como a histéria da matematica pode ocupar mais
significado na vida cotidiana, concreta e real das pessoas, entende-se ser possivel
proporcionar outras formas de ver e de entender essa disciplina, tornando-a mais
contextualizada e integrada com outras disciplinas. Nesse aspecto, conhecera origem
e evolucado dos assuntos dos quais se gosta é uma curiosidade natural, pertencente
ao ser humano, e principalmente no que diz respeito a matematica, parece que ndo
hé& mais nada a ser “descoberto” ou “inventado”. Outrossim, muitas vezes a utilizacao
de um Unico método de ensino (explanacdo do assunto — quadro/pincel, lista de
exercicios do livro e avaliacdo), sem nenhumainsercdo de novas metodologias que
possam desmentir essa conjectura da disciplina para os estudantes, € o que torna a
disciplina complexa, macante e desagradavel.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel a iniciativa do professor nessas
mudancas de métodos para que se busque a maior eficiéncia no processo de ensino-
aprendizagem. Logo, esse sistema inicia-se nos primérdios da pratica educativa
profissional, no estagio supervisionado, que € o ambito de formacédo de identidade
profissional. Além disso, o estagio € espaco em que o licenciando vai colocar em

pratica a teoria estudada no decorrer de suaformacdo académica.



Diante disso, Pimenta (1996) afirma que a atividade docente € praxis. Ou seja,

€ a unidodialéticaentre teoria e pratica. Assim como Pimenta, Gramsci consideraque:

[...] s6 pode apresentar-se, inicialmente, em uma atividade polémica e critica,
como superacdo da maneira de pensar precedente e do pensamento
concreto existente (ou mundo cultural existente) [...] ndo se trata de introduzir
ex novo uma ciéncia na vidaindividual de todos, mas deinovar e tornar critica
uma atividade ja existente [...] (GRAMSCI, 1995, p.18).

Em outras palavras, Gramsci quisdizer que n&o se trata de introduzirumanova
ciéncia, mas de inovar, de buscar novos meios e métodos de fazer com que aquilo
que vocé queira compartilhar com seus alunos seja mais atrativo. Assim, se a
sociedade vive em constante evolugédo, por que 0 ensino e a aprendizagem devem
estacionar e permanecer sempre com as mesmas metodologias?

Em outra perspectiva, a histéria da matematica poderia ser introduzida de uma
forma mais significativanoensino.ParaMiguel e Miorim (2011), a abordagem historica
dos conteldos facilitaria a significacdo e desmistificacdo da Mateméatica. Portanto,
considera-se que a organizacdo da disciplina Matematica deve buscar a
interdisciplinaridade e a contextualizacao para possibilitar ao aluno uma visao mais
ampla sobre a matematica.

Cabe ressaltar que a constituicdo dos saberes matematicos esta intimamente
ligada a cultura, pois, assim como o homem, a matematica ndo se desenvolveu
sozinha e isolada ao longo do tempo. De acordo com Santos (2009, p. 19), é
importante olharpara o passado para estudarmatematica, pois perceber as evoluc¢des
das ideias mateméticas, observando somente o estado atual dessa ciéncia, ndo nos
da toda a dimensédo das mudancas. Sendo assim, a referida ndo compreende apenas
um conjuntofechado,quefoi “trancado as sete chaves”, ela € uma disciplinadinamica,
em desenvolvimento. Para Pereira (2002, p. 45):

A histéria da matematica ainda pode amenizar esse status de disciplinaexata
gue a Matematica possui, pois, mostra que 0s conteldos ainda estdo em
evolugdo e pode vir acrescidos de novos elementos, o que, pode contribuir
para aformacao de alunos criticos em relagdo a construgdo do conhecimento
humano, conscientes das condicionantes sdcio histéricas para a evolugédo
dos contetdos.

Assim, a histéria da mateméatica pode ser desenvolvida como estratégia de
abordagem e motivacdo para o ensino dos conteudos matematicos. D’Ambrdsio
(1996) afirma que a histéria da matematica é fundamental para o estabelecimento da



mesma como um elemento cultural, inverso ao modo mecanicista de considera-a

como algo exato, acabado e alheio as vicissitudes humanas.

2.2 PCNs E BNCC: HISTORIA DA MATEMATICA COMO UM CAMINHO
METODOLOGICO

O Plano Curricular Nacional salienta que a atividade matematica escolar nao é
“olhar para coisas prontas e definitivas”, mas a constru¢cdo e a apropriagao de um
conhecimento pelo aluno, que se servira dele para compreender e transformar sua
realidade.

Nesse sentido, a histéria da matematica pode ser vista como uma forma do
aluno conhecer e entender mais sobre a matematica, contextualizando a mesma.
Segundo D’Ambrosio (1999), um dos maiores erros que se pratica em educacao, em
particular na Educacéo Matematica, € desvinculara Matematica das outras atividades
humanas.

Assim, a histdria da matematica surge como metodologia que possibilita a
interdisciplinaridade, como um meio potencialmente rico para se promover o ensino e
a aprendizagem, atribuir significados relacionando-a com a realidade, tornando assim
o aprendizado significativo.

Com o estudo da histéria da matemética se pode analisar a construgcédo das
noc¢des basicas dos conceitos matematicos, com isso 0 aluno revive suas
descobertas e aumenta a sua compreensdo do conteldo sem a necessidade
de memorizacdo de suas definigdes. O uso dos fatos histéricos na sala de
aula proporcionaum melhor entendimento dos alunos no que diz respeito a
dimenséo histérica dos assuntos envolvidos, despertando assim o interesse
dos alunos, motivando-os ainda mais a buscar o conhecimento (OLIVEIRA,
2015, p. 3).

Nesse contexto, para Oliveira, a histéria da mateméatica tem a funcéao de
contextualizar os contetudos despertando no aluno a consciéncia histérica a partir do
conhecimento do passado, servindo como elemento motivador no processo de ensino
e aprendizagem Matematica. No entanto, o professor precisa ter cuidado para néo a
usar apenas como um contetudo decorativo dentro do curriculo, o0 que somente
implementaria essa metodologia reduzindo-a a mais um contribuinte do ensino

tradicional rotineiro vivenciado nas ultimas décadas.



Nessa perspectiva, D’Ambrosio (1996) destaca que a histéria da matematica
serve para professores e alunos, devido a relacédo que estabelece com a cultura dos
povos. Assim é necessario, demonstrar que a Matematica pode também ser vista
como parte dos costumes, valores e crencas dentro do processo evolutivode um povo,
como, aconteceu com os Babilénios, Egipcios e Hindus, que desenvolveram os
conceitos Matematicos a partir das necessidades préoprias de seus contextos sdcio
historicos.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Matematica
dao atencéo especial para alguns recursos que o professor pode lancar mao para
construir sua pratica, possibilitando estratégias mais inovadoras que despertem a
atencao e o interesse do aluno. Essas sdo: a resolucado de problemas; as tecnologias
da informacédo; os jogos e; a histéria da matematica, as quais recebem especial
atencéo deste trabalho.

Os PCNs de Matemética propdem a historia da matematica como um recurso
para ensinar matematica. O documento considera que a histria da matematica pode

desempenharum importante papel nesse processo, ao avaliar que:

A histéria da matematica, mediante um processo de transposi¢éo didatica e
juntamente com outros recursos didaticos e metodoldgicos, pode oferecer
uma importante contribuicdo ao processo de ensino e aprendizagem em
Matemética. Ao revelar a Matematica como uma criagdo humana, ao mostrar
necessidades e preocupacbes de diferentes culturas, em diferentes
momentos historicos, ao estabelecer comparacdes entre 0s conceitos e
processos matematicos do passado e do presente, o professor tem a
possibilidade de desenvolver atitudes e valores mais favoraveis do aluno
diante do conhecimento matematico (BRASIL, 1997, p. 34).

Em outra perspectiva, ao tratar da relacdo entre o professor e o saber
matematico, os PCNs destacam a importancia da presenca da historia da matematica

naformacéo dos professores:

O conhecimento da histéria dos conceitos matematicos precisa fazer parte da
formacéo dos professores para que tenham elementos que Ihes permitam
mostrar aos alunos a Matemética como ciéncia que nao trata de verdades
eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dindmica, sempre aberta a
incorporacao de novos conhecimentos (BRASIL, 1997, p. 30).

A importancia de a historia ser implementada na formagéo dos professores, ja
da outra vertente ou olhares a essa formacgao. Muitos alunos que iniciam um curso de

licenciatura em matematica, chegam achando que vao fazer um curso de



bacharelado, que vao ver s célculo, nUmeros e zero de conhecimentos pedagdgicos
da sociologia, filosofia da educacéao, tecnologia da educacéo, didatica, entre outras. A
implementacdo da histéria na formacdo traz novos direcionamentos aos futuros
professores, influenciando até mesmo na suaidentidade profissional.

Em especial, o0s PCNs do Ensino Médio, de 1999, encorajam categoricamente
a perspectiva historica da Matematica. Entre 18 habilidades a serem desenvolvidas,
apresentam-se: “Relacionar etapas da histoéria da Matematica com a evolugao da
humanidade” (BRASIL, 1999). Justifica-se ali que “a histdria das Ciéncias e da
Matematica [...] tem uma relevancia para o aprendizado que transcende a relacao
social, pois ilustra também o desenvolvimento e a evolucao dos conceitos a serem
aprendidos”.

Pode-se encontrar ainda o documento conhecido como PCN+, que detalha
orientagcbes educacionais complementares aos PCN, além de reconhecer a
perspectiva histdrica no ensino da Matematica. O referido documento espera que o
aluno, no dmbito das competéncias relacionadas a “investigagdo e compreensao’,

alcance o seguinte objetivo:

Compreender a constru¢gdo do conhecimento matematico como um processo
histérico, em estreita relacdo com as condigdes sociais, politicas e
econdmicas de uma determinada época, de modo a permitir a aquisicdo de
uma visdo critica da ciéncia em constante constru¢do, sem dogmatismos ou
certezas definitivas (BRASIL, 2002a, p. 1).

Finalmente e ndo menos importante, em vigéncia desde 2018, a atual Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM) reorganiza competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas naarea de Matematica e suas Tecnologias a titulo
de “formacgao geral basica”.

A BNCC-EM é organizada em 5 competéncias e 43 habilidades. Podia-se
esperar que a historia da matematica tivesse citacbes ou uma aprovacao mais
explicita, ao menos tanto quanto os parametros curriculares, porém nenhuma das
competéncias ou habilidades prescritas faz mencao a histéria da matematica.

Redigida em agosto de 2016 e homologada em 2017, na terceira versao da

BNCC ainda continha um livre incentivo ao final da apresentacdo das competéncias:

Essa percepcéo da unidade da Matemética, além da diversidade de suas
praticas, serve também para mostrar que o desenvolvimento da disciplina é
fruto da experiéncia humana ao longo dahistéria. Assim, ela ndo é um edificio



perfeito que surgiu pronto da mente de poucos seres privilegiados, a fimde
ser estudada para puro deleite intelectual [...]. Um dos desafios para a
aprendizagem da Matematica no Ensino Médio é exatamente proporcionar
aos estudantes a visado de que ela ndo é um conjunto de regras e técnicas,
mas faz parte de nossa cultura e de nossa histéria (BRASIL, 2018c).

Entretanto, até essa pequena passagem foi extinta da sua versdo final
(BRASIL, 2018b). Pode-se entédo notar que, no tocante a historica da matemética, o
texto se distancia da BNCC do Ensino Fundamental, ao afirmar que “é importante
incluir a histéria da matematica como recurso que pode despertar interesse e
representar um contexto significativo para aprender e ensinar Matematica” e que
“esses recursos e materiais precisam estar integrados a situagdes que propiciem a
reflexdo, contribuindo para a sistematizacdo e a formalizacdo dos conceitos

matematicos”.

3 PERCURSOMETODOLOGICO

Esta pesquisa desenvolveu-se de forma quali-quantitativa, com objetivos
descritivos e exploratérios. Como procedimento a pesquisa € de analise documental,
que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensao e analise de
documentos dos mais variados tipos.

A escolha do método de analise documental justifica-se por permitir, segundo
Bardin (1977, p. 46):

[...] a andlise categorial tematica e tem como principal objetivo a
representacdo condensada dainformacao, para consulta e armazenagem, o
da analise de conteltdo, é a manipulagcdo da mensagem (contetddo e
expressdo desse conteldo), para evidenciar os indicadores que permitam
inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem.

A pesquisa ocorreu atraveés da leitura de artigos e dissertacdes, além da busca
por experiéncias exitosas com abordagem da histériada matematica, encontradas nos
periddicos: Google Scholar (Académico), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertac6es (BDTD), Catalogo Digital Brasileiro de Teses e Dissertac6es (CDBTD) e
0 banco de dissertacbes do PROFMAT, na procura de autores e obras que pudessem
reforcar o embasamento desde trabalho. O passo seguinte foi a leitura dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Matemética e da Base Nacional

Comum Curricular(BNCC).Em seguida, partiu-se para a analise desses documentos,



buscando um endosso acerca da histéria da matematica. O passo seguinte foi a
selecdo de livros didaticos do ensino médio, encontrados na plataforma professores
de matematica. A selecdo considerou os critérios de inclusédo e excluséo, a saber: i)
recorte temporal de 2010 a 2021; ii) trabalhos disponiveis em formato eletrdnico,
gratuito e redigido em portugués; iii) buscar livros aprovados no Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) até 2021 (maior tendéncia a estar sendo utilizados nas escolas
atualmente).

Das pesquisas, resultaram 11 colec¢des de livros, cada cole¢cdo com 3 ou mais
livros disponiveis para cada um dos anos ou areas (BNCC) do Ensino Médio. Destas,
9 colec¢des foram excluidas, de modo que o critério de exclusao utilizado foi a busca
por 2 cole¢cBes que estivessem nos extremos do recorte temporal de 2010 a 2021,
além de serem colecdes criadas ap0s a implementacdo de leis e/ou bases que
trouxeram mudancas na educacdo do Brasil. Dessa forma, foram selecionadas 2
colecbes, onde a primeira colecdo contém 3 livros e a segunda colecao 6 livros,
totalizando 9 livros didaticos para o desenvolvimento desta pesquisa.

O ultimo passo foi a busca por experiéncias exitosas com a abordagem da
histéria da matematica no ensino médio, onde foram selecionados 4 artigos, seguindo
0 Unico critério de selecéo de os trabalhos estarem disponiveis em formato eletrénico,
gratuito e redigidoem portugués. O critério atemporal ndofoi levado em consideracao,

devido a dificuldade de encontrar experiencias exitosas, delimitadas ao ensino médio.

4 ORGANIZACAO E DISCUSSAODE DADOS

Nesta secdo, apresenta-se a analise e discusséo de dados acerca dos livros

didéaticos e experiéncias exitosas com abordagem da hist6ria da matematica.
4.1 LIVROS DIDATICOS E A HISTORIA DA MATEMATICA
O quadro 1 foi criada para apresentar as colecdes escolhidas e a organizagao

das mesmas, para evitar a repeticdo dos titulos das colecdes e dos livros na se¢ao

Discussao dos Dados, as colec¢Oes selecionadas foram nomeadasem: C1 e Co.



Quadro 1 - Colecbes Selecionados para a Analise Documental

C: MODERNAPLUS MANOEL PAIVA  MODERNA/ 2010
MATEMATICA 12 ED.
C, SER PROTAGONISTA = KATIASTOCCOS. SM/2021

MARIAIGNEZD.
Fonte: Elaborado pelo autor.

A C1é composta por 3 livros, sendo cada volume para umano do ensino médio.
E a colecdo mais antiga dentro do recorte temporal. A referida traz livros lancados
entre o final de 2010 e inicio de 2011, anos em que sucediam marcos importantes
para a educacéo brasileira, como a criacéo do IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacéo Bésica) e lancamento do PDE (Plano de Desenvolvimento da Educacao),
ambos em 2007. Esses foram alguns dos marcos que causaram grande impacto na
educacédo do pais. Com o IDEB, deu-se inicio a medicdo de 2 conceitos num so
indicador: fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. Ou seja, um
indicador que veio para medir a qualidade do aprendizado, nacionalmente e
estabelecer metas para a melhoriado ensino.

Ja o PDE é uma politica que refor¢a a viséo sistémica da educacéo, com acées
integradas, objetivando melhorar a educacéo no Brasil em todas as suas etapas, em
um prazo inicial de 15 anos, com prioridade para a educacao basica.

Mas, e os livros didaticos com o advento desses marcos? Foi sancionada
assim, uma nova politica que buscava melhorar a educacgédo basica, o livro didéatico
também seriainfluenciado, pois até entéo ele era um dos principais, se ndo o principal
método de aprendizagem.

Isso posto, Manoel Paiva, autor da linha Moderna Plus Matematica 12 ed.,
buscou para suas obras, um aprendizado voltado a continuacéo dos estudos e ao
mundo do trabalho, tendo em vista as transformacdes que vivenciava o ensino médio.
Pautado nas orientacées do MEC, Paiva procurou enfatizar situacdes praticas, que
possibilitem o transito entre as disciplinas escolares e suas aplica¢cdes na industria,
comércio, servicos etc.

A colecdo Moderna Plus Matematica é composta por trés livros. O contetudo de
cada volume é encadernado separadamente em trés partes: Parte |, Parte Il e Parte

lll. Cada uma esta dividida em capitulos e cada abertura traz uma imagem retratando



situacOes cotidianas que envolvem a Matematica ou propiciam a aquisicao de
informagdes sobre assuntos relacionados ao tema.

Além disso, a apresentacao dos capitulosaindaapresentauma breve descricao
do quesera estudado na se¢do e uma sintese de cada parte, além de propor algumas
guestdes que possibilitam o estudo do tema em evidéncia, e por fimalguns contetudos
sdo destacados com infografias, para possibilitar a interpretacdo da leitura de
imagens.

Quanto a organizacao das subdivisfes,cada capitulo € organizado em secdes.
No inicio de cada parte, ha a descricdo dos seus objetivos e também dos termos e
conceitos envolvidos em seu estudo. As sec¢Bes ainda trazem os topicos: contetdo
moderna plus digital; exercicios resolvidos, propostos, complementares e de revisao
cumulativa; por fim, ainda traz a anélise de resolucao.

Os quadros a seguirtrazem a organizacao de contetido de cada volume:

Quadro 2 —Volume 1

PARTE | PARTE I PARTE llI
Cap. 1: Conjuntos Cap. 6: Fungdo modular Cap. 11: Sequéncias
Cap. 2: Introducéo ao Cap. 7: Matemaética Cap. 12: Trigonometria no triangulo
estudo de Fungdes Financeira retangulo
Cap. 3: Algumas Cap. 8: Funcao Cap. 13: A circunferéncia
funcdes e conceitos exponencial trigonomeétrica: seno, cosseno e
fundamentais Cap. 9: Funcao logaritmica @ tangente
Cap. 4: Funcao afim Cap. 10 Geometria Plana Cap. 14: Outras razdes trigonométricas,
Cap. 5: Fungao adicdo de arcos e resolucado de
quadrética Triangulos

Cap. 15: Funges trigonométricas

Fonte: Elaborada pelo autor.

Quadro 3 —Volumell
VOLUME II (2° ANO)

PARTE | PARTE I PARTE Il
Cap. 1: Sequéncias Cap. 6: Matrizes Cap. 10: Geometria de
Cap. 2: Trigonometria no triangulo Cap. 7: Sistemas lineares e posigao
retangulo determinantes Cap. 11: Geometria métrica:
Cap. 3: A circunferéncia Cap. 8: Analise poliedros
trigonométrica: seno, cosseno e combinatéria e Bindmio de  Cap. 12: Geometria métrica:
tangente Newton corpos redondos
Cap. 4: Outras razdes Cap. 9: Probabilidade

trigonométricas, adi¢cdo de arcos e
resolucdo de
Tridngulos
Cap. 5: Fung@es trigonométricas
Fonte: Elaborada pelo autor.



Quadro 4 — Volume lli
VOLUME |11 (3° ANO)

PARTE | PARTE Il PARTE Il
Cap. 1: Estatistica Cap. 4: Geometria Cap. 6: Conjunto dos nimeros
Cap. 2: Geometria analitica: analitica: circunferéncia complexos
ponto e reta Cap 5: Geometria analitica: | Cap. 7: Polinbmios
Cap. 3: Geometria analitica: conicas Cap. 8: Equagdes polinomiais
angulos, distancias, areas e Cap. 9: Introdugédo ao Calculo
inequacdes diferencial: limite de uma funcéo

Cap. 10: Introducao ao Célculo
diferencial: derivada de uma
funcao

Fonte: Elaborada pelo autor.

Apesar de ser uma colecéo antiga, mais precisamente de 2010, ainda se faz
uso da mesma atualmente, por exemplo, em algumas escolas de ensino médio de
Teresina-Pl, como a Unidade Escolar Maria de Lourdes Rebelo, onde ocorre a
atuacado do programa residéncia pedagodgica.

Cabe ressaltar também que, como citado no paragrafo anterior, € uma colecéo
antiga, porém isso ndo faz com que a mesma perca seu valor. Sao livros muito bem
organizados, com uma diversidade de exemplos, principalmente da vida cotidiana,
além de ter uma forma clara e objetiva de apresentar os contetdos, o que facilita a
compreensao dos alunos. Porém, no tocante a historia da matematica, que € o ponto
chave deste trabalho, os exemplares deixam a desejar. Os trés volumes quase nao
apresentam a historia da matematica na sua abordagem.

No volume I, pode-se notar abordagens simples ou quase inexistentes da
histéria da matematica ou dos conteudos. Ademais, no capitulo I, que trata de
conjuntos, o autorja iniciacom uma retomada a origem dos nimeros, mostrando como
se deu essa origem, influenciada por quais acontecimentos e também os povos
envolvidos nesses primérdios dos nimeros.

Em seguida, a historia volta a ser abordada somente no capitulo 8, que trata da
funcéologaritmica, em que o autor faz usoda histéria para mostrar a origem do célculo
de areas sobre uma curva. Na sequéncia, a historia volta a ser abordada no capitulo
10, que trata sobre a geometria plana, fazendo uma retomada as origens da
geometria; ainda no mesmo capitulo, a histoéria € novamente utilizada para mostrar a
descoberta de Tales de Mileto (624 a.C. - 548 a.C.) sobre o teorema de Tales. Por
fim, a historia € abordada pela ultima vez no volume I, no capitulo 14, que cita as

razbes trigonométricas no tocante a origem dos nomes das razdes trigonométricas.
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GRAFICO | - Abordagem da Histéria da
Matematica nos capitulos do VOL. |

LA ORI W CAPITULOS QUE UTILIZAM

m CAP{TULOS QUE NAO
UTILIZAM

73,30%; 73%

Fonte: Elaborada pelo autor.

Assim, pode-se notar que a historia é utilizadapor 4 dos 15 capitulosabordados
no livro, o que equivale a 26,7% dos capitulos do volume | (Grafico I). Fazendo uma
leitura desses dados, pode-se afirmar que aproximadamente 1 em cada 5 capitulos
do livro traz a histéria da mateméatica como uma de suas abordagens.

No volume Il, mais uma vez sdo feitas abordagens rasas e sem
aprofundamentos da histéria da matematica. A historia da mateméatica é abordada
somente nos capitulos:

e Cap.2 - Trigonometria no triangulo retangulo;
e Cap.6 - Matrizes;

e Cap.7 - Sistemas lineares e determinantes;

e Cap.10 - Geometria de posicao;

e Cap.12 - Geometria métrica: corpos redondos.



Gréafico 2 — Abordagem Historica 2

GRAFICO Il - Abordagem da Histodria da
Matematica nos capitulos do VOL. II

m CAPITULOS QUE UTILIZAM

58,33%; 58%

LARYLZAWvE74  m CAPITULOS QUE NAO
UTILIZAM

Fonte: Elaborada pelo autor.

Portanto, pode-se notar que a histéria é utilizada por 5 dos 12 capitulos
abordados no livro, 0 que equivale a 41,67% dos capitulos do volume Il (Gréafico II).
Fazendouma leituradesses dados, pode-se afirmar que aproximadamente 2 em cada
5 capitulos do livro trazem a historia da matemética como uma de suas abordagens.

Ja no volume Ill, mais uma vez, pode-se perceber um livro que se apropria
muito poucoda histéria da matematica como recurso, e quando o traz, é de uma forma
bem superficial, sem muitos aprofundamentos. A histéria é abordada nos seguintes
capitulos:

e Cap.5 - Geometria analitica: cbnicas;
e Cap.6 - Numeros complexos;
e Cap.8 - Equacdes polinomiais;

e Cap.9 - Introducédo ao célculo diferencial: limite de uma funcéo.
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GRAFICO 11 - Abordagem da Historia da
Matematica nos capitulos do VOL. I

CAPITULOS QUE UTILIZAM

40,00%; 40% , .
CAPITULOS QUE NAO UTILIZAM

60,00%; 60%

Fonte: Elaborada pelo autor.

Logo, pode-se perceber que a histéria da matematica se faz presente em 4 dos
10 capitulos do livro, o que equivale a 40% dos capitulos do volume Ill. Ou seja, 2 a
cada 5 capitulos trazem a histéria como uma forma de abordagem.

A C2 é uma colecdo bem mais atualizada, apos as novas reformas da BNCC,
traz seis 6 livros na sua colecédo, cada um correspondente a uma unidade teméatica de
matematica.

Essa segunda colecéo foi lancada entre 2020 e 2021, uma diferenca de quase
10 anos entre as colecdes; e nesse periodo de tempo aconteceram grandes marcos
naeducacao, os quais influenciaram a criacdo de novas cole¢des de livros didaticos,
como, por exemplo, essa colecéo, intitulada Ser protagonista. Esta, traz um novo
formato de abordagem para os alunos do ensino médio.

Como principais marcos na educacdo entre 2011 e 2021, destacam-se a
aprovacao o Plano Nacional de Educacéo (Lei n° 13.005, de 25 de junhode 2014),
com diretrizes, metas e estratégicas para a educacdo para o prazo de 10 anos; o
Lancamento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2015, documento que
define o conjunto de aprendizagens essenciais no percurso da educacao basica; a
Homologacé&o da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pela Portaria 1.570, de 20
de dezembro de 2017; e ainda a homologacédo do documento da BNCC para a etapa
do ensino médio, em 14 de dezembro de 2018.

Com todos esses marcos na educacédo, Katia Stocco e Maria Diniz buscaram

introduzir no livro, um percurso que o convide o aluno a trilhar para ampliar seus


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/PORTARIA1570DE22DEDEZEMBRODE2017.pdf

horizontesem relacéo a presenca da Matematica nasdiversas areas do conhecimento
e, assim, se tornar ainda mais competente, ndo apenas como leitor e produtor de
textos dessa area, mas também como resolvedor de problemas.

A colecao é composta por 6 livros, cada umtraz na abertura de seus capitulos
0S seguintes topicos: Abertura, que traz além de tudo, as competéncias da BNCC a
serem desenvolvidas nodecorrer das aulas; Desenvolvimento dos contetdos,com 0s
principais assuntos abordados no capitulo, as ideias e conceitos mais importantes,
sugestbes de estudos e textos que permitem a complementagédo do conteldo; além
de trazer problemas e exercicios resolvidos e propostos; Por fim, traz o toépico
tecnologia, o qual destaca diversos recursos tecnoldgicos para complementar os
estudos.

Os quadros a seguirtrazem a organizacao de contetdo de cada volume:

Quadro 5 — Algebra e Educacéo Financeira

UNIDADE 1: SEQUENCIAS UNIDADE 2: FUNCOES UNIDADE 3: EDUCACAO E
E PROGRESSOES EXPONENCIAL E MATEMATICA FINANCEIRA
LOGARITMICA
Cap.2 — Fungdo exponencial Cap.4 — Nocdes de matematica
Cap.1l — Sequéncias Cap.3 — Logaritmo e funcéo financeira
numéricas logaritmica Cap.5 — Educacdo financeira e

projeto de vida
Fonte: Elaborada pelo autor.

Quadro 6 — Estatistica e Probabilidade
ESTATISTICA E PROBABILIDADE

UNIDADE 1: ANALISE COMBINATORIA E UNIDADE 2: ESTATISTICA
PROBABILIDADE
Cap.l — Andlise combinatéria Cap.3 — NocOes de estatistica
Cap. 2 — Probabilidade Cap.4 — Medidas estatisticas

Cap.5 — Probabilidade e estatistica
Fonte: Elaborada pelo autor.

. uadro 7 — Geometria Plana e Espacial
|

UNIDADE 1: GEOMETRIA PLANA: UNIDADE 2: GEOMETRIA ESPACIAL
DIFERENTES PERSPECTIVAS
Cap.1l — Geometria euclidiana Cap.3 — Sdlidos geométricos: poliedros
Cap.2 — Geometria das transformacdes Cap.4 — Sélidos geométricos: corpos redondos

Cap.5 — Geometria espacial
Fonte: Elaborada pelo autor.



Quadro 8 — Grandezas e Medidas e Trigonometria
GRANDEZAS E MEDIDAS E TRIGONOMETRIA

UNIDADE 1: GRANDEZAS UNIDADE 2: TRIGONOMETRIA UNIDADE 3:
E AREAS NO TRIANGULO TRIGONOMETRIA: ARCOS E
FUNCOES
Cap.l — Grandezas e Cap.3 — Relagdes Cap.5 — Arcos de circunferéncia
medidas trigonomeétricas no triangulo e ciclo trigonométrico
Cap.2 — Area de figuras retangulo Cap.6 — Fungdes
planas Cap.4 — Relaces trigonométricas
trigonométricas em um triangulo
qualquer

Fonte: Elaborada pelo autor.

Quadro 9 — Numeros e Algebra

UNIDADE 1: NUMEROS E FUNCOES UNIDADE 2: FUNCOES: AFIM, QUADRATICAS
E OUTRAS
Cap.1l — Conjuntos numéricos e intervalos na Cap.3 — Funcéao afim
reta real Cap.4 — Funcdo quadratica
Cap.2 — Relagdes entre grandezas: fungcdes Cap.5 — Outras fungdes

Fonte: Elaborada pelo autor.

Quadro 10 — Pensamento Computacional e Fluxogramas
| PENSAMENTO COMPUTACIONAL E FLUXOGRAMAS

UNIDADE 1: PROGRAMACAO E UNIDADE 2: SISTEMAS LINEARES E
PENSAMENTO COMPUTACIONAL PROJECOES CARTOGRAFICAS
Cap.1l — Pensamento computacional Cap.3 — Sistemas lineares

Cap.2 — Algoritmos e fluxogramas Cap.4 — Proje¢des cartograficas

Fonte: Elaborada pelo autor.

Assim, de uma forma geral os livros da Cz2 ja fazem um maior uso da histéria da
matematica em comparacao com os livros da Ci. Na propria justificativa dos livros,
Katia e Diniz deixam claro que a proposta do livro é mostrar as medi¢cdes da origem
até sua utilizacao hoje, em um processo que combina histéria, tecnologia e utilizacdo
da Matematica para resolver problemas em beneficio da qualidade de vida da
humanidade. Além disso, € possivel notar também que na prépria abordagem dos
livros, a historia é utilizada de uma forma mais explicita, ou seja, sem estar “escondida”
atrds de fatos histdricos. Por exemplo: no capitulo 2, do volume pensamento
computacional e fluxogramas, as autoras trazem como sugestdo de atividade uma
pesquisarelacionada a histéria da matematica.

A C:2 é organizada seguindo os eixos tematicos da BNCC, assim o volume |

trata do eixo Numeros e Algebra.
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GRAFICO IV - Abordagem da Histéria da
Matematica nos capitulos do VOL. |
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m CAP{TULOS QUE NAO
UTILIZAM
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Fonte: Elaborada pelo autor.

No tocante a Histdria da matematica so é possivel encontrarreferénciasa essa
abordagem no capitulo 1, que trata dos numeros e funcdes. Ou seja, A historia sO se
faz presente novolume | em 1 dos 5 capitulos, o que representa 20% de todos 0s
capitulos. Porém, no capitulo em si, a histérianéo chega a ocuparnem 10% de toda
a abordagem do conteudo.

No volume II, Algebra e Educacio financeira, as autoras ja trazem uma maior
abordagem da histéria da mateméatica.
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GRAFICO V - Abordagem da Histéria da
Matematica nos capitulos do VOL. I

40,00%; 40%

B CAP{TULOS QUE UTILIZAM

H CAPITULOS QUE NAO
UTILIZAM

60,00%; 60%

Fonte: Elaborada pelo autor.



A histéria € abordada no capitulo 1 - que trata das sequéncias numéricas,
capitulo 3 - que aborda o logaritmo e a funcao logaritmica; e também no capitulo 4 -
que fala sobre as nocBes de mateméatica financeira. Logo, pode-se notar uma
evolucao do volume | para o volume Il, no qual ja se percebe a presenca da historia
em 3 dos 5 capitulos do livro, o que equivale a 60% dos capitulos.
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GRAFICO VI - Abordagem da Histéria da
Matematica nos capitulos do VOL. I

m CAPITULOS QUE UTILIZAM

33,33%; 33%

CAPITULOS QUE NAO
UTILIZAM

66,66%; 67%

Fonte: Elaborada pelo autor.

Pontua-se que no volume lll, Grandezas e Medidas trigonomeétricas, a historia
€ abordada no capitulo 3 - que trata das relacdes trigonométricas no triangulo
retingulo; e no capitulo 5 - que fala sobre os arcos de circunferéncia e ciclo
trigonométrico. Assim, a historia esta presente em 2 dos 6 capitulos do volume lll, o
que corresponde a aproximadamente 33% do livro.
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GRAFICO VII - Abordagem da Histéria da
Matematica nos capitulos do VOL. IV
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Fonte: Elaborada pelo autor.



No volume IV, Geometria planae espacial, a historia € utilizada no capitulo 2 -
gue aborda a geometria e suas transformacgfes; e no capitulo 3 - que trata dos
poliedros. Logo, a histdria da mateméatica se faz presente em 2 dos 5 capitulos do
volume IV, o que corresponde a 40% do livro.
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GRAFICO VIII - Abordagem da Historia da
Matematica nos capitulos do VOL. V

20,00%; 20% m CAP{TULOS QUE UTILIZAM

m CAPITULOS QUE NAO
UTILIZAM

80,00%; 80%

Fonte: Elaborada pelo autor.

7z

J& no volume V, Estatistica e Probabilidade, a histdéria da matemética é
retratada somente no capitulo 2 que trata da probabilidade. Portanto, a histéria esta
presente em 1 dos 5 capitulos, o que equivale a20% de todos os capitulos do livro.
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GRAFICO IX - Abordagem da Histériada
Matematica nos capitulos do VOL. VI

25,00%; 25%

B CAPITULOS QUE UTILIZAM
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75,00%; 75%

Fonte: Elaborada pelo autor.

Por fim, no volume VI, Pensamento computacional e Fluxogramas, a historia
dos conteudos foi bastante utilizada. Ela foi abordada no capitulo 1 - que retrata o

pensamento computacional,no capitulo 2 - que falasobre os algoritmos e fluxogramas



e também no capitulo 4 - que alude as proje¢cdes cartograficas. Diante disso, a histéria
foi abordada em 3 dos 4 capitulos do volume, o que corresponde a 75% de todos os
capitulos.

Diante disso, pode-se notar umaenorme evolugaoentre C1 e Cz2, principalmente
no tocante a abordagens, ndo s6 no tocante a histéria da matematica, mas também
de outras metodologias, como a modelagem matemética - que é bastante aludida na
C2.As duas colecfes fazem uso da historia da matematica, porém a maneira como
esse método € abordado em cada uma das colecBes € o principal diferencial.
Enquanto a Ci1 faz uso da histéria somente para relembrar autores e suas
experiéncias, na C2 é possivel notar a histéria da matematica sendo proposta como
atividade de pesquisa ou trabalhos a serem desenvolvidos.

Nesse ponto de vista, importantes marcos podem ter sido significantes para
essa mudanca de chave quanto a abordagem da historia da mateméatica nos livros
didaticos, como a aprovacao do Plano Nacional de Educacédo (PNE), a criacdo e
homologacdo da BNCC e até as experiéncias exitosas nesse meio periodo entre
lancamento da C1 e C2. Mesmo que a Base Curricular do Ensino médio néo faca
menc¢do da histéria da matematica em nenhuma de suas 5 competéncias e 43
habilidades, ela traz a histéria da matematica e outras metodologias nas suas

entrelinhas, porém sem dar grandes destaques.

4.2 EXPERIENCIAS EXITOSAS E A HISTORIA DA MATEMATICA

A importancia daimplementacéo de tecnologiasna educacgéo também pode ser
um dos importantes marcos que podem ter afetado a abordagem da histéria nos livros
didaticos, tendo em vista, a facilidade de acesso a internet, para a busca de textos ou
fatos histéricos que ajudem a humanizar a matematica.

Outro importante ponto namudanca de abordagem da historia da matematica
sdo as experiéncias exitosas, como ja citadas acima. A seguir, sdo abordadas 4
experiéncias bem-sucedidas no ensino médio, que tiveram como principal abordagem

a histéria da matematica.



Quadro 4 — Experiéncias Exitosas

Graciana Ferreira Dias, Natalia | A histéria da matemética como recurso
Santiago Cavalcante, | pedagégico: resultados de um projeto de
Joselandia de Jesus Silva e | ensino — 2016.

Francisco Guimardes de Assis
(UFPB).

Clailton Corréa Carvalho | Hist6ria da matematica na educacédo basica:
(UFAP). uma experiéncia de ensino de equacao
guadratica — 2019.

Wlasta N. H. De Gasperi, | A histéria da matemética como instrumento
Edilson Roberto  Pacheco | para a interdisciplinaridade na educacgéo
(UNICS/UFPR em Palmas - | basica— 2008.

PR).
Luiz Carlos Moreno (UFPB). A histéria da matematica como recurso
metodoldgico: pesquisando a pratica dos
professores de Baia Formosa/RN — 2015.
Fonte: Elaborado pelo autor.

A Ei1 teve como objetivo apresentar e discutir os resultados das acoes
realizadas em um projeto de ensino, cujo objetivo era utilizar a histéria da mateméatica
como recurso pedagdgico para o ensino-aprendizagem de conceitos matematicos,
através da execucao de oficinas pedagdgicas nas escolas da rede publica de ensino
do Litoral Norte da Paraiba (PB).

As pesquisadoras partiram de umestudo inicial da histéria da matematica como
recurso pedagogico, seguindo para a procura e fortalecimento de parcerias com as
escolas da Rede Publicada PB. O passo seguinte foi a escolha da obra e dos temas
matematicos trabalhados nas oficinas, e por fim, a elaboracdo de materiais e
execucao das oficinas com os alunos do Ensino Médio da escola parceira.

Os resultados obtidos foram que, mesmo diante das dificuldades, os educandos
aprenderam um pouco sobre a histéria da matematica (que até entdo era
desconhecidapara eles) e passaram a enxergara Matematica com um olhardiferente.
Segundo seus proprios relatos foi uma experiénciapositiva e proveitosa e que agucou
0 desejo e a curiosidade de saber mais sobre 0 assunto.

Essa primeira experiencia contou com a parceria de licenciandos e bolsista, ou
seja, jA houve em um primeiro momento uma aceitacao por parte de alunos e futuros
professores de matematica. O projeto foi realizado em turmas do 2° ano do Ensino
Médio de uma escola da rede estadual. Os alunos mostraram estar curiosos para em

aprender mais sobre a histéria da matematica, mesmo que poucos alunos tenham



estudado algo sobre o tema. Além disso, foi possivel perceber a dificuldade quanto ao
tempo de aulas, porém, todas as atividades foram finalizadas.

A E2 apresenta umaexperiénciade ensinode equacéao quadraticadesenvolvida
em uma escola, em Santana (Amapa). Na referida unidade escolar foram coletados
dados no 2° semestre de 2018, tendo como base a pesquisabibliograficae qualitativa.
Também foi ofertada uma oficina em trés métodos, com o principal foco em resolver
equacao do 2° grau para trinta e dois estudantes do ensino médio. Para escrever o
artigo que relata uma experiéncia escolar, foi utilizado o método descritivo.

Os resultados mostraram que os métodos de Completar o Quadrado, de
Construcdo Geomeétrica e da Férmula Geral motivaram os estudantes a querer saber
mais sobre a historia da algebra e a disseminar a ideia de que a formula geral nao foi
inventada por apenas um matematico. Além disso, pode-se perceber que para criar
uma sequéncia didatica de equacao quadratica, o professor deve pesquisar livros e
artigos com foco em histdria da matemética, afora estudar os livros didaticos para
elaborar seus textos, visando nao reproduzir um conteddo resumido e
descontextualizado na sala de aula.

No segundo experimento, o pesquisador buscou dedicar aos problemas
educacionais, surgindo a area da Educacao Matematica, mais especificamente, Trés
métodos para resolver equagdo quadratica no ensino médio. Experimento esse que
contou com a participacdo de trinta e dois estudantes do ensino médio. Pode-se notar
que é viavel a insercdo da histéria da matematica entre as metodologias a serem
trabalhadas pelos docentes, além disso, € possivel perceber com o relato dos préprios
alunos que participaram dos experimentos outras contribuicfes da histéria para a
aprendizagem, como a possibilidade de resolver problemas sem a utilizacdo de
férmulas, somente com linguagem simbdlica, o0 desenvolvimento da visao critica dos
alunos sobre os conteudos trabalhados e até a diversidade de maneiras de resolver
um problema matemético.

A Esteve enfoque principal voltado ao uso da historia da matematica em sala
de aulae sua funcdo no processo ensino — aprendizagem. Assunto este, que foi foco
da pesquisa no Plano de trabalho PDE/20072. A utilizacdo da histéria da matematica
pode se dar de varias formas, como oportunidade de promover atividades
diferenciadas, integrando a Matematica com as demais disciplinas. Sob tal enfoque,

foi feita uma revisdo da literatura sobre o uso da histéria da matematica, seus



aspectos, suas abordagens e sua importancia, de modo a proporcionar subsidios
sobre a presencada mateméatica na historia.

As guestbes da interdisciplinaridade e da contextualizacdo da matematica sao
destacadas por meio da sua histéria. Os resultados mostraram que € possivel
desenvolver atividades diversificadas, envolvendo a histéria da matematica e outras
metodologias, considerando que essa tendéncia oportuniza a leitura, a reflexao, a
analise, o conhecimento interdisciplinar e permite tratar os conteddos e
conhecimentos matematicos de forma contextualizada, historicamente favorecendo o
crescimento intelectual e cultural dos envolvidos.

Os autores do terceiro experimento jA trazem uma abordagem com oS
professores de duas escolas publicas do interior do Estado do Parana, com o intuito
de abordar o uso da histériada matematica em sala de aula e promover discussoes.
Alémdisso, aplicou-se em sala de aula, atividades com os alunos da 82 série do ensino
fundamental, 12 série, e 22 série do ensino médio. Segundo o relato dos alunos, eles
afirmaram que gostaram de conhecera matematica como histéria,como cultura,como
conhecimento geral, pois estavam acostumados a apenas ter aulas de calculos,
resolver equacdes e problemas, memorizar defini¢cdes e formulas. Ainda foi possivel
notar a participacdo dos alunos, solicitando novas atividades desse género,
demonstrando entusiasmo e interesse ao realizar as atividades. Nesse sentido,
comprovando na pratica o que estudiosos falam sobre a historia da matematica, que
essamaneirade abordar a matematica ajudaa desmistificaro pensamentoque alunos
possuem sobre a disciplina, tornando-a mais atrativa e dinamica.

A E4 j& teve uma abordagem diferente, com o foco da pesquisanos professores
do ensino fundamental e médio. Assim, o trabalho teve como objetivo geral analisar
como a historiada matemética estava sendo utilizada em sala de aula como recurso
metodoldgico no ensino-aprendizagemda Matematica pelos professores do Municipio
de Baia Formosa - RN. A pesquisa foi elaborada como sendo um estudo de caso, de
natureza qualitativa e de carater exploratorio.

Para alcancar o objetivo proposto foi elaborado um questionario para a coleta
de dados, aplicado a quatro professores de Matematica do Ensino Fundamental e
Ensino Médio de Baia Formosa. Os resultados mostraram que o uso da histéria da
matematica esta muito restrito ao que é apresentado nos livros didaticos, tendo como
principal motivo o pouco conhecimento sobre a histéria da matematica, que era

causado pela falta da disciplina de histéria da matematica nos cursos académicos e



nas formacgdes continuadas. Isso mostrou que a historia da matematica, como uma
estratégia de ensino, é algo que se encontrava distante da realidade atual dos
professores dessa regido.

No quarto experimento, o autor j& buscou ter como objeto de pesquisasomente
os docentes. Com a pesquisa pode-se perceber que os professores que estavam
fazendo parte da pesquisa tiveram diversas motivacbes para seguir a carreira
docente, como influéncia que se recebe por parte dos professores quanto a forma de
ensinar Matematica para os alunos. Ainda foi possivel perceber que um fator
importante para que a historia da matematica faca parte da pratica pedagogica dos
professores esta ligada diretamente a sua formacdo académica. Além disso, muitos
professores estdo muito reclusos ao que o livro didatico traz na sua abordagem.

Nesse sentido, se faz necessario que a matriz curricular dos cursos de
licenciatura em matematica procure trazer a histéria como disciplina e também, que
os professores procurem outras fontes para elaborarem seus planos de aulas, néo
ficando retido somente ao livro didético.

Assim, fazendo uma anélise geral das 4 experiéncias, pode-se perceber que a
histéria esteve distante ndo s6 dos alunos, mas também dos professores. Porém, nos
dias atuais, a historia da matematica € umadisciplina ja presente na matriz curricular
de cursos de licenciatura em matematica, por exemplo no IFPI/Campus Teresina
Central ja traz essa disciplinana sua matriz.

Outro ponto a se destacar é que mesmo sendo uma area pouco abordada e
conhecida por alunos, e apesar da dificuldade no primeiro contato em atividades
relacionadas a historia da matematica, a metodologia teve boa aceitacdo entre os
alunos, visto que, segundo seus proprios relatos foi uma experiéncia positiva e
proveitosa, agucando neles o desejo e a curiosidade de saber mais sobre 0 assunto.
Ou seja, esse feedback dos alunos s6 reforca ainda mais a ideia de que a abordagem
da histériada matematica humaniza ainda mais a disciplina e ajuda a desmistificar a
ideia de a matematica ser a carrasca dos alunos.

Nesse sentido, € possivel enumerarcomo a histériada matematica pode apoiar
as necessidades educacionais, promover mudancas e aplicar-se para varias situacoes
nasalade aula. Assim, pautado nas colocagdes de Baroni, Teixeira e Nobre (2004, p.
172-173), destacam-se:

a) Apresentar a histéria da matematica como elemento mobilizador em salas de aulas

numerosas ou com alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem”;



b) Usar a historiada matematica naeducacéo de adultos, promovendo a oportunidade
ao aluno de observar, ao longo da historia, o esforco de pessoas para superar
dificuldades semelhantes aquelas que eles possam estar vivenciando;
c) Apresentar as ideias da historia da Matematica a alunos bem dotados, que possam
estar se sentido desestimulados perante a classe, satisfazendo ou dando resposta a
questionamentos como “o qué?”, “como?”, “quando?”;
d) Utilizar a histériada matematica como estimulo ao uso da biblioteca;
e) Humanizar a matematica, apresentando suas particularidades e figuras historicas;
f) Empregar a histéria da matematica para articular a matematica com outras
disciplinas como geometria, histéria e lingua portuguesa (expressdao em linguagem,
interpretacéo de texto, literatura);
g) Usar a dramatizacdo ou producdao de textos para sensibiliza-los sobre as realidades
do passado e presente, apresentando as dificuldades e diferenc¢as de cada época.
Portanto, amudancana abordagem da histériada matematica muito se da pela
aprovacao de documentos normativos da educacéo, como a BNCC (que ndoda muita
énfase a historia da matematica ou a outras metodologias, porém destaca a
importancia de diversificar os métodos de ensino), mas também pode-se atrelar as
experiéncias exitosas noensino que tiveramimportante papel em mostrar para futuros
autores de livros didaticos, os éxitos de experiéncias envolvendo a histéria da
matematica e também para os docentes a importancia de ir além da metodologia
tradicional, ndo que o professor tenha que abandonar totalmente essa metodologia,

mas desapegar e nao ficar totalmente recluso ao método tradicional.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, com abordagem quali-quantitativa, foi realizada por meio da
anélise documental, com objetivos descritivo-exploratérios para investigar se os livros
didaticos do ensino médio abordam a histéria da mateméatica. Se sim, de que maneira
é feito esse uso. Além de buscar e analisar experiéncias exitosas com a abordagem
da historia da mateméatica no ensino médio.

Os resultados das pesquisas dos livros didaticos analisados demonstram que
a histéria da mateméatica € utilizada em suas abordagens pedagdgicas, e foi
constatada uma importante evolugcédo na maneira dessa abordagem. Tendo em vista,

gue ha 10 anos atras a histéria s6 era abordada de maneira superficial, sem



aprofundamentos e nos dias atuais, essa metodologia ja deixou de ficar somente nas
entrelinhas e passou a ser utilizada como um recurso pedagdgico.

Constatou-se também que a chave para a mudancana forma de abordagem
da histériada matematica no ensino se deu devido a importancia de acontecimentos
gue marcaram a educacao entre os anos 2010 e 2020, como a homologacédo da
BNCC, a criacao e aprovacao do PNE, além da constante evolucédo da tecnologia e
suaimplementacdo na educacéo. Destaca-se também a importancia de experiéncias
exitosas com a utilizacdo da histéria da matematica na educacdo. Mediante esses
documentos e experimentos, autores passaram a mudar a abordagem de contetdos
no livro didatico, ndo s6 da histéria da matemética, como diversas outras
metodologias. Por exemplo, na colecdo Ser Protagonista, de Katia Stocco e Maria
Diniz, as autoras ja trouxeram uma abordagem mais voltada a BNCC.

As experiéncias exitosas ajudaram a mostrar como a histéria da matematica
pode contribuir para a aprendizagem no ensino médio. Ainda pode-se notar como
atividades relacionadas a essa metodologia eram pouco conhecidas pelos alunos,
porém os estudantes se mostraram abertos a utilizacdo de novos métodos de ensino.

Assim, pode-se perceber quéo importante pode ser a diversificacao de
metodologias no ensino e a implementacéo da histéria da matematica, ndo s6 como
textos que relembrem historias de origens de contetdo. A histéria pode desempenhar
diversos papeis dentro do ensino.

Por fim, espera-se que a histdria da matematica se torne uma metodologia que
va além de contetdos do livro didatico e que os professores possam enxergar o leque
de abordagens dentro do ensino e aprendizagem.

Em suma, deseja-se que este trabalho contribua para estimular os docentes a
refletirem sobre a importancia da utilizacéo da histéria da matematica como recurso
pedagdgico, visto os resultados obtidos, como ajudar a desmistificar a matematica
como vila dos alunos ou cooperar na prépria diversificacdo de contetudos e até
contribuir no resgate da identidade.

Desse modo, reforgca-se a necessidade de os professores buscarem uma maior
variacdo de metodologias para que suas aulas ndo se tornem rotineiras, além de
melhor qualificacdo, dai a importancia da formagédo continuada, a fim de que seus

métodos néao figuem estagnados no tempo.
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