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RESUMO

Devido a pandemia causada pelo virus SARSCoV-2 e a implementagdo do Ensino Remoto
Emergencial (ERE) para todos os niveis de educacao, as disciplinas experimentais, pilares da
formacao de docentes de quimica, também passaram a ser ofertadas de maneira remota, o que
acabou comprometendo sua principal caracteristica - a realizagdo de experimentos em
laboratério. Dessa forma, o presente trabalho objetivou investigar os impactos causados pela
oferta de disciplinas experimentais remotas no processo de formagao docente dos alunos do
Curso de Licenciatura em Quimica do IFPI - Campus Paulistana. Este trabalho se caracteriza
como uma pesquisa qualitativa, realizada no IFPI - Campus Paulistana, através da pesquisa
bibliografica e estudo de caso com enfoque em duas turmas do Curso de Licenciatura em
Quimica. Como instrumento de coleta de dados, foi realizado um questionario direcionado
aos discentes do III e IX modulos a fim de compreender a concep¢do desses acerca das
disciplinas experimentais cursadas nas modalidades presencial e remota ao longo do processo
de formagdo de professores de quimica. A presente pesquisa contribuiu para uma melhor
compreensao acerca dos impactos causados pela oferta de disciplinas experimentais durante o
ensino remoto na formacao de profissionais docentes da disciplina de quimica.

Palavras-chave: Formacgdo docente; ensino remoto; disciplinas experimentais.

ABSTRACT

Due to the pandemic caused by the SARSCoV-2 virus and the implementation of Emergency
Remote Teaching (ERE) for all levels of education, experimental subjects, pillars of the
training of chemistry teachers, also began to be offered remotely, which ended up
compromising its main characteristic - carrying out experiments in the laboratory. Thus, the
present work aimed to investigate the impacts caused by the offer of remote experimental
disciplines in the teacher training process of students of the Degree in Chemistry Course at
IFPI - Campus Paulistana. This work is characterized as a qualitative research that was carried
out at the IFPI - Campus Paulistana, through bibliographical research and case study focusing
on two classes of the Degree in Chemistry. As a data collection instrument, a questionnaire
was applied to the students of the III and IX modules in order to understand their conception
of the experimental disciplines taken in presential classes and remote modalities throughout
the process of training chemistry teachers. The present research contributed to a better
understanding of the impacts caused by the offer of experimental disciplines during remote
teaching in the training of teaching professionals in the discipline of chemistry.

Keywords: Teaching training; remote learning; experimental disciplines.
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1 INTRODUCAO

Devido a pandemia causada pelo virus SARSCoV-2 e com as orientagdes das
organizagdes de saude para adocdo de medidas de distanciamento social, as institui¢des de
ensino dos diferentes niveis tiveram que se adaptar a uma nova rotina ¢ adotaram o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) para desenvolver suas atividades (SILVA; SILVA; RENATO;
SUZART, 2020).

A aplicagdo do ERE em instituicdes de ensino superior, ocorreu apoés a publicagdo da
portaria n° 343 de 17 de mar¢o de 2020 na qual o Ministério da Educa¢io (MEC) se
manifestou sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
durasse a situacao de pandemia da COVID-19.

Em 1° de abril de 2020, o Governo Federal editou a Medida Proviséria n® 934 que
estabeleceu normas excepcionais para o ano letivo da educagdo basica e do ensino superior
decorrentes das medidas para enfrentamento da situacdo de emergéncia de saude publica de
que trata a Lei n° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.

A adogdo do ERE pelo IFPI teve inicio com a homologacao da Instru¢do Normativa
PROEN/IFPI n°® 01, de 19 de junho de 2020, que estabeleceu os procedimentos para o
funcionamento das Atividades Pedagodgicas ndo Presenciais, nos termos da Resolugdo
CONSUP n° 14/2020, de 18 de junho de 2020, que aprovou a oferta de Atividades
Pedagogicas ndo Presenciais, de forma excepcional e transitdria, enquanto perdurasse o estado
de emergéncia decorrente da pandemia de Covid-19, nos campi do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui-IFPI. Posteriormente, com a publicacao da Instrugdo
Normativa n° 01, de 04 de agosto de 2020, foram definidas as condigdes para o retorno das
Atividades Pedagogicas ndo Presenciais, condigdes para a computagao das cargas horarias das
disciplinas, acompanhamento das atividades remotas de ensino-aprendizagem e do registro e
acesso as atividades realizadas durante o periodo de ensino remoto.

O retorno das aulas no IFPI - Campus Paulistana ocorreu no dia 4 de agosto de 2020,
conforme deliberagdo da plenaria docente realizada no dia 26 de junho de 2020. Porém, as
disciplinas experimentais nao foram ofertadas para os alunos do Curso de Licenciatura em
Quimica do IFPI - Campus Paulistana.

Entretanto, com o prolongamento da pandemia e apds a publicagdo da nota técnica
32/2020/ASSESSORIA-GAB/GM/GM (que definiu a substituigdo da realizagdo das
atividades praticas e dos estagios de forma presencial para nao presencial, com o uso de meios
e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo), tais disciplinas comecaram a ser
ofertadas para os alunos do campus a partir do periodo letivo 2021.1.

A implementacdo do ERE durante a pandemia de covid-19 trouxe desafios inéditos
para os integrantes dos cursos de formagao de professores, principalmente para as areas de
ensino relacionadas a pratica, que por consequéncia do distanciamento, perderam sua
principal caracteristica, a pratica presencial como forma de ensino-aprendizagem.

Diante dessa perspectiva, fez-se necessario investigar os impactos causados pela oferta
das disciplinas experimentais remotas durante o processo de formac¢do docente nas turmas de
Licenciatura em Quimica, e seus efeitos na formac¢do de futuros docentes de quimica, bem
como, identificar a concep¢dao dos alunos quanto as aulas experimentais no processo de
formagdo docente, entender como as aulas experimentais aconteceram de forma remota,
descrever limites e possibilidades encontradas pelos discentes durante as aulas experimentais
remotas e verificar, junto aos académicos, quais areas da Quimica (Quimica Inorganica,



Fisico-Quimica, Analitica e/ou Organicas) tiveram suas aulas praticas mais prejudicadas pela
pandemia.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O papel das aulas experimentais

E dificil pensar o ensino de ciéncias sem experimentagdo. Porém, o ensino atual tem
mostrado ser essencialmente tedrico, o que pode ser percebido tanto na pratica em sala de aula
como na formagdo do professor durante o ensino universitirio € mesmo nos cursos de
especializacdo e/ou formagdo continuada (SANTOS, 2013).

De acordo com Silva et al. (2020), as aulas experimentais possuem a capacidade de
relacionar conteudos abstratos com o cotidiano dos alunos de maneira que facilitam o
aprendizado e despertam a curiosidade do estudante.

Maldaner (2006) lembra que, apesar da realizagdo de experimentos durante o curso de
Licenciatura, os alunos argumentam que, por vezes, estes ndo sao adequados a realidade e, por
consequéncia disso, as atividades vém se apresentando pouco proveitosas e significativas no
processo de formagao do docente.

A experimentacdo deve servir como ponte entre teoria e pratica, entretanto, para que
essa ponte seja construida € necessario que exista um planejamento que leve em conta a
contextualizagdo da realidade vivenciada pelos discentes.

Para Santos (2013), uma estratégia valida para tornar as praticas mais proveitosas seria
a constru¢ao de um roteiro instrumentalizado, tornando a pratica experimental num contato
direto com a realidade e, por conseguinte, desenvolvendo a observacdo da realidade
(problematizacao) e a aplicacdo da realidade.

De acordo com Gouveia (2017), as atividades experimentais tém sua relevancia tanto
para a consolidagdo do aprendizado quanto para a socializacdo dos atores envolvidos, pois
estimula o dialogo e a discussdo de dados e evidéncias, facilitando a interagdo entre alunos e
professor. No campo académico, a discussdo em relagdo a formagao dos professores se tornou
recorrente, visto que por meio da universidade, ocorre a capacitacdo inicial, sendo a base de
sua jornada na vida académica (SILVA; FERREIRA; SOUZA, 2021).

No meio académico, por vezes, as aulas experimentais sao ministradas de maneira
tradicional, comprometendo a aprendizagem significativa e acomodando o futuro docente ao
cenario familiar de aula “receita de bolo”. O fato dos cursos de formagdo ndo articularem a
teoria a pratica acarreta uma inseguranca em seus licenciados no desempenho da docéncia em
escolas publicas e privadas brasileiras (LIBANEO; PIMENTA, 1999).

Para Aragjo, Oliveira e Silva (2021, p. 564),

Diante deste contexto, se faz necessario que as institui¢des responsaveis pela
formagdo docente utilizem a experimentagdio como uma estratégia
complementar ao processo de ensino aprendizagem. Entretanto, para que isso
aconteca € necessario que a formagdo docente seja pautada numa discussao
ampla sobre o que €, como e por que utilizar a experimentagdo, entendendo a
mesma como uma forma de fomentar questionamentos e curiosidade,
deixando de ser a repeti¢ao de etapas ou comprovagao de teorias.

Para que ocorra uma mudanca nesse paradigma, Blissari et al. (2009) sugere que os
professores que atuam diretamente na formacdo de profissionais da educacdo repensem sua
forma de ensinar, levando em consideracao o contexto da educagdo e suas relacdes com a



sociedade, enquanto sujeito historico, cultural e humano que vive “no mundo e com o
mundo”, a partir das ideias e valores predominantes em cada época.

Desta forma, ¢ necessario que o professor atue no sentido de nio apenas apresentar, e
sim desenvolver conceitos, agregando a teoria envolvida na experimentagdo, tornando-se,
assim, um orientador critico na aprendizagem, a partir da compreensdo de que a sala de aula ¢
palco de uma matriz de varidveis que influenciam diretamente as decisoes do ensino,
possibilitando que os alunos criem seu proprio conceito sobre o ensino de Ciéncias
(LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003).

No proximo topico falaremos sobre a importancia da experimentacdo investigativa e a
formagdo critica nos cursos de licenciatura como ferramenta no processo de formacao
docente.

2.2 A experimentaciio investigativa e a formacio critica

Para Gongalves e Goi (2019), a experimentagdo, como método de investigacao da
natureza, pode ser utilizada em sala de aula como ferramenta para distanciar os alunos do
senso comum ¢ despertar nos estudantes o interesse pelo aprender e construir conhecimento
cientifico a partir do seu cotidiano.

Dessa forma, ¢ crucial que os cursos de licenciatura em Quimica tornem as aulas
praticas mais proveitosas, visto que elas sdo uma das principais pontes entre professor e
aluno, configurando-se como uma ferramenta significativa dentro do processo de
ensino-aprendizagem.

A principal alternativa para alcancar esse objetivo ¢ a experimentacdo investigativa.
Para Souza et al. (2013, p. 14):

Uma atividade de ensino investigativa deve partir de uma situagdo problema
que possa interessar os alunos a participar da investigacdo, suscitando a busca
de informagdes, a proposi¢do de hipoteses sobre o fenomeno em estudo, o
teste de tais hipoteses, e a discussdo dos resultados para a elaboracdo de
conclusodes acerca do problema.

A experimentacdo investigativa tem como principal caracteristica o protagonismo do
aluno durante o processo de ensino-aprendizagem, participando ndo apenas em um trabalho
pratico, manual, mas principalmente intelectual em diferentes niveis durante as aulas
experimentais. O papel do professor mostra-se entdo relevante, uma vez que ¢ ele quem
direciona os caminhos da experimentagao, seja ilustrativa ou investigativa — maneira esta mais
dificil de ser conduzida (FRANCISCO JR. et. a/, 2008).

Para Prsybyciem, Silveira e Sauer (2018), a atividade experimental investigativa pode
ser dividida em quatro niveis, a saber:

e Nivel zero: o problema, os caminhos, meios e a resposta sao dados. Este nivel,
embora seja amplamente empregado em cursos de graduagdo, ndo favorece o
desenvolvimento da investigacdo. Nesses casos, os estudantes recebem roteiros
lineares das aulas praticas a serem realizadas, tornando-se simples executores de
tarefas.

e Nivel um: o problema, os caminhos e meios sdo dados, ficando somente a resposta em
aberto. Encontrado nas aulas experimentais de Quimica, tanto no ensino basico como
no superior.

e Nivel dois: o problema ¢ dado, mas os caminhos, os meios e as respostas ficam em
aberto. Pouco comum.



e Nivel trés: o problema, os caminhos e meios e a resposta ficam em aberto. Neste
nivel, os estudantes se defrontam com situagdes que devem instiga-los a definir um
problema, criar hipoteses e definir um método para investiga-lo.

De acordo com os autores citados anteriormente, a experimentagdo investigativa
proporciona diferentes formas de abordar uma aula pratica, variando de acordo com o nivel de
protagonismo que o professor deseja que o aluno exer¢a durante o experimento. As aulas
podem variar de experimentos basicos e controlados até praticas em que os alunos assumem o
protagonismo, tornando-se responsaveis por todas as etapas do processo de experimentagdo e
cabe ao professor o papel de orientador da pratica.

Segundo Silva et al. (2019), o processo de construcao de conhecimento, através das
atividades experimentais, deve ser organizado com o objetivo de colocar os estudantes diante
de situacdes problematizadas, nas quais poderdo usar dados empiricos, raciocinio légico,
conhecimentos teodricos e a criatividade para propor suas proprias hipoteses, argumentagdes e
explicagdes.

Nesse cendrio, o professor atua como um orientador da atividade, visto que,
dependendo do nivel de abertura da atividade experimental investigativa, o discente se torna a
peca principal da experimentacdo, sendo ele o responsavel por desenvolver todas as etapas do
experimento, desde a formulagdo de hipdteses até a conclusao do experimento (SOUZA et al.,
2013).

Na percepcao de Bueno e Kovaliczn apud Salesse (2012) o professor, enquanto
orientador no laboratdrio, deve ser o responsavel por manter motivagao, lancar ou fazer surgir
do grupo uma questdo-problema, salientar aspectos que nao tenham sido observados pelo
grupo e que sejam importantes para o encaminhamento do problema, produzir junto aos
alunos um texto coletivo, que seja fruto da atividade experimental estudada.

Segundo Sousa et al. (2013), o processo de planejamento de uma atividade
experimental investigativa ¢ mais complexo que o das atividades ilustrativas ou de
reconhecimento de fendmenos.

Entretanto, as possibilidades que a atividade investigativa proporciona para o
desenvolvimento dos alunos deve ser um incentivo para que os docentes busquem elaborar
atividades que apresentem os elementos pedagogicos de uma atividade baseada na
investigacdo. Para que isso ocorra, Santos (2013, p. 18) argumenta que:

E necessario que haja planejamento e clareza dos objetivos das atividades
experimentais propostas. As atividades devem propiciar aos alunos imagens
reais de fendmenos importantes para a compreensao dos conceitos cientificos,
encontrando praticas que evitem a fragmentagdo do conhecimento, para tornar
a aprendizagem mais interessante, motivadora e acessivel.

De fato, a relevancia das aulas experimentais, mesmo as investigativas, depende de um
planejamento adequado por parte do professor, contextualizando e direcionando sua pratica
para um caminho que seja direcionado ao ensino e a aprendizagem dos alunos.

Para Nardi (2009), as praticas pedagogicas voltadas para a experimentacdo durante o
processo de formagdo docente devem funcionar como praticas de legitimagdo do
conhecimento, isto é, o professor ndo deve limitar-se apenas pelo laboratorio e pelas praticas
pré-estabelecidas, o discente deve buscar formas de caracterizar a experimentagdo como ato
de investigar e vivenciar novas experiéncias.

Na concepcao de Francisco Jr (2008), a experimentacdo investigativa desperta nos
estudantes um pensamento critico, reflexivo e ainda torna-os sujeitos de sua aprendizagem



através do modo como participam da pratica durante todo o processo do experimento. A
experimentacao deve valorizar o uso de montagens experimentais com o intuito de se coletar
dados e seguir com a sua andlise e interpretacdo, fazendo, sempre que possivel, uma
correlagdo com os resultados alcancados (SILVA, 2016).

Nessa dire¢do, a pratica investigativa pode proporcionar um processo de
ensino-aprendizagem significativo, bem como a formacdo de um professor critico e
desapegado do tradicionalismo pedagégico das praticas “receita de bolo”.

Para tanto, ¢ importante proporcionar infraestrutura, financiamento e motivagdo para
os docentes das universidades das areas das ciéncias naturais, fazendo com que o aprendizado
significativo deixe de ser apenas uma faldcia tedrica e se torne uma realidade nas salas de aula
e laboratorios das universidades, para que a formag¢ao de novos professores ocorra de maneira
critica, emancipadora e integral.

No topico a seguir, falaremos a respeito dos impactos da pandemia nas aulas praticas.

2.3 A influéncia da pandemia nas aulas praticas

A principal caracteristica das aulas praticas ¢ a presenca fisica dos alunos no
laboratério e o contato, troca de vivéncias com o professor. A pratica educativa constroi
conhecimentos que irdo contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade com pessoas
capazes de construir sua propria historia, facilitando a sua inser¢do no mercado de trabalho
(SILVA, s.d. apud FLOR,; ANANIAS; ANJOS, 2013).

A formacao de um profissional critico facilita a implementagdo de novas formas de
ensino, voltadas para a experimentacao e focadas em espagos além da sala de aula tradicional.

A estrutura do laboratério pode facilitar a aprendizagem, posto que nessas aulas os
alunos t€m a oportunidade de interagir com montagens de instrumentos especificos, pois,
geralmente, os alunos nao tém um contato em um ambiente com carater mais informal do que
o ambiente da sala de aula (LEITE; SILVA; VAZ, 2008).

Segundo Pereira et al. s.d. apud Flor, Ananias ¢ Anjos (2013), para a formagdo dos
alunos de ensino superior € necessario o aprendizado tedrico-pratico das técnicas abordadas
nas universidades e por isso ¢ importante ao graduando saber aplicar o que foi aprendido na
teoria em trabalho e em pesquisa. E preciso estimular os alunos do ensino superior desde o
inicio da graduagdo sobre a importincia das aulas praticas na construgdo dos seus
conhecimentos, permitindo a eles a interpretagdo e sistematizagdo das experiéncias
vivenciadas (FRANCO; BOOG, 2007).

Dessa forma, as disciplinas experimentais sdo responsaveis ndo somente por cumprir
uma determinada carga horaria ou uma pratica obrigatdria para a obtencdo do diploma, mas
principalmente por formar e construir conhecimentos Uteis para que os discentes consigam
formar um pensamento critico e reflexivo, tornando-se membros ativos e agentes de
transformagao social, a partir de uma solida formacao docente.

Na concep¢dao de Huet e Tavares (2004), as atividades praticas desenvolvidas na
graduacao podem despertar a curiosidade nos alunos, tornando-os pessoas mais criativas e
inovadoras, os quais comecam a se interessar por desenvolver trabalhos e pesquisas
cientificas, facilitando, também, a solu¢do de problemas complexos, ao passo em que exista,
dentro do curriculo formativo ao longo do curso, a troca de vivéncias e o contato fisico entre
aluno e laboratorio, que s6 € possivel no ensino presencial.

Entretanto, por conta do distanciamento social e da implementacdo do ensino remoto,
a falta de contato e troca de vivéncias entre professor e aluno, as disciplinas experimentais
ministradas durante o periodo de ensino remoto ficaram comprometidas, visto que na maioria
das disciplinas praticas ofertadas durante a pandemia o protagonismo discente foi suprimido,
tornando-os sujeitos passivos enquanto o professor realizava o experimento, o que fez com



que as aulas praticas perdessem parte de sua caracteristica e potencial maximo de formar
mentes criticas e professores capacitados.

3 METODOLOGIA

Esse trabalho se caracteriza como uma pesquisa qualitativa que foi realizada no IFPI -
Campus Paulistana, através do estudo de caso com enfoque em duas turmas do Curso de
Licenciatura em Quimica.

De acordo com Gil (2008), o presente trabalho também se configura como uma
pesquisa bibliografica visto que, de acordo com o autor mencionado, essa ¢ imprescindivel a
todo e qualquer tipo de pesquisa. Nessa dire¢do, foi realizada uma revisao da literatura com o
propésito de encontrar textos e autores relacionados ao tema DISCIPLINAS
EXPERIMENTAIS NO CURSO DE QUIMICA: uma analise do processo de formacio
docente em periodo de ensino remoto.

A presente pesquisa foi realizada junto aos alunos do Curso de Licenciatura em
Quimica do IFPI - Campus Paulistana, sendo selecionadas as turmas do III e IX mddulos, com
o proposito de analisar as diferentes experiéncias vivenciadas pelos discentes durante as aulas
experimentais e para que seja possivel estabelecer um paralelo entre as aulas praticas
presenciais e remotas visto que os alunos do III modulo nunca tiveram contato com o
laboratério, enquanto os do IX moédulo tiveram aulas praticas presenciais em laboratorio € no
ensino remoto.

Para a coleta de dados, foi elaborado um questionario, aplicado para ambas as turmas,
com questoes objetivas, relacionadas as disciplinas experimentais ofertadas de forma remota,
ao processo de formacao docente e de ensino e aprendizagem do publico-alvo da pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o intuito de caracterizar os académicos sujeitos da pesquisa foi aplicado um
questionario diagnodstico. Através da aplicacdo do questiondrio foi possivel destacar algumas
caracteristicas a respeito dos participantes da pesquisa, conforme dados ilustrados nas Tabelas
le2.

Tabela 1 - Género dos alunos do III médulo que participaram da pesquisa

Total de alunos 9
Feminino 6
Masculino 3

Fonte: Elaborada pelo autor, 2022.

Tabela 2 - Género dos alunos do IX modulo que participaram da pesquisa

Total de alunos 7
Feminino 2
Masculino 5

Fonte: Elaborada pelo autor, 2022

Observa-se que os alunos da turma do III médulo que responderam ao questionario
sdo, majoritariamente, do género feminino enquanto que a maior parte dos alunos
participantes da turma do IX moddulo ¢ do género masculino, porém a soma do nimero de
participantes de ambos os géneros ¢ igual, sendo 8 feminino e 8 masculino.



Com relacdo a idade média dos alunos que participaram da pesquisa, destaca-se que a
totalidade dos respondentes esta na faixa etaria de 18 a 23 anos de idade, conforme Tabelas 3
e4.

Tabela 3 - Faixa etaria dos alunos do III médulo que participaram da pesquisa

Idade Alunos Percentual
18 a 23 anos 9 100%
24 a 29 anos 0 -
30 a 34 anos 0 -
35 a 39 anos 0 -
Mais de 40 anos 0 -

Fonte: Elaborada pelo autor, 2022

Tabela 4 - Faixa etaria dos alunos do IX modulo que participaram da pesquisa

Idade Alunos Percentual
18 a 23 anos 7 100%
24 a 29 anos 0 -
30 a 34 anos 0 -
35a 39 anos 0 -
Mais de 40 anos 0 -

Fonte: Elaborada pelo autor,2022.
O questionario aplicado para os alunos de ambas as turmas possuia 7 perguntas

objetivas. Abaixo estdo as respostas dos alunos participantes a cada uma delas.

Pergunta 1: Na sua concep¢io, as aulas praticas experimentais sio importantes no
processo de formacao docente?

Tabela 5 - Respostas dos alunos do III modulo a pergunta 1.

Alternativa Quantidade de respostas Percentual
(a) Sim 9 100%
(b) Nao 0 -

Fonte: Elaborada pelo autor, 2022.

Tabela 6 - Respostas dos alunos do IX modulo a pereunta 1.

Alternativa Quantidade de respostas Percentual
(a) Sim 7 100%
(b) Nao 0 -

Fonte: Elaborada pelo autor, 2022.

Apos a aplicagdo do questionario e andlise das respostas da pergunta 1, foi possivel
observar que todos os alunos, tanto os do III modulo quanto do IX moédulo, julgam que as
aulas experimentais sdo uma parte importante da formagao docente.

Pergunta 2: Em relagdo as disciplinas experimentais em laboratorio, qual sua
experiéncia com as aulas praticas dessas disciplinas?



Tabela 7 - Respostas dos alunos do III mddulo acerca da pergunta 2.

Alternativa Quantidade de  Percentual
respostas
(a) Tive aulas praticas presenciais em
laboratorio e durante o ensino remoto. 6 ~67%
(b) Tive apenas aulas praticas remotas. 3 ~33%

Fonte: Elaborada pelo autor, 2022.

Tabela 8 - Respostas dos alunos do IX modulo acerca da pergunta 2.

Alternativa Quantidade de  Percentual
respostas
(a) Tive aulas praticas presenciais em
laboratorio e durante o ensino remoto. 7 100%
(b) Tive apenas aulas praticas remotas. 0 -

Fonte: Elaborada pelo autor, 2022.

Em relagdo as aulas praticas, todos os alunos da turma do IX mdédulo que participaram
da pesquisa tiveram aulas presenciais, antes da pandemia, e remotas durante o periodo de
ensino remoto, conforme Tabela 8. J& para os respondentes do III mddulo, aproximadamente
67% tiveram aulas praticas presenciais e remotas, enquanto 33% participaram de disciplinas
experimentais apenas no periodo de aulas remotas durante a pandemia, conforme Tabela 7.

Nota-se que boa parte dos discentes tiveram contato com o laboratério em aulas
presenciais, fato que provavelmente influenciou positivamente no processo de formagao, pois
de acordo com Braga et al. (2021), as aulas praticas sdo estratégias eficazes que contribuem
de forma significativa na aprendizagem dos alunos.

Pergunta 3: Relate um pouco/brevemente sobre como se deram as aulas experimentais
no periodo do ensino remoto? (se necessario, escolha mais de uma alternativa)

Tabela 9 - Respostas dos alunos do 11l mdédulo acerca da pergunta 3.
Alternativa Quantidade de  Percentual
respostas

(a) Houve aulas remotas, onde o(a)
professor(a) realizava os experimentos no 4 (a) ~ 44%
laboratorio e disponibilizava gravagao em
video para os alunos.
(b) Ensino hibrido (aulas via Google Meet ¢
experimentos presenciais). S5(aeb) ~55%
(c) Os experimentos eram realizados em casa.
O(A) professor(a) utilizava as aulas para - -
orientagdao quanto as instru¢des e métodos a
serem seguidos para a realizacdo do
experimento e os alunos elaboravam a pratica
em casa.
Fonte: Elaborada pelo autor, 2022.

Tabela 10 - Respostas dos alunos do IX modulo acerca da pergunta 3.
Alternativa Quantidade de Percentual




Respostas

(a) Houve aulas remotas, onde o(a)
professor(a) realizava os experimentos no
laboratério e disponibilizava gravagdo em S5(aec) ~T72% (aec)
video para os alunos.
2 (a,bec) ~28% (a,b e c)
(b) Ensino hibrido (aulas via Google Meet e
experimentos presenciais). 2 (b) ~28%
(c) Os experimentos eram realizados em casa.
O(A) professor(a) utilizava as aulas para
orientagdo quanto as instru¢cdes e métodos a
serem seguidos para a realizagao do
experimento e os alunos elaboravam a pratica
em casa.
Fonte: Elaborada pelo autor, 2022.

Com relacdo a maneira em que ocorreram as aulas das disciplinas experimentais
durante o periodo de ensino remoto, para 72% dos respondentes da turma do IX moédulo as
aulas ocorreram na forma de aulas remotas, com videos dos experimentos gravados pelo
professor da disciplina e posteriormente disponibilizados para os discentes por meio de
plataformas digitais e também com a realizagdo de experimentos feitos em casa. Os 28%
restantes, relataram que além das formas supracitadas, participaram também de aulas de
disciplinas experimentais ofertadas de forma hibrida (aulas via Google Meet e experimentos
presenciais). Para a turma do III médulo, 55% dos respondentes identificaram que, a maior
parte das aulas de disciplinas experimentais ocorreram na forma de aulas remotas e com
videos dos experimentos gravados pelo professor da disciplina e posteriormente
disponibilizados para os discentes por meio de plataformas digitais e também com a
realizacdo de experimentos feitos em casa, enquanto os 45% restantes participaram também
de aulas de disciplinas experimentais ofertadas de forma hibrida (aulas via Google Meet e
experimentos presenciais).

Segundo Silva et al. (2020), as aulas desenvolvidas remotamente podem contribuir
para o processo de ensino e aprendizagem, desde que sejam construidas, principalmente, por
meio das atividades experimentais, propiciando aos alunos a oportunidade de realizar
investigagodes, propor hipdteses e possiveis solugdes para um determinado problema. Dessa
forma, a adog¢do de metodologias adaptadas a realidade do ensino remoto, pelos professores
do curso de Licenciatura em Quimica do IFPI - Campus Paulistana pode ser identificada
como uma estratégia fundamental para a potencializacdo do processo de ensino e
aprendizagem, através da atenuagdo dos obstaculos presentes durante as aulas de disciplinas
experimentais durante o ensino remoto.

Pergunta 4: Na sua concepcio, quais as possibilidades encontradas durante as aulas
experimentais remotas?

Tabela 11 - Respostas dos alunos do III mddulo acerca da pergunta 4.
Alternativa Quantidade de  Percentual
respostas

(a) Flexibilidade de horarios.
5 ~55%

(b) Disponibilidade de material. - -



(c) Tempo disponivel para realizar as
atividades. 3 ~33%
(d) Nao encontrei nenhuma possibilidade. 1 ~ 12%
Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 12 - Respostas dos alunos do IX modulo acerca da pergunta 4.

Alternativa Quantidade de  Percentual
respostas
(a) Flexibilidade de horarios.
1 ~ 14%
b) Disponibilidade de material. - -
(c) Tempo disponivel para realizar as

atividades. 3 ~43%

(d) Nao encontrei nenhuma possibilidade. 3 ~43%

Fonte: Elaborado pelo autor,2022

Em relagdo as possibilidades encontradas pelos discentes durante as aulas
experimentais remotas, para os discentes do III modulo, 55% identificaram a flexibilidade de
horarios como a principal possibilidade, 33% responderam que a principal possibilidade era a
quantidade de tempo disponivel para realizar as atividades e 11% ndo encontraram nenhuma
possibilidade. Para os alunos do IX modulo, 43% disseram ndo ter encontrado nenhuma
possibilidade, 43% julgaram que a principal possibilidade foi a quantidade de tempo
disponivel para realizar as atividades e 14% identificaram a flexibilidade de horarios como a
principal possibilidade.

De acordo com Silva et al. (2020), o ensino remoto gerou novas possibilidades
relacionadas a estratégias de ensino por meio dos professores ¢ das diversas ferramentas
digitais disponiveis atualmente. Dessa maneira, ¢ natural que as possibilidades encontradas
pela maioria dos estudantes estejam relacionadas com as caracteristicas fluidas do ensino
remoto, como a flexibilidade de horérios e o maior tempo disponivel para a realizacdo.

Pergunta 5: Durante o ensino remoto qual foi a sua maior dificuldade encontrada nas
aulas praticas?

Tabela 12 - Respostas dos alunos do III modulo acerca da pergunta 5.

Alternativa Quantidade de Percentual
respostas
(a) Falta de contato com o laboratdrio. 2 ~22%
(b) Conexao lenta de internet. 4 ~33%
(c) Didatica pouco apropriada. 3 ~44%

(d) Nao encontrei nenhuma dificuldade. - -
Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 13 - Respostas dos alunos do IX médulo acerca da pergunta 5.

Alternativa Quantidade de Percentual
respostas
(a) Falta de contato com o laboratorio. 4 ~ 58%
(b) Conexao lenta de internet. 3 ~42%

(c) Didatica pouco apropriada. - -
(d) Nao encontrei nenhuma dificuldade. - -




Fonte: Elaborado pelo autor,2022.

Com relagdo as dificuldades encontradas durante o periodo de ensino remoto, 58% dos
alunos do IX moédulo citaram que a falta de contato com o laboratoério foi a maior dificuldade
presente nas aulas de disciplinas experimentais durante o periodo de ensino remoto, os 42%
restantes tiveram como maior dificuldade a conexdo lenta com a internet. Para a turma do III
modulo, 22% responderam que a maior dificuldade foi a falta de contato com o laboratorio,
33% constataram que a maior dificuldade foi a didéatica pouco apropriada utilizada durante as
aulas e 44% consideraram a conexao lenta com a internet como a principal dificuldade.

A auséncia de aulas praticas realizadas no laboratorio foi uma das principais
dificuldades encontradas pelos discentes do curso de Licenciatura em Quimica do IFPI -
Campus Paulistana durante o periodo de aulas remotas, esse fato pode prejudicar o processo
de formacdo docente dos estudantes pois, segundo Mendonga e Pereira (2015), a falta de
contato com o laboratorio impossibilita a participagdo ativa aluno, do manuseio e
transformagdo das substincias, impossibilitando, assim, uma formac¢do de conhecimentos
significativos e ligados a realidade, transpassando a barreira do abstrato muitas vezes
presentes em sala de aula.

Pergunta 6: Vocé julga que a falta de experiéncia em laboratoério, causada pelas
caracteristicas inerentes as aulas remotas influenciaram negativamente o seu processo

de formacao?

Tabela 14 - Respostas dos alunos do III médulo acerca da pergunta 6.

Alternativa Quantidade de Percentual
respostas
(a) Sim 9 100%
(b) Nao 0 -

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 15 - Respostas dos alunos do IX modulo acerca da pergunta 6.

Alternativa Quantidade de Percentual
respostas
(a) Sim 7 100%
(b) Nao 0 -

Fonte: Elaborado pelo autor,2022.

Todos os alunos, de ambas as turmas, julgaram que a falta de experiéncia em
laboratério, causada pelas caracteristicas inerentes as aulas remotas, influenciaram
negativamente o processo de formagdo. De acordo com Braga et al. (2021), a utilizagdo dos
laboratérios em aulas que envolvem experimentos, traz diversas vantagens, como estimular a
aprendizagem dos alunos e facilitar a compreensao dos assuntos abordados em sala de aula.

Percebe-se entdo que a falta de contato com o laboratério comprometeu o processo de
formagao das turmas alvo da pesquisa.

Pergunta 7: Qual(is) da(s) disciplina(s) elencada(s) abaixo vocé avalia que teve(tiveram)
suas aulas praticas mais prejudicadas pela pandemia?

Tabela 16 - Respostas dos alunos do III modulo acerca da pergunta 7.
Alternativa Quantidade de Percentual
respostas




(a) Quimica Inorganica 1 ~11%
(b) Fisico-Quimica 0 -

(¢) Quimica Analitica 0 -

(d) Quimica Organica 8 ~ 89%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 17 - Respostas dos alunos do IX modulo acerca da pergunta 7.

Alternativa Quantidade de Percentual
respostas
(a) Quimica Inorganica 0 -
(b) Fisico-Quimica 5 ~72%
(c) Quimica Analitica 1 ~ 14%
(d) Quimica Organica 1 ~ 14%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Em relagdo as disciplinas mais prejudicadas pela oferta de aulas de disciplinas
experimentais durante o ensino remoto, para os discentes do III modulo, 89% apontaram que
a disciplina mais prejudicada foi Quimica Organica e 11 % responderam que Quimica
Inorganica foi a disciplina cuja as praticas foram mais prejudicadas. Os alunos do IX modulo
apontaram em sua maioria (72%) que a disciplina mais prejudicada foi Fisico-Quimica,
enquanto que os 28% restantes se dividiram entre; 4% para Quimica Analitica como a mais
prejudicada e 14% para Quimica Organica como a disciplina com as praticas mais
prejudicadas durante o periodo de ensino remoto.

5 CONCLUSAO

E possivel concluir, com base nos dados obtidos, que os estudantes do Curso de
Licenciatura em Quimica consideram que as disciplinas experimentais sdo de fundamental
importincia e significativas no processo de formacgdo docente. Entretanto, a maneira como
foram ofertadas tais disciplinas durante o periodo de ensino remoto comprometeu o processo
de formacao docente dos alunos do curso de Licenciatura em Quimica do IFPI - Campus
Paulistana, visto que a maioria dos discentes relatou que a falta de contato com o laboratério
foi uma caracteristica negativa do periodo de ensino remoto e que as disciplinas experimentais
ofertadas na modalidade de ensino a distdncia comprometeram o processo de formagao, pois
nao possibilitaram contato direto com o laboratorio.

Apesar das possibilidades encontradas - como flexibilidade de horarios e o tempo
disponivel para realizar as atividades - boa parte dos estudantes relatou que a didatica nao
apropriada e a conexdo com a internet causaram problemas e impossibilitaram um melhor
aproveitamento das disciplinas experimentais durante o periodo de ensino remoto.

As disciplinas experimentais s3o importantes para a formagao de discentes de quimica
nao somente pelo seu caracter técnico e pratico, responsaveis por desenvolver habilidades
necessarias para o exercicio de profissdes voltadas para a atividade laboratorial, mas também
pela sua capacidade de instigar e promover um melhor aprendizado ao aproximar teoria e
pratica e facilitar a apreensdo de contetidos de todas as areas que a quimica abrange.

A importancia das disciplinas experimentais também ¢ perceptivel em sala de aula,
visto que os aprendizados construidos durante a formag¢do podem servir de base para que o
professor realize experimentos fundamentados em conteudos presentes nos livros didaticos
com o proposito de facilitar o processo de ensino aprendizagem. Mesmo na auséncia de um
laboratorio de quimica, o docente pode realizar experimentos adaptados a realidade dos
estudantes.



Os impactos negativos da oferta remota de disciplinas experimentais, possivelmente,
poderdo ser notados em sala de aula, pois os futuros professores de quimica podem sentir
dificuldade para mediar os conteudos de maneira adequada, dada a fissura na sua formagao,
gerando, assim, uma deficiéncia na aprendizagem dos estudantes. Por consequéncia da falta
de preparo e da auséncia de experiéncias com praticas experimentais como forma de facilitar
a aprendizagem, pode haver maior resisténcia dos alunos em relagdo a disciplina de Quimica.

Espera-se que o presente estudo possa contribuir com novas pesquisas na area, por
meio da difusdo dos conhecimentos, contribuindo, assim, com o repensar as disciplinas
experimentais nos cursos de formacgao de professores, sobretudo, na 4rea de Quimica.
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