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RESUMO

A pandemia da COVID-19 obrigou as instituicGes de ensino migrar rapidamente do ensino
presencial para o remoto. Neste contexto, o ensino remoto de quimica pode ser muito
desafiador porque a quimica é conhecida por ter linguagem prépria e conceitos abstratos que
exigem muita compreensdo dos alunos.Além disso, exige atividades experimentais e outras
estratégias metodoldgicas que podem ser inviaveis durante esse periodo. Assim, este artigo
tem como objetivo investigar os impactos do ensino remoto na formagéo docente de alunos
que estdo se formando no curso de Licenciatura em Quimica do IFPI —campus Paulistana.Este
trabalho tem uma abordagem qualitativa e do tipo descritiva.Foi aplicado um questionario
(elaborado no Google Forms) para 18 discentes.As principais dificuldades apontadas pelos
alunos foram n&o ter um local adequado para o estudo, falta de concentracdo, conexaoruim,
acesso ao professor e ndo saber otimizar o tempo de estudo. As disciplinasexperimentais
foram as mais prejudicadas por essa forma de ensino. Os alunos relataram também que apesar
de desafiador o ensino remoto contribuiu para sua formacdo docente, pois permitiu o
conhecimento e utilizacdo de algumas plataformas digitais (Google Meet, Google Classroom
e Google Forms).Além disso, muitos descreveram a possibilidade de inserir tecnologias
digitais de ensino em suas aulas no futuro. Com base nos resultados obtidos, ficou evidente
que a experiéncia de ensino remoto teve aspectos positivos e negativos na formacdo docente
dos alunos. Embora, os alunos ressaltam que os aspectos negativos se sobressairam, o que
tornou o ensino remoto de maneira geral ruim.

Palavras-chave: Ensino remoto; ensino de quimica; formacéo docente; plataformas digitais.

ABSTRACT

The COVID-19 pandemic forced educational institutions to quickly migrate from face-to-face
to remote teaching. In this context, remote teaching of chemistry can be very challenging
because chemistry is known to have its own language and abstract concepts that require a lot
of understanding from students. In addition, it requires experimental activities and other
methodological strategies that may be unfeasible during this period. Thus, this article aims to
investigate the impacts of remote teaching on the teacher training of students who are
graduating from the Degree in Chemistry course at IFPI — Paulistana campus. This work has a
qualitative and descriptive approach. A questionnaire (elaborated in Google Forms) was
applied to 18 students. The main difficulties pointed out by the students were not having a
suitable place to study, lack of concentration, poor connection, access to the teacher and not
knowing how to optimize study time. The experimental disciplines were the most affected by
this form of teaching. Students also reported that, despite being challenging, remote teaching
contributed to their teacher training, as it allowed them to know and use some digital
platforms (Google Meet, Google Classroom and Google Forms). In addition, many described
the possibility of incorporating digital teaching technologies into their classes in the future.
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Based on the results obtained, it was evident that the remote teaching experience had positive
and negative aspects in the students' teacher education. However, students point out that the
negative aspects stood out, which made remote teaching generally bad.
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1 INTRODUCAO

Em 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial de Saiude (OMS) foi notificada
sobre diversos casos de pneumonia na cidade de Wuhan na China. No dia 9 de janeiro de
2020, confirmou a circulacdo de um novo coronavirus, denominando de SARS-CoV-2,
causador da sindrome respiratoria denominada COVID-19. Esse virus se alastrou por todo o
mundo e vem causando uma pandemia devastadora desde entdo (CHATE et al., 2020). No
Brasil, o primeiro caso foi diagnosticado no final de fevereiro de 2020. Assim, foi necessario
adotar medidas para diminuir a taxa de transmissao do virus. A¢des tiveram que ser tomadas
pelo Ministério da Saude, Estados e Municipios que, através de decretos estabeleceram
periodos de isolamento social (BRASIL, 2020).

No dia 17 de marco de 2020, por meio da Portaria n° 343, o Ministério da Educacdo
(MEC) se manifestou sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durar a situacdo de pandemia da COVID-19 (MEC, 2020). A medida foi tomada
para instituicdo de educacdo superior membro do sistema federal de ensino. Assim, as
instituicbes de ensino tiveram que que migrar do ensino presencial para 0 ensino remoto
emergencial.

No ensino remoto emergencial todo conteddo produzido pelos docentes €
disponibilizado online de maneira sincrona e/ou assincrona (MATOS, 2022). E preciso levar
em consideracdo que o ensino remoto foi indispensavel durante 0 momento mais critico da
pandemia, pois, dessa forma, foi possivel continuar as atividades escolares e minimizar o
atraso em relacdo a formacdo dos alunos até o retorno as aulas presenciais. A nova
metodologia, apesar de indispensavel para o momento,tem dado luz a outras questdes
importantes, como a desigualdade social e digital que, no ensino presencial era camuflada
pelo simples acesso as salas de aula, tornando-se, assim, mais visivel através da falta de
internet, computador e recursos tecnoldgicos adequados para o acesso as turmas e aulas
digitais por parte de alguns alunos (COSTA; NASCIMENTO, 2020).

O ensino remoto acontece em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA). Entdo,
professores tiveram que se familiarizar com plataformas de videoconferéncia como o Google
Meet, Skype e Zoom e plataformas de aprendizagem como o Moodle e o Classroom, além de
ferramentas digitais do G-Suite(MOREIRA; HENRIQUES; BARRQOS,2020).

A mudanca do ensino presencial para o ensino remoto de forma tdo abrupta devido a
pandemia da COVID-19, trouxe sérios desafios para professores e alunos. Assim como as
demais areas, ensinar qualquer disciplina ou conteudo de quimica de maneira remota foi
muito desafiador, pois a quimica é conhecida por ser uma ciéncia com linguagem prépria e
seus conceitos sdo bem especificos e abstratos, exigindo dos alunos empenho, atencéo,
dedicacdo e compreensdo e isso pode comprometer a aprendizagem, além disso exige
atividades experimentais e outras estratégias metodoldgicas, que se tornaram inviaveis
durante esse periodo(SALES, 2020).



No IFPI, a instrugdo Normativa PROEN/IFPI n° 01, de 19 de junho de 2020,
estabeleceu as diretrizes para o ensino remoto, baseadas na Resolugdo CONSUP no 14/2020,
de junho de 2020, que aprovou a oferta do ensino remoto, enquanto durar a pandemia da
COVID-19 em todos os campi do IFPI. A sala de aula fisica foi substituida pela plataforma
Google Classroom, uma sala de aula online, em queo conteudo e informacdo de cada
disciplina é disponibilizado. As aulas passaram a ser ministradas via Google Meet, sendo
possivel dar continuidade as aulas e ao contato professor/aluno em ambientes virtuais de
ensino.

Apesar de todos os esforcos da instituicdo para garantir igualdade de oportunidade e
ensino de qualidade na modalidade remota, ndo se sabe o real impacto dessas mudancas na
formacdo dos discentes do curso de Licenciatura em Quimica. Dessa forma, essa pesquisa tem
como objetivo investigar os impactos do ensino remoto na formacdo docente de alunos que
estdo se formando no curso de Licenciatura em Quimica do IFPI campus Paulistana.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1EDUCACAO E TECNOLOGIAS

Durante muito tempo, o0s principais recursos disponiveis utilizados nas aulas
limitavam-se apenas aos livros, quadro negro e giz. Ultimamente, mais acentuadamente apds
0 ensino remoto devido a pandemia, recursos como computadores e notebooks, com acesso a
internet, celulares, tablets entre outros tém sido incorporados no ambiente escolar (SANTOS;
ALVES; PORTO, 2018). O avanco das tecnologias digitais de informacdo possibilitou a
criacdo de ferramentas que podem ser utilizadas pelos professores em sala de aula, o que
permite maior disponibilidade de informacéo e recursos para o educando, tornando o processo
educativo mais dinamico, eficiente e inovador(CORDEIRO, 2020). E importante ressaltar que
0 uso de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TCIs) sdo utilizados a algum tempo na
Educacdo a Distancia (EaD). Nesse aspecto, tem-se que:

A TCls — Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo, revolucionaram o
mundo, modificando a Industria e a Educacdo. A Educacdo a Distancia (EaD)
possibilita a democratiza¢do do ensino, ao quebrar o paradigma espa¢o-tempo
e respeitar a heterogeneidade da populacdo. Devido a sua importancia, o
Governo Federal brasileiro tem editado diversos Decretos e Leis visando
regulamentar e qualificar o exercicio da EaD, ampliando e supervisionando
sua oferta, inclusive no ensino superior (SOARES; SILVA, 2020).

Tecnologias como livros, cadernos, canetas, pinceis, quadro de escrever, projetor,
notebook, a algum tempo séo utilizados por docentes em muitas escolas no Brasil. Mas,
inserir essas tecnologias em sala, depende de inimeros fatores. Para que o corpo docente e 0s
funcionarios facam o uso de tecnologias digitais em aula, é preciso uma formacéo para que
consigam dominar as tecnologias e sentir-se mais seguros com o uso dos novos recursos. E
importante promover a participacdo dos pais, para que eles contribuam com a introducéo da
tecnologia nas escolas, compreendendo e apoiando a iniciativa, essa motivacao aos pais pode
ser feita pela escola através de palestras que expliqguem como a tecnologia pode contribuir
para formacao académica dos filhos. Nesse sentindo, observa-se que:

No contexto educacional brasileiro da atualidade, os avancos provocados pela
sociedade contemporanea tém desafiado os educadores a oferecer uma
formacdo para seus educandos compativeis com as necessidades deste
momento histdrico. Neste cenario, havera sempre uma necessidade real de
buscar novas ideias de construcdo do conhecimento, do ensino e da



aprendizagem. Isto implica repensar a funcdo da escola e os papéis dos
educadores e educando (BARBOSA; MARIANO; SOUSA, 2021).

E preciso cuidar da preparacio dos discentes para que obtenham familiaridade com os
recursos digitais, para que, eles ndo percam o foco principal durante o uso, demonstrando bem
0 objetivo de cada uma das TCls e como uséa-las para realizar as atividades de forma
produtiva e obtendo resultado positivo na aprendizagem. E importante que os docentes
compreendam a demanda dos alunos, como quais programas e aplicativos eles ja utilizam,
qual afinidade deles com os eletrdnicos e quais eles tém acesso, 0 que desejam aprender a
respeito das TClIs. Podendo assim, entender quais os aparelhos poderdo ser introduzidos em
sala de aula(FREITAS, 2022).

2.2 EDUCACAO A DISTANCIA E ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Na educacéo a distancia (EAD), os alunos e professores estdo separados fisicamente e
conectados virtualmente. O Brasil adotou a EAD na década de 90, essa modalidade acontece
pelo intermediario de diversas tecnologias, a maioria dos alunos que optam por esse método
sdo os que trabalham com carga horaria elevada, ou ndo usufruem de universidades na cidade
em que reside e, ndo deseja, ou falta renda para deslocar-se a uma universidade em outro
local. Cada instituicdo que oferta o ensino a distancia possui 0 seu proprio sistema de
comando, para intermediar a relacdo aluno/professor, em que, disponibilizam os contetdos,
atividades, avaliagdes e historico escolar (FIGUEREDO, 2017). Nesse aspecto, tém-se que:

Normalmente, alunos de cursos a distancia sdo adultos, com filhos e ativos
profissionalmente, além de buscarem uma aprendizagem mais orientada a
pratica, gostam de ter controle sobre seus atos e tém na EaD uma possibilidade
de estudo a separagdo de espaco e tempo entre os envolvidos
(aluno/professor/outros alunos) e as caracteristicas demogréaficas do aluno
(idade e género) afetam sua autonomia para estudar (BACAN;
MARTINS;SANTOS, 2020).

O ensino remoto emergencial foi adotado em instituicbes de ensino no Brasil em todos
0s niveis durante 0 momento mais critico da pandemia causada pela COVID-19. Essa nova
metodologia foi criada para diminuir o impacto do isolamento social na educacdo (BRASIL,
2020). Assim, observa-se que:

O Ministério da Educagdo vem, desde o inicio da pandemia, publicando e
atualizando documentos e portarias, com intuito de regular as atividades
educacionais, nos diversos ambitos e cenarios, com destaque para Portaria n°
544, de 16 de junho de 2020 que dispde sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacdo de
pandemia do novo coronavirus (COSTA et al., 2020).

A diferenca entre o ensino a distancia e o ensino remoto é que, o ensino EAD é
disponibilizado no Brasil, desde a década de 90 e seus contribuintes decidiramcursa-la por
vontade propria, sabendo que o desenvolvimento deensino/aprendizagem acontece a partir de
intermediacdo entre professor e aluno via digital. J& o ensino remoto emergencial é uma
metodologia aderida por consequéncia de uma pandemia que, impediu 0 ensino presencial,
em que, os discentes que optaram pelo ensino presencial, foram surpreendidos. Tendo assim,
que adaptar-se ao uso das TClIs que, antes eram utilizadas de maneira subjetiva e passam a ser
utilizadas regulamente, tirando assim os alunos do piso da escola e levando para uma sala
virtual. (ALVES, 2011)



2.3 IMPACTO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NAS ESCOLAS PUBLICAS

O impacto do Ensino Remoto na Educacdo foi imenso para todas as redes de ensino
que antes ministravam as aulas de forma presencialmente. As escolas particulares e publicas
tiveram dificuldades de adaptacdo. Docentes que tinham pouco ou nenhum contato com
tecnologia precisaram comecar a planejar aulas mediadas por telas junto a seus coordenadores
pedagOgicos, a0 mesmo tempo em que descobrem sobre o funcionamento de ferramentas
tecnoldgicas. Com aulas online, surgiram novos desafios que ndo eram comuns nas aulas
presenciais como problemas de conexéo e engajamento dos alunos a distancia (CORDEIRO,
2020).Portanto, tem-se que:

A desigualdade de acesso a internet no Brasil se reflete também ao ensino
basico. O censo escolar de 2020 revelou que apenas 32% das escolas publicas
do ensino fundamental tém acesso a internet para os alunos, porcentagem que
chega a 65% no caso das escolas publicas de ensino (ALMADA; FREITAS,
2020).

A Secretaria de Educacgdo, juntamente com as escolas publicas e o corpo docente,
vivenciaram grandes desafios para a implementacdo do ensino remoto, desde a falta de verba,
a falta de familiaridade com os meios tecnolégicos e nem todos os discentes teriam acesso a
internet e dispositivos para assistir as aulas de forma on-line. E importante que no curso
superior, os alunos tenham acesso e disponibilidade aos meios tecnoldgicos por meio da
instituicdo, para assim, obter experiéncias que surgem no decorrer do tempo na docéncia, €
necessario “mobilizar uma ampla variedade de saberes reutilizando-os no trabalho para
adapta-los e transforméa-los pelo e para o trabalho (SILVA;GOULART;CABRAL, 2021).
Assim, tém-se que:

Muitos professores confrontaram-se com a dificuldade de acesso, por parte
demuitas familias onde ndo possuiam uma alternativa a ndo ser um telefone
como aplicativo de mensagens instantdneas. A curadoria de recursos
realizadas poreducadores no gual, os professores e alunos possam em conjunto
trocarinformagdes de forma proveitosa, é essencial para que O pProcesso
possaacontecer (CORDEIRO, 2020).

Fez-se necessario a compreensdo e paciéncia dos gestores, docentes e discentes, pois,
todos precisaram passar por essa adaptacdo na educacao, para que os danos causados fossem
minimizados. Compreensdo quando a falta de acesso limitou o aluno, quando o docente teve
dificuldade de dominio com algum aplicativo, site ou eletrénico. Assim, observa-se que:

Professores que tinham pouco ou nenhum contato com tecnologia precisaram
comegar a planejar aulas mediadas por telas junto a seus coordenadores
pedagbgicos, a0 mesmo tempo em que descobrem sobre o funcionamento de
ferramentas tecnoldgicas. Com aulas online, surgiram novos desafios que ndo
gram comuns nos encontros presenciais como problemas de conexdo e
engajamento dos alunos a distancia (CORDEIRO, 2020).

2.4 O ENSINO DE QUIMICA E O ENSINO REMOTO

O ensino dequimica tem suma importancia no ambito educacional e, por isso, deve ser
desenvolvido de forma clara, para que os alunos compreendam e quebrem a ideia de que a
disciplina é complexa e de dificil compreensdo. Dessa forma, os docentes tém a
responsabilidade de ministrar os conteidos com o uso de estratégias de ensino que desperte o
interesse dos discentes e fagam se envolver com a disciplina (CORDEIROet al., 2013).0
ensino dequimica de forma presencial e em laboratérios é de suma importancia, pois, alguns
contetdos sd8o complexos e abstratos. E a experimentacdo conta com a relacdo entre teoria e



pratica. Contudo, esse ensino teve que ser adaptado a nova metodologia, em que, a teoria e
pratica passam a ser ministrados de forma on-line, surge um grande desafio para os docentes e
discentes para adaptar-se. Nas instituicdes de ensino superior as aulas teoricas e praticas
forma substituidas por aulas online, os professores tiveram que adaptar as aulas praticas ao
cotidiano do aluno, em que materiais encontrados em casa eram utilizados para realizagdo dos
experimentos(DINIZ, 2021). Nesse aspecto, tem-se que:

No ensino de quimica, uma das possibilidades que vem sendo utilizada com
éxito é o uso de metodologias didaticas contendo tecnologias de informacéo e
comunicagdo (TIC). Essas ferramentas baseiam-se na capacidade de contribuir
com o processo de ensino com uso de redes computacionais e programas nas
praticas pedagogicas (YAMAGUCHI, 2021).

A tecnologia proporciona com que os laboratérios estejam presentes nos eletrdnicos
gerando uma aproximacgdo ao laboratério real, aplicativos e sites ja eram utilizados com
frequéncia antes do Ensino Remoto e, apds a nova metodologia, os laboratorios online
tiveram maior repercussdo. Com a chegada da nova metodologia, imposta por conta da
pandemia, as atividades desenvolvidas presencialmente passam a serem desenvolvidas de
forma on-line, com os laboratorios experimentais ndo foram diferentes. Os laboratdrios
online, foram utilizados como alternativa para que, o ensino de quimica nao fosse tédo
prejudicado.

O ensino remoto tornou-se um grande desafio para o ensino de quimica, mas o
desenvolvimento tecnoldgico facilitou o processo intercalagdo entre o laboratorio presencial e
o laboratdrio virtual. Assim, tornando possivel a realizacdo de praticas online, sem prejudicar
tanto as disciplinas de experimentacdo. Nesse sentido, tem-se que:

A utilizacdo de laboratdrios remotos para experimentos via Internet, tende a se
configurar em uma nova cultura, com uma linguagem prépria. O cenario
educacional atual é propicio para utilizacdo de experimentacdo remota
(SILVA; FORMANSKI; SILVA, 2011).

3 METODOLOGIA

Este trabalho adotou uma abordagem qualitativa e do tipo descritiva (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009), apresentando um carater investigativo, pois tem como finalidade conhecer
e discutir como os alunos avaliam o ensino remoto na formacdo docente do curso de
Licenciatura em Quimica do IFPI — campus Paulistana. A metodologia utilizada ocorreu de
forma participante, com pesquisas de campo e bibliografica. O caraterparticipante teve grande
importancia para o desenvolvimento desse trabalho, pois oenvolvimento dos alunos foi
fundamental para obter melhores resultados (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

A pesquisa foi aplicada para 18 discentes que estdo se formando no curso de
Licenciatura em Quimica do IFPI, localizado no municipio de Paulistana.Os dados da
pesquisa foram coletados por meio de um questionario elaborado no Google Forms composto
por 10 questBes, sendo 1 aberta e as demais de maltipla escolha, em algumas delas os alunos
puderam assinalar mais de uma alternativa. O link do questionario foi disponibilizado aos
alunos em grupos de WhatsApp e por e-mail.

Os dados foram compilados em planilhas do programa Microsoft Excel. Em seguida
gréficos foram produzidos para melhor interpretar os dados obtidos e facilitar apresentacédo e
discusséo dos resultados.



4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Essa pesquisa foi realizada com 18 discentesformandos do Curso de Licenciatura em
Quimica do IFPI — campus Paulistana, com o objetivo de investigar os impactos do ensino
remoto na formacgédo docente deles. Nesse sentindo, alguns questionamentos foram realizados
com o intuito de obter informacgdes sobre como esses alunos avaliam e compreendem seu
processo de ensino-aprendizagem no ensino remoto.

Conforme pode ser observado na Figura 1,a maioria dos alunos (94,4%) acessavam
oensino remoto em casa. Enquanto, que 5,6% faziam esse acesso na casa de
umfamiliar/amigo.

Figura 1 — Local onde os alunos acessavam as aulas remotas.

BMEmcasa W Nacasadeum familiar/amigo  Em outra localidade

Fonte:elaborada pelos autores.

Segundo Grossi, Minoda e Fonseca (2020) nem sempre o domicilio é o melhorlugar
para o processo de ensino-aprendizagem, existem casas em que moram varias pessoas epodem
ter ocasides que possam atrapalhar o desempenho dos alunos, desde barulhos no ambiente,
local inadequado, as tarefas domiciliares, ndo compreensédo familiar, falta de acesso a internet
ou aparelhos eletronicos, tudo pode atrapalhar o desenvolvimento e a concentracao,
consequentemente diminuindo o rendimento escolar.

Como pode ser apresentado na Figura 2, 55,6% dos alunos responderam que a internet
tinha sim um bom sinal e funcionou bem na maioria ou em todas as aulas, enquanto, que para
27,8% funcionou mais ou menos bem, mas apresentava problemas em muitas aulas e, para
16,7% o sinal era ruim e ndo funcionou bem na maioria ou em todas as aulas.

Figura 2 — Funcionamento dainternet nas aulas remotas.

60.00%
50.00%
40,00%
30,00%
20.00%

10.00%

0,00%
Nio. Ndo funcionou bem na maioria ~ Mais ou menos. Funcionou bem,  Sim. Funcionou bem na maioria (ou
(ou em todas) as aulas mas apresentava problemas em em todas) as aulas
muitas aulas

Fonte:elaborada pelos autores.
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A maioria dos alunos falaram que tiveram um bom acesso as aulas remotas, mas uma
parcela significativa teve dificuldades de internet e isso pode ter prejudicado o acesso ao
ensino remoto e consequentemente atrapalhou o processo de ensino-aprendizagem. Para
Santos,Bortoluzzi e Ghisleni (2022)adesigualdade social é um dos fatores mais preocupantes,
ja que quem fica mais prejudicadosdo os estudantes carentes que muitas vezes ndo tém
internet disponivel em suas casas, para acessar asaulas remotas.

Analisando a Figura 3, apenas 1 aluno (5,6%) indicou que grupos de discusséo virtuais
eram utilizados nas aulas, 15 alunos (83,3%) indicaram o uso da plataforma Classroom ou
outra similar no ensino, 6 alunos (33,3%) apontaram que nas disciplinas eram
disponibilizadas aulas de YouTube de outros docentes, 14 alunos (77,8%) afirmaram que as
aulas eram gravadas (assincronas) e por fim, 16 alunos(88,9%) relataram que slides, outros
materiais e aulas sincronas (via Google Meet) eram os principais meios utilizados na oferta do
ensino remoto. Vale ressaltar que os alunos poderiam assinalar mais de uma opgé&o.

Figura 3 — As diferentes formas como o ensino remoto foi ministrado.

90,00%
80.00%
70,00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00% -
A

0.00%
Aulas sincronas Aulas gravadas Slides e outros Aulas de outros  Uso da plataforma Grupos de Nenhuma das
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Fonte:elaborada pelos autores.

A utilizacdo dos aplicativos, ferramentas e plataformas digitais, e sites educativos
variavam de docente para docente, tendo como maior uso a plataforma Google Classroom,
slides e outros materiais para aula, aulas gravadas (assincronas) e aulas sincronas pelo
Google Meet. De acordo com Ferreira, Brachi e Sugahara(2020), os alunos da comunidade
académica tém dificuldades com o aumento das atividades assincronas devido a necessidade
de computadores, internet e ambientes adequados para acompanhar essas atividades. Dentre
as ferramentas decomunicacdo sincrona a que mais se destaca é o Google Meet, que permite a
conexdo entre aspessoas por webconferéncia. Devido a facilidade de criar uma reunido online
com muitas pessoas, provavelmente justifica uma maior preferéncia por essa plataforma
(LIMEIRA; BATISTA; BEZERRA, 2020).

No Quadro 1 sdo apresentados os resultados ao seguinte guestionamento:“Caso 0
ensino remoto tenha trazido contribuicdo(fes) para seu futuro como docente, qual(is)
seria(m) ela(s)?”.
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Quadro 1 — Principais contribui¢des do ensino remoto para formacéo docente dos alunos.

ALUNOS RESPOSTAS

A O ensino remoto foi bom, pois ndo nos fez atrasar mais ainda a
concluséo do curso. Mas em questdo de aprendizado ndo tem
comparacdo com o ensino em sala de aula fisica.

A habilidade com a tecnologia

O ensino remoto néo trouxe nada positivo para a minha aprendizagem.

N&ao trouxe.

mo0|w@

Ajudaram a desenvolver uma afinidade com plataformas digitais como
Google Meet e Classroom que podem ser Uteis futuramente.

Desafios variados na préatica docente, e capacidade adaptativa.

@

Tentar ficar atualizado em relagéo as novas tecnologias e ambientes
virtuais de aprendizagem.

H Como utilizar a internet nas aulas, lidar com situacdes adversas, entre
outras.

I Como utilizar ferramentas digitais para ajudar no ensino. Mais
conhecimentos sobre as tecnologias

J Antes dessa forma de ensino em carater emergencial, nunca tive contato
com aulas remota, ent&o se no futuro como docente tiver que lidar com
essa modalidade ja tenho mais uma base de como adaptar minha
metodologia de ensino a essa realidade.

K Uma delas seria a utilizacdo das plataformas digitais como Meet e 0
Classroom.
L Saber como desenvolver novas tecnologias assisti as para a contribuicao

no processo de ensino aprendizagem.

Experiéncia para uma situacdo similar no futuro

ZZ

As contribuicdes em utilizar plataformas como o Classroom e o Google
Formulario nas aulas.

@) Inovacdo! Esse periodo trouxe para todos n6s um processo evolutivo
muito significativo, uma que vez que foi preciso inovar e se adaptar ao
meio tecnolégico

P Ajudou a conhecer novos recursos

Fonte:elaborada pelos autores.

A maioria dos alunos relataram que 0 ensino remoto trouxe algumas contribuicdes
para sua formacdo docente, pois permitiu o conhecimento e utilizacdo das plataformas digitais
(Google Meet, Classroom e Google Forms), além disso, pontuaram a importancia sobre
conhecimento e atualizacdo de novas tecnologias da comunicacdo e ambientes virtuais.
Falaram também do processo de adaptacdo ao ensino remoto e como isso pode ajuda-los caso
tenham que passar por uma situacdo similar no futuro. As aulas remotas contribuiram com a
formacdo docente, uma vez que houve beneficios como o aprender usar e ter maior
rendimento com as tecnologias que estdo ao alcance, podendo levar grande parte das
plataformas digitais para a sala de aula fisica, contribuindo muito para o ensino-
aprendizagem, tornando as aulas mais dindmicas e criativas. As aulas online abriram as
fronteiras existentes entre o ensino tradicional e o uso das tecnologias utilizadas a favor do
processo (FERREIRA;BRACHI; SUGAHARA,2020).

NaFigura 4 sdo apresentadas as principais dificuldades que os alunos enfrentaram no
ensino remoto.Conexdo ruim a internet foi apontada por 6 alunos(33,3%), falta de local
adequado para estudar foi mencionada por 8 alunos (44,4%), a falta de dominio dos meios
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digitais foi um problema para 2 alunos (11,1%), a metodologia adotada durante as aulas
remotas representou uma dificuldade para 6 alunos (33,3%),problemas para acessar o
professor foi citada por 5 alunos (27,8%), as formas de avaliagdo foram apontadas por 2
alunos (11,1%), 13 alunos (72,2%) relataram a dificuldade de concentracdo como um
problema no ensino remoto e otimizar o tempo de estudo foi escolhida por 9 alunos (50%).
Vale ressaltar que mais de uma opcéo poderia ser assinalada pelos alunos.

Figura 4 — Desafios do ensino e aprendizagem no ensino remoto.

80%
70%
60%

50%
40%
30%
20%
10%
A 4

0%

Otimizar o Dificuldade Formasde  Acessoao Néo dominio  Falta de Conexdo Naoacessoa Nenhuma
tempo de de avaliacao professor metodologm dos meios local ruim a internet das
estudo concetracdo adotada digitais adequado internet alternativas

para estuda

Fonte:elaborada pelos autores.

As principais dificuldades apontadas pelos alunos foram ndo ter um local adequado
para o estudo, falta de concentragdo, conexao ruim, acesso ao professor e ndo saber otimizar o
tempo de estudo.

Para Fernandes, Rodrigues e Ferreira (2020) a sala de aula é o melhor ambiente para a
troca de conhecimentos entre os alunos pela interacdo presencial com o professor, entdo
quando a sala de aula é trocada pela casa dos alunos, isso fez muita diferenca no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos.

Em relacdo conexdo ruim de internet, Souza e Miranda (2020) relatam que um dos
grandes desafios do ensino remoto esta relacionado a conectividade em especial de alunos de
classe baixa e média, além disso, muitas vezes existe apenas um celular para toda a familia,
dificultando e prejudicando o processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, Fernandes
(2021) aponta que normalmente as populagdes que moram no interior enfrentam problemas de
qualidade de internet e esse sinal piora na zona rural, além disso, muitas vezes os alunos
acessam a internet por dados moveis e sofrem com oscilacdes de internet.

Quanto a dificuldade de acesso ao professor, Ferreira, Brachi e Sugahara (2020)
relataramos desafios dos professores em organizar seu tempo para elaborar suas atividades
remotas, isso pode comprometer a disponibilidade dos docentes para eventuais atendimentos.
Novamente, retomamos a discussdo que essas novas formas de relacdo professor e aluno sdo
muito diferentes das experimentadas nas aulas presenciais.

A falta de concentracdo e a dificuldade de otimizar o tempo podemestar diretamente
associados aos fatores que foram mencionados anteriormente, como local inadequado para as
aulas, misturando rotina de casa com as atividades de ensino, conexdo ruim de internet que
atrapalha a fluidez das aulas e desmotiva os alunos ja que essas oscilacBes de internet fazem
com que seu aprendizado seja comprometido.

A Figura 5 apresenta resultados sobre o dominio e conhecimento de aplicativos,
ferramentas e plataformas digitais por parte dos alunos, antes da pandemia. 27,8% dos alunos
ndo conheciam, 16,7% sim, conhecia todos ou a maioria e tinha dominio, 55,6% sim,
conhecia todas ou a maioria, mas ndo tinha dominio.
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Figura 5 — Dominio dos aplicativos, ferramentas, plataformas digitais e sites educativos antesdo
ensino remoto.

M N&o conhecia

27,80%

M Sim, conhecia todos ou a
\\ maioria e tinha dominio
. 16,70%

M Sim, conhecia todos ou a
maioria, mas ndo tinha
dominio.

Fonte:elaborada pelos autores.

Os resultados demonstram que a maioria dos alunos conheciam a maior parte das
ferramentas e plataformas digitais, mostrando com isso 0 quanto essa geracao é bem antenada
com o mundo digital. Apesar disso, uma parcela significativa ndo dominava essas ferramentas
e plataformas digitais, portanto, fica evidente que a transicdo do ensino presencial para o
remoto exigiria mais tempo para que todos pudessem ser incluidos de forma adequada aos
ambientes virtuais de aprendizagem, mas devido a urgéncia para que as
atividadeseducacionais ndo paralisar, esse talvez seja um dos pontos mais pontos negativos
dessametodologia (CORDEIRO, 2020).

Na Figura 6 estdo representados os resultados sobre o questionamento a respeito de
quais os aplicativos, ferramentas e plataformas digitais, e sites educativos os alunos conheceu
somente depois da implementacdo do ensino remoto. Google Meet 61,1%, Google Forms
11,1%, Google Classroom 22,2%, Skype 5,6%, todos ja conheciam o Youtube.

Figura 6 — Os aplicativos e plataformas digitais que os alunos conheceram durante o ensino remoto.
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Fonte:elaborada pelos autores.

Maioria dos alunos sé conheceram o Google Meet depois da implementacéo do ensino
remoto, mostrando que ele era uma ferramenta pouco familiar. A chegada do ensino remoto
proporcionou um maior encontro entre o0s discentes e a tecnologia, passando a conhecer mais
os aplicativos; ferramentas e plataformas digitais e os sites educativos que foram utilizados
pelos docentes durante esse tempo, sendo um ponto positivo do ensino remoto, pois
conseguiram obter um maior conhecimento tecnolégico, sabendo assim utiliza-la (MATQOS,
2022).
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Na Figura 7, as disciplinas especificas experimentais foram apontadas por 94,4%
como as mais dificeis nesse processo de adaptacdo para o ensino remoto. Para 27,8% dos
alunos as disciplinas especificas tedricas foram as que tiveram mais dificuldades.
Disciplinas de projetos e de conhecimentos gerais obtiveram o mesmo percentual 5,6%. E
curiosamente as disciplinas pedagdgicas tiveram 0% das dificuldades no ensino remoto.
Cabe ressaltar que os alunos poderiam assinalar mais de uma alternativa.

Figura 7 — Modalidade de disciplinas que os alunos mais tiveram dificuldades no ensino remoto.
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anteriores conhecimentos projeto pedagogicas especificas especificas tedricas
gerais experimentais

Fonte:elaborada pelos autores.

E observado que, maioria dos discentes tiveram maior dificuldade de adaptacéo nas
disciplinas especificas experimentais. A importancia do ensino de quimica de forma
presencial em sala de aula e nos laboratdrios € indispensavel, embora o ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) seja um campo de crescimento e que tende a expandir gradualmente
tanto como forma hibrida ou para atender casos de impossibilidade de encontros
presenciais, tendo em vista o isolamento social que impediu a aproximacédo dos estudantes
para dentro da escola (FIORI; GOL, 2020).

Quando questionados sobre quais disciplinas tiveram melhor adaptacdo das aulas
presenciais para o remoto, 27,8% apontaram as disciplinas especificas tedricas, 5,5%
disciplinas especificas experimentais, 38,9% disciplinas pedagogicas, 11,1% nenhuma das
alternativas (Figura 8). Embora, os alunos pudessem assinalar mais de uma alternativa,
ninguém indicou as disciplinas de conhecimentos gerais.

Figura 8 — Modalidades de ensino que tiveram melhor adaptacdo no ensino remoto.
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Fonte:elaborada pelos autores.
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Maioria dos alunos obtiveram melhor adaptacdo nas disciplinas pedagdgicas. O
ensino remoto tornou-se um grande desafio para o ensino de quimica, mas o desenvolvimento
tecnoldgico facilitou o processo intercalacdo entre o ensino presencial e o ensino remoto,
assim, essas disciplinas podem ter sofrido menos com o processo de adaptacdo do ensino
presencial para o remoto, pois ndo exigem recursos mais elaborados para sua realizacdo,
diferente das disciplinas especificas experimentais que, requer de uma tecnologia mais
elaborada e especifica para que as praticas possam ser realizadas de forma online (SILVA;
FORMANSKI; SILVA, 2011). Pode ser também, que a falta de conhecimento e dominio dos
ambientes virtuais, plataformas e ferramentas digitais por parte dos professores, bem como a
falta de conhecimento e operacionalizacdo de laboratérios virtuais, podem ter comprometido
0 processo de ensino-aprendizagem de quimica nas disciplinas especificas teoricas e
experimentais do curso de Licenciatura.

Na Figura 9 sdo apresentados como os alunos avaliaram o ensino remoto de maneira
geral. Para 5,55% dos alunos consideraram a metodologia 6tima; 27,8% boa; 61,1% ruim e
5,55% muito ruim.

Figura 9- AvaliacGes dos alunos sobre o processo de ensino-aprendizagem no ensino remoto.

61,10%

® Muito ruim  ERuim &Boa HOtima

Fonte:elaborada pelos autores.

Diante todos os pontos apresentados no questionario, a maioria dos alunos avaliaram o
ensino remoto como ruim. Os estudantes enfrentaram seus proprios desafios para lidar com o
ensino remoto, manter a concentra¢do e motivacdo, o que demanda um grau consideravel de
disciplina, responsabilidade e empenho. Os fatores que podem ter influenciado nesse
resultado é, o ambiente ndo adequado de estudo, resultando na dificuldade de concentragéo e
ndo otimizacdo do tempo de estudo, a ndo familiaridade com alguma das ferramentas,
conexdo a internet ruim, o menor acesso ao professor, dificultando assim o processo de ensino
e aprendizagem(SOUSA; VALERIO, 2021).

5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino remoto foi a saida encontrada pelo sistema educacional diante dos problemas
enfrentados pela pandemia, a nova metodologia foi implementada para evitar um maior
impacto na educacdo. Foi possivel identificar que, o ensino remoto obteve resultados
positivos e negativos na formacao dos discentes do curso de Licenciatura em Quimica do IFPI
no municipio de Paulistana. Destacando como pontos positivos a continuidade das aulas,
mesmo diante de uma pandemia, evitando um maior atraso na formacédo; inovagédo, diante
todo o avango tecnoldgico, proporcionando uma melhor afinidade com os recursos ofertados
pela tecnologia; capacidade adaptativa; utilizacdo da internet de forma proveitosa durante as
aulas; conhecimento e utilizacdo de ferramentas e plataformas digitais, experiéncia para lidar
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com situacgdes similares no futuro. Como pontos negativos: ambiente para estudo inadequado;
conexdo a internet ruim; dificuldade de concentragdo; aprendizagem ruim em comparacgao ao
ensino presencial; o ndo dominio das plataformas digitais; menor acesso aos professores;
dificuldade de adaptac&o relacionado as disciplinas especificas tedricas e praticas. E esperado
que essa experiéncia de ensino remoto seja profundamente refletida por pesquisadores na area
para poder compreender toda complexidade do processo educacional levando em
consideracdo renda, moradia, acesso a internet, ambientes virtuais de educacdo e plataformas
digitais por parte de professores e principalmente alunos, e com isso trazer mais luz para que
esses ambientes virtuais de educagdo sejam mais bem inseridos no ensino. No ensino de
quimica, espera-se que laboratorios virtuais ganhem forca, ja que os alunos consideram que as
aulas praticas foram as mais prejudicas.
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