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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo mostrar um estudo investigativo das unidades de
medidas ndo formais dos trabalhadores da zona rural de Sdo Raimundo Nonato. Para o
desenvolvimento da parte tedrica foi necessario buscar trabalhos que compreendessem a
regido sul do Piaui, em particular Sdo Raimundo Nonato, a sua localizag¢do, economia e
aspectos gerais. Nesta busca incorporamos a vida dos sertanejos, e como viviam nessa
regido, principalmente durante o periodo em que as medidas de terras eram feitas na
braca, a colheita ela carregada no Aio6 e onde a tarefa ocupou o lugar do metro. Como
fundamento tedrico para o trabalho, buscamos elementos da etnomatematica para
embasar nossa pesquisa, e algumas unidades de medidas ndo convencionais. Este trabalho
apresenta uma sequéncia no formato de exercicio contextualizado, onde o cerne do
trabalho esta na veiculacao dessa atividade em uma turma de 3° ano do Ensino Médio de
Técnico em Informética do Instituto Federal do Piaui, Campus Sdo Raimundo Nonato,
onde aplicamos e apresentamos uma discussao dos resultados.

Palavra chave: Trabalhadores Rurais. Unidades de medidas ndo convencionais.
Etnomatematica. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

This work aims to show an investigative study of units of non-formal measures of workers
from the countryside of Sdo Raimundo Nonato. For the development of the theoretical
part was necessary to seek jobs that understood the southern Piaui, in particular Nonato,
its location, economy and general aspects. In this search, we incorporated the lives of
country people, and how they lived in this region, especially during the period when the
lands measures were made to fathom, harvest it loaded in Ahio and where the task has
taken the place of the meter. As a theoretical foundation for the work, we
Ethnomathematics elements to support our research, and some units of unconventional
measures. This paper presents a sequence in contextualized exercise format where the
work of the heart is in the placement of this activity in a group of 3rd year of High School
Computer Technician Federal do Piaui Institute, Campus Sdo Raimundo Nonato, where
we apply and present a discussion of results.

Keyword: Rural Workers. Unit’s non-standard measures. Ethnomatematics. didactic
sequence.
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1
INTRODUCAO

A cidade de S&o Raimundo Nonato, é uma cidade que apresenta suas raizes
eclesiasticas, fruto das expedi¢bes dos Padres Mercedérios, a cidade que tem raizes
fortalecidas no catolicismo, homenageia o Padroeiro da cidade com o seu nome.

Apoiado em Oliveira et al (2013, p.13), na obra “Escavando a Historia de Séo
Raimundo Nonato”, ele descreve que foi no dia 06 de julho do ano 1832 que o nome do santo
portugués Raimundo Nonato teve a funcdo de delimitar territério, por forga do Decreto
regional 8.832. Criou-se, assim, a Freguesia Eclesiastica de Sdo Raimundo Nonato. Esta
freguesia estava antes dividida, em maior parte, no municipio de Jaic6s, e em menor parte,
no municipio de Jerumenha que, devido a distancia e a falta de comunicacéo entre estes, ndo
tinham como fazer prevalecer seus alegados dominios nem manter a hegemonia territorial
pretendida. Assim que foi criada, a Freguesia de S8o Raimundo Nonato tinha sua sede no
lugar chamado Confus6es que se localizava no extremo poente de seu territdrio. Permaneceu
neste local por cerca de quatro anos, até que, por efeito da Lei provincial nimero 35, de 27
de agosto de 1836, transferiu-se para a Fazenda Jenipapo cuja populacdo dedicava-se a
lavoura e a pecuaria.

Em 1850, a Lei provincial numero 257, de 12 de agosto elevou a freguesia a
categoria de vila, mantendo a mesma denominacéo e sede. No entanto, sua instalacdo deu-se
apenas em 04 de marco de 1851, quando Inacio Francisco da Mota era governador da
provincia. O referente distrito judiciario ficou subordinado a Oeiras até 1859 e,
posteriormente, a Jaicés, quando foi elevada a categoria de Comarca, por efeito da Lei
Provincial nimero 468, de 12 de agosto do mesmo ano.

Seu territério permaneceu inalterado até o ano de 1972, quando foi instalada a
Vila de S&o Jodo do Piaui, ficando desmembrada toda zona que compreende 0s municipios
de Séo Jodo do Piaui, Canto do Buriti, Socorro do Piaui, Paes Landim, Lagoa do Barro do
Piaui, Brejo do Piaui, Campo Alegre do Fidalgo, Capitdo Gervasio de Oliveira, Jodo Costa,
Nova Santa Rita, Pajel do Piaui, Pedro Laurentino, Ribeira do Piaui e Tamboril do Piaui.

Mais nem sempre foi assim, no painel do centenario produzido pela
UNIVASF (2012), encontramos uma citagdo importante que destacaremos:

S8o Raimundo Nonato é uma vila de casas térreas, construidas com adobes,
pavimentadas de tijolos, caiadas, cobertas de telhas, sem forros. Ha duas ruas
extensas, estreitas, sem calgamento, duas pragas, e casas esparsas sem ordem.
Populagdo de 2.000 almas mais ou menos. Uma igreja de arquitetura banal,
pequeno mercado muito pobre, algumas casas comerciais com pouco
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sortimento e carissimo. Duas escolas pUblicas, mal frequentadas. E cabeca de
comarca. A municipalidade rende 10 contos por ano. A agua é detestavel,
salobra, extraida de pocgos do riacho cortado depois do inverno, e de cacimbas
nas secas. N&o ha esgotos, nem se usam fossas para fezes. (BELISARIO PENA
E ARTUR NEIVA, 1912, 40?).

Nesta cita¢do o autor aponta muitos problemas enfrentados, entre eles a agua,
a educacdo, tudo era muito rudimentar, as familias eram na grande maioria ruraneiras, e
a cidade nédo conseguia se desenvolver.

Na imagem abaixo, é vista uma escola mantida pela instituicéo privada, ela é
datada de 1912, pode se perceber que era bastante precéria. Os livros eram postos nas
pernas, o que dificultava bastante o aprendizado dos alunos, mas foi dessa forma que

comecou por aqui, as boas praticas de educacao.

Escola mantida pela iniciativa privada. Sdo Raimundo
Nonato (PI), maio de 1912

Figura 1: A primeira escola de SRN ap6s a emancipagdo em 1912
Fonte: Painel Centenario / UNIVASF (2012)

Em 1912, Sdo Raimundo Nonato, foi emancipada, passando a categoria de
cidade por ordem da Lei 669, em 25 de junho de 1912, porém sua populacdo vivia em
grande parte na zona rural o que dificultou por muitos anos o avancgo da cidade.

A cidade que esta localizada no sudoeste do estado do Piaui, a uma distancia
de aproximadamente 550 quilémetros da capital Teresina, é destaque nacional por abrigar
a maior reserva arqueoldgica da América Latina, o Parque Nacional serra da Capivara
que privilegia a regido berco do homem pré-histérico e do homem americano.
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ApOls sucessivos cortes ocorridos dos desmembramentos de municipios
vizinhos, 0 municipio de Sdo Raimundo Nonato passou a ter os seguintes limites: ao
Norte Canto do Buriti e Jodo Costa; ao Sul Fartura do Piaui e Dirceu Arco Verde; a Leste
Coronel Jose Dias e Sdo Lourenco, e a Oeste: Varzea Branca, Bonfim do Piaui e Sdo
Braz do Piaui.

S&o Raimundo Nonato por ser uma cidade polo, tornou-se 0 maior centro de
desenvolvimento da microrregido, compreendida por 16 municipios. Com uma
populacdo superior a 109 mil habitantes, sdo elas: Anisio de Abreu, Bonfim do Piaui,
Brejo do Piaui, Canto do Buriti, Caracol, Coronel José Dias, Dirceu Arcoverde, Dom
Inocéncio, Fartura do Piaui, Guaribas, Jurema, Pajel do Piaui, Sdo Braz do Piaui, S&o
Lourenco do Piaui, Tamboril do Piaui, Varzea Branca. O que fortalece uma atividade
comercial intensa na cidade de S&o Raimundo Nonato.

Afigura 1 destaca a abrangéncia da regido e a importancia que Sdo Raimundo
Nonato (SRN) apresenta no cenério, politico, econémico e educacional da microrregido.
A cidade de SRN é importante para a regido, por ser a mais populosa, antiga e por ter um

forte comércio.

Figura 2: Microrregido de S&o Raimundo Nonato
Fonte: https://www.google.com.br/search?q=mapa+da+microrregi%C3%A30+de+s%C3%A30+raimundo+nonato

O Municipio de S&o Raimundo Nonato estéd localizado na mesorregido do
Sudoeste piauiense, possui aproximadamente 31.744 habitantes e 2.606,8 Km2. A cidade
é uma cidade que foi construida em um vale, localizando-se a aproximadamente 30 km
dos registros pré-histdricos, a Serra da Capivara.

Na regido central da cidade, encontra-se a beleza dos casardes estilo colonial,
datados do século X1X e inicio do século XX, todos em bom estado de conservagéo, além


http://pt.wikipedia.org/wiki/Anísio_de_Abreu
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bonfim_do_Piauí
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brejo_do_Piauí
http://pt.wikipedia.org/wiki/Canto_do_Buriti
http://pt.wikipedia.org/wiki/Caracol_(Piauí)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Coronel_José_Dias
http://pt.wikipedia.org/wiki/Dirceu_Arcoverde
http://pt.wikipedia.org/wiki/Dom_Inocêncio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Dom_Inocêncio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fartura_do_Piauí
http://pt.wikipedia.org/wiki/Guaribas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Jurema_(Piauí)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pajeú_do_Piauí
http://pt.wikipedia.org/wiki/São_Braz_do_Piauí
http://pt.wikipedia.org/wiki/São_Lourenço_do_Piauí
http://pt.wikipedia.org/wiki/São_Lourenço_do_Piauí
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tamboril_do_Piauí
http://pt.wikipedia.org/wiki/Várzea_Branca
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de abrigar um museu, que guarda as marcas das pegadas pré-historicas, cativada e
desenvolvida por estudantes e pesquisadores na regido, onde iniciou-se por Niéde
Guidom, professora e pesquisadora, responsavel pela administracdo do parque e museu.

A cidade de Sdo Raimundo Nonato, tem suas origens nas grandes fazendas

que se instalou por aqui no inicio da colonizagéo, abaixo mostraremos 0 mapa da cidade.

A

Figura 3: Cidade de S&o Raimundo Nonato, em relagdo ao estado do Piaui
Fonte: https://www.google.com.br/search?q=s%C3%A30+raimundo+nonato

O ponto que projetou o municipio de SRN para o Brasil e o0 mundo, foi o
Parque nacional Serra da Capivara. Sdo Raimundo Nonato, apesar de estar localizada nas
caatingas do sudeste brasileiro, regido conhecida como Sertdo Bruto, tem privilegiado
pesquisas de referéncia no campo da Arqueologia liderada pela pesquisadora Niéde
Guidon no Parque Nacional Serra da Capivara, que projetou a Cidade de Sdo Raimundo
Nonato no cenario nacional e internacional.

Desde muito cedo, 0 povo procurou criar instrumentos que pudessem auxiliar
nas medidas e tarefas, a serem desenvolvidas no campo. Eram formas artesanais, que aos
poucos iam ganhando admiracdo e sendo bem aceita pelas comunidades, aqui
destacaremos uma grande engenhoca feita na antiga fazenda jenipapo na cidade de
Caracol em 1912. Que mostra 0 quanto as comunidades antigas eram instigadas a criar;
sejam instrumentos de caca, instrumentos de medidas ou instrumentos de trabalho que

pudessem amenizar seus esforgos fisicos.


https://www.google.com.br/search?q=são+raimundo+nonato
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:nho de cana da Fazenda do Serrote, um dos
*08 existentes na regido. Caracol (P1), maio de 1912.

Figura 4: Engenhoca Fazenda Jenipapo
Fonte: Painel Centenario / UNIVASF (2012)

Era uma estrutura, genial, onde o formato de circunferéncia, era o percurso
que o gado fazia, para ter sucesso no engenho, eram esses recursos que davam lugar ao
desenvolvimento de um sistema de medidas, que auxiliavam as atividades econémicas.

Outro aspecto que nos chamam atencdo é a bravura dos Sertanejos, no
enfrentamento a seca que se estendeu do inicio dos anos 1900 até meados do ano de 1929.
Foram épocas remotas e muito dificeis, em que muitos sertanejos Sanraimundenses,
vieram a Obitos, outros tiveram que abandonar suas raizes e seguir viagem para outras
terras ao lombo dos animais. Os animais sofriam, pois eram raras as pogdes que tinham
agua para saciar sua sede, 0 que nao resistiam as muitas Iéguas de viagem morriam no

caminho. Abaixo mostraremos uma ilustracéo.
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Trecho do rio Piaui na época da seca. Sio Raimundo
Nonato (PI), maio de 1912.

Figura 5: Animais bebendo agua
Fonte: Painel Centenario / UNIVASF (2012)

As familias da época caminhavam léguas atrés de alguma gruta que pudesse
guardar algum liquido saciavel, eram os adultos e as criangas que iam atras dessas fontes.
As vezes tinham que subir as serras atras de fontes. O manuseio era feito geralmente em

barris, que eram postos nos ombros das criancas e adultos.

Figura 6: Barris Armazenamento de Agua
Fonte: Pesquisadora
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Embora seja uma imagem atual, serve para ilustrar e registrar um pouco da
bravura do morador de S&o Raimundo Nonato. No enfrentamento dessas dificuldades, e
nas tarefas que desempenhavam no campo, e foi nessas épocas e com esses improvisos
que surgiram os instrumentos de pesos, medidas e as unidades ndo formais de medidas,
onde resgataremos essas unidades, prezando pelos saberes milenares dessas
comunidades. Buscando uma ligacdo entre essa matematica do campo rural, com a
matematica da escola.

Estudar essas formas e medidas é criar possibilidade de um didlogo do
passado com o presente, resgatando a memoria e a historia dos passos que convergiram
para a estrutura dindmica, econémica e populacional de Sdo Raimundo Nonato.

O campo matematico, que investiga a producdo do conhecimento matematico
pelas comunidades antigas, ¢ chamado de etnomatematica, esse ramo do conhecimento
matematico estuda a matematica culturalmente produzida, ou seja, este ramo da Educacao
Matematica investiga a arte ou técnica de explicar, conhecer e de entender 0s processos

matematicos nos diversos contextos culturais.

A Etnomatematica problematiza as diferentes maneiras de lidar
matematicamente com o mundo, trazendo os diversos modos de calcular,
medir, estimar, inferir e raciocinar, problematizando o conhecimento que tem
sido considerado como o conhecimento acumulado pela humanidade
(KNIJINIK, 2004, p.30?).

Percebemos que a etnomatematica nao se trata de um método de ensino nem
de uma nova ciéncia, mas de uma proposta educacional que estimula o desenvolvimento

da criatividade, conduzindo a novas formas de relag¢6es interculturais.

“E um programa que visa explicar 0S processos de geragdo, organizacio e
transmissdo de conhecimentos em diversos sistemas culturais e as forgas
interativas que agem-nos e entre os trés processos”. (D’AMBROSIO,2001, p.
7).

Sabemos que a Matematica vivenciada, por exemplo, pelos vendedores, por
artesdos, por donas de casa, pelo pedreiro pela costureira, por cozinheiros, por
mineradores, por criangas; o sistema de medidas na cultura indigena e em outras classes
sociais € completamente distinto entre si em funcdo do contexto cultural e social na qual
estdo inseridas. Entretanto, para ampliar a compreenséo da realidade e de mundo dessas
pessoas, que é realmente o que interessa, é fundamental interagir todas as praticas do
cotidiano, caso isso ndo acontega a matematica se torna simplesmente uma forma de

resolver questdes para algumas classes sociais e por isso que fica muitas perguntas
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principalmente na sala de aula, professor para que estudo isso? Professor onde vou utilizar
esses contetdos?

Com esse ponto de vista, acreditamos que um dos caminhos para fundamentar
essa vertente sdo as acOes pedagdgicas construidas dentro do contexto sociocultural
daqueles que se pretende educar, pois 0s objetivos e contetdos devem variar de acordo
com a cultura, ou seja, a realidade em que o aluno esteja inserido em seu ambiente dentro
de uma sala de aula e um ambiente extraescolar. A razéo é que a Matematica, queira o
individuo, sim ou ndo, esta presente na realidade de cada um, e com tal ela deve,

sobretudo;

Basear-se em propostas que valorizem o contexto sociocultural do educando,
partindo de sua realidade, de indagacOes sobre ela, para a partir dai definir o
conteldo a ser trabalhado bem como o procedimento que devera considerar a
matematica como uma das formas de leitura de mundo. (MONTEIRO; POPEU
JR, 2003, p.38)

Portanto diante do exposto percebemos que estudar “fora da sala de aula”,
proporciona um aprendizado préatico e ndo perde o carater académico ou escolar no ensino
da Matemaética. Logo podemos pressupor que o ensino da Matematica numa perspectiva
Etnomatematica pode estabelecer uma relagdo mais consistente e construtiva entre teoria
e pratica, podendo até evitar o excesso de teorias estudadas na superficialidade e
insucessos dos alunos, ja que a uma conexdo entre o conteudo estudado e o seu cotidiano.

Diante do exposto percebemos um pouco da importancia da Ethomatematica,
e Urton (1997) fala sobre a sua aplicabilidade ao dizer:

Que se trata de uma vertente que busca identificar manifestagdes matematicas
nas culturas periféricas e tem como referéncias categorias propria de cada
cultura, reconhecendo que € prépria da espécie humana a satisfacBes de
pulsdes de sobrevivéncia e transcendéncia, absolutamente integradas, como
numa relagéo simbélica. (URTON, 1997, p?.)

Neste momento que vivemos é fundamental que busquemos novas propostas
curriculares que acompanhem o0s avancos tecnoldgicos de nossa sociedade
contemporanea e que reafirme a escola como o lugar do conhecimento, do convivio e da
sensibilidade, condi¢des fundamentais para a construgdo da cidadania. Ou seja, a
construcdo e/ou adogdo de novos instrumentos socioculturais que levem a novos

caminhos pedagogicos.
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1.1. Justificativa

A Etnomatemaética surgiu no Brasil no inicio da década de 70, com o
pesquisador e professor Ubiratan D"Ambrosio. A Etnomatematica foi criada com o
objetivo de um programa que pudesse investigar os saberes produzidos pelo homem ao
longo de sua vida e preserva-los.

Pereira e Bandeira (2012) aponta que Ubiratan D’Ambrosio, vislumbra o
programa Etnomatematica em trés aspectos: S&o eles, as ticas, os individuos e povos que tem
criado e desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observagdo, bem como, instrumentos
materiais e intelectuais; a matema, que explica, entende, conhece e aprende para saber e fazer;
e etnos como resposta a necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia em diferentes
ambientes naturais, sociais e culturais. Entdo pode-se acrescentar que 0 estudo
Etnomatematica ¢ compreendido como um programa de pesquisa cujo propoésito é “[...]
entender a ventura da espécie humana na busca de conhecimento e na adocdo de
comportamentos”. (D’ AMBROSIO, 2011, p.17).

Para tanto, o trabalho traz em seu corpo um pouco da histéria da humanidade,
mostrando a presenca da Etnomatematica como um programa novo, mas que esteve presente
na vida dos nossos antepassados e que continua coevo em nossas vidas.

Ainda é comum entre as propostas educacionais contemporaneas uma énfase
excessiva a abstracdo, ao formalismo e ao simbolismo do conhecimento matematico, em
alguns detrimentos dos aspectos socioculturais da Matematica. Surgindo por questionar
alguns dogmas da matematica académica e por valorizar e reconhecer conhecimentos
desenvolvidos em diversos contextos socioculturais no ambito da Educacdo Matematica,
a Etnomatematica vem se consolidando como um campo de pesquisa.

Hoje o programa Etnomatematica, tem uma funcdo social bastante significativa
para a escola, pois praticas tem sido desenvolvida por pesquisadores da area, afim de criar
metodologias matematicas, que seja Util a tradicional matematica escolar.

Um dos trabalhos que merecem destaque, sobre o programa etnomatematica e
a matematica escolar, pode ser lida no trabalho de Paulo Gongalo Farias Gongalves
(2013), intitulada: “A Etnomatematica dos trabalhadores das cerdmicas de Russas- CE e
o contexto escolar: Delineando recomendagdes a partir de uma experiéncia Educacional”.
Neste trabalho o autor, procura conciliar os saberes advindos das fabricas de tijolos e

telhas da regido de russas, com os saberes advindo da escola, onde aborda conceitos
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relevantes de grandezas, medidas, volume e quantidades. Através dos empilhamentos dos
objetos produzidos (Telhas e Tijolos).

Trabalhos como esse, tem tido bastante relevancia na educacdo matematica
nos ultimos anos, pois possibilita ao aluno deixar o espaco e o aprendizado da sala de
aula, e ir a um espaco diferente do da escola, e exercitar assim as praticas educacionais,
que sdo fontes enriquecedoras de conhecimentos matematicos.

No livro “Educa¢ao Matematica e Cultura Amazodnica: Fragmentos possiveis”
Organizados por Mendes e Lucena, € nos apresentado diversos exemplos de préaticas
educacionais, advinda de saberes produzidos pelas comunidades ribeirinhas das ilhas
amazonicas.

O livro traz instrucBes educacionais, que possibilitam o didlogo entre os
saberes produzidos pela escola e os produzidos pelas comunidades. Estes saberes
despertam muito nos pesquisadores, por serem praticas de vida que as tornam excelentes
alunos.

Um ponto de vista importante para o didlogo com o texto, pode ser lido no

livro acima citado. Onde a autora destaca que:

Compreendermos que os estudos de etnomatematica valorizam ideias
matematicas que, por vezes, ndo estdo presentes no cotidiano escolar. Contudo,
sdo ideias matematicas que estdo no cotidiano das pessoas, das praticas
profissionais, de grupos culturalmente identificavel. Isto ndo quer dizer que
Etnomatematica desconsidera a matematica da escola, a matematica valorizada
no campo cientifico. Estas seriam matematicas de um grupo especifico- da
instituicdo escola, da academia — seriam etnomatematicas que também
merecem ser compreendidas e difundidas em atendimento aos grupos que se
interessam por elas. (LUCENA, 2012, p.13).

No aspecto formal do texto destacado, é nitido perceber que a
etnomatematica se expressa contrariamente ao entendimento da existéncia de uma Unica
matematica “Suprema”, talvez a mais difundida delas, aquela que comumente
conhecemos pela escolarizacdo que, de forma arrogante, pelo seu entendimento, ratifica
oposicdo ou negacdo daquilo que outras organizaces/ construcfes de raciocinios e
registros de simbolos matematicos diferenciados ou elaborados alheios a escolarizagao
sejam possiveis e valorizados. A matematica que aprendemos na escola é vista pelo
professor como algo supremo, superior a qualquer outra matematica produzida fora do
espaco escolar, e esse paradigma traz um retrocesso muito grande, um legado negativo
que percebemos na sociedade local que residimos, ou seja, percebemos que os alunos ndo

conseguem transmitir os saberes da sala de aula para sua vida prética, o que nos faz refletir
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sobre aquilo que aprendemos, aquilo que estamos construindo, aquilo que ensinamos e
aquilo que transmitimos como conhecimento matematico para nossos alunos.

Parafraseando Lucena (2012), pode se destacar da sua fala que certamente uma
das aversdes dos alunos, com relacdo a matematica esta ligada justamente as experiéncias
matematicas escolares enfaticas em técnicas de resolucao de exercicios, algoritmos que
parecem magicas aos olhos dos alunos, expressando com frequéncia, apenas a sintese de
uma construgdo matematica relacionada as necessidades humanas.

Sabemos que a compreensdo da matematica e de todos os contetidos que a
engloba néo é tdo facil, e que ndo temos uma receita pronta para tal feitio se queremos
compreendé-la em seu contexto sociocultural devemos buscar metodologia para isso.
Dentro da proposta da etnomateméatica podemos auxiliar a busca de novos

conhecimentos, usando as palavras de D'Ambrdésio (2001, p. 46):

A proposta pedagdgica da etnomatematica é fazer da matematica algo vivo,
lidando com situacdes reais no tempo [agora] e no espaco [aqui]. E, através da
critica, questionar o aqui e o agora. Ao fazer isso, mergulhamos nas raizes
culturais e praticamos dindmica cultural. Estamos, efetivamente, reconhecendo
na educagdo a importancia das varias culturas e tradi¢des na formacéo de uma
nova civilizacéo, transcultural e transdisciplinar.

Se queremos inovar no ensino da matematica para que ocorra
aprendizagem desejada e necessaria, deixando de lado o modelo “tradicional”
devemos falar em educacdo matematica dentro de uma perspectiva que englobe o

conhecimento do aluno e a sociedade. Conrado destaca que:

A etnomatemaética tem procurado discutir para abrir novos caminhos de ensino
e de aprendizagem da matemaética, os quais, por meio do dialogo, possibilitem a
troca de conhecimentos e saberes entre escola-sociedade e professor-aluno de
maneira que os estudantes possam abandonar a passividade e a reprodugdo de
procedimentos impostos anteriormente (CONRADO,2004, p?).

E compreensivel que as pessoas ndo se interessem por coisas que nao
tenham sentindo e significado em suas vidas, por exemplo, qual o sentido de se aprender
algebra, se ndo ha préticas de vida nessas operacdes. E muito abstrato se ter interesse por
algo que ndo faz sentido na sua experiéncia de vida. Isto requer que enquanto profissionais
da educacgéo, buscamos meios de aproximar a matematica escolar da matematica da vida,
daquilo que é importante para plantar, colher, transportar, vender.

Lucena (2012) acrescenta:

[...] Por vezes, o tratamento limitado que é dado & matemética, restrito em
dominios de técnicas ou como mera ferramenta de célculos, pode gerar esses
descontentamentos. Entretanto, entra um aspecto importante: o preparo de
profissionais da educacao, a partir de estudos e praticas, para além dessa visdo
restrita da matematica. A Etnomatematica pode contribuir com a formagéo de
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professores por fomentar reflexdes, questionamentos e acdes sobre as relagdes
constitutivas da matematica como producdo humana e como tal, ndo isenta de
interligac@es culturais. (LUCENA,2012, p.14).

A Etnomatematica nao se enquadra apenas como uma metodologia de ensino,
nem como uma nova disciplina. Lucena (2012), apoiada em D’Ambrosio (2001),
apresenta uma classificacdo para as varias dimensfes da Etnomatematica, a saber: (1)
dimensdo conceitual, (2) dimensdo histérica, (3) dimensdo cognitiva, (4) dimenséo
epistemoldgica, (5) dimenséo politica e (6) dimensdo educacional.

Para a dimenséo conceitual da Etnomatematica, a matematica caracteriza-se
pela necessidade de sobrevivéncia e transcendéncia dos seres humanos. Os
comportamentos e conhecimentos desenvolvidos socialmente se retroalimentam na
construcdo da cultura de um grupo e, consequentemente, nas estruturagdes matematicas
criadas como solucBes para os possiveis problemas vividos.

As reflexdes interculturais sobre a historia e a filosofia da matematica, bem
como as experiéncias individuais e coletivas da humanidade fazem parte da dimenséo
historica da etnomatematica. Nessa dimensdo, o conhecimento se constrdi a partir das
interpretacdes historicas dos conhecimentos dos povos nas origens do conhecimento
moderno. A histéria da humanidade é permanente exemplo para a compreensdo do
conhecimento matematico sob o enfoque da ethomatematica.

A dimensdo cognitiva concentra estudos sobre as manifestacbes matematicas
do pensamento humano. Ideias matematicas tais como comparar, classificar, quantificar,
medir, explicar, generalizar e avaliar s&éo compreendidas sob aspectos bio-antropo-social
indissociaveis e em constante construcdo, também, desencadeante de sistemas de
conhecimentos — fazeres e saberes de uma cultura — e de comportamentos com fins de
sobrevivéncia e transcendéncia.

Arelacdo entre saberes e fazeres de uma cultura resume a grande controvérsia
entre o préatico e o tedrico. Na dimensdo epistemoldgica da etnomatematica, a geracao,
organizacdo e difusdo do conhecimento e seu retorno aos responsaveis por essa producédo
forma um ciclo com merecido destaque. Estudar o conhecimento matematico, sobretudo
das culturas periféricas, alheias aos paradigmas aceitos, separando 0s componentes
formadores do referido ciclo, seria extremamente inadequado, levando em consideracéo
0S pressupostos da etnomatematica.

Nas conquistas de poder sobre territdrios ha sempre um vencedor e um
vencido. Eliminar a historicidade, as raizes do dominado faz parte das estratégias de

dominagdo. Na dimensdo politica, a etnomatematica alia-se, fundamentalmente, a
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reestruturacdo/fortalecimento dessas raizes. O papel dela nesse sentido é reconhecer e
respeitar a histéria, a tradicdo, o pensamento de outras culturas, excluindo a pratica
seletiva que comumente tem servido de caracteriza¢do a pertinéncia da matematica em
nossa sociedade.

Na dimensdo educacional, a etnomatematica assume uma proposta
pedagogica na qual a matematica académica ndo perde sua relevancia na construcéo de
uma geragdo criativa e critica, mas é tida como parte de um conjunto formado por outras
matematicas também importantes para a constituicdo de nossa sociedade.

Portanto evidenciamos que a ethomatematica busca, pois possiveis didlogos
entre ideias matematica construida como saberes escolares e as praticas de vida
desenvolvida pelas dinamicas culturais da sociedade ao longo de suas vidas. Nosso
trabalho tem o intuito de investigar estas préaticas de medidas, trabalhadas pelos sertanejos
da zona rural do municipio de Sdo Raimundo Nonato, mantendo o aspecto tradicional das
comunidades.

1.2 Objetivos
1.2.1 Geral:

e Investigar as praticas e instrumentos de medidas usados pelos agricultores da
regido rural de Sdo Raimundo Nonato, em seguida montar uma sequéncia
didatica sobre os instrumentos de medidas utilizados pelos agricultores para
uso em sala de aula pelo professor de Matematica.

1.2.2 Especificos:

e Investigar trabalhos sobre Etnomatemaética e unidades de medidas

e Entrevistar agricultor do sindicato Rural de Sdo Raimundo Nonato

e Conhecer os elementos de medidas usados pelos agricultores.

e Produzir uma sequéncia didatica sobre os instrumentos de medidas utilizados
pelos agricultores e aplica-lo no IFPI.

1.3 Metodologia

Para atingirmos nossos objetivos, realizamos um levantamento bibliografico,
onde baseamos nossas buscas em artigos, monografias e livros que discorresse sobre a
Etnomatematica e o Sistema de Medidas. Nessas fontes foram relatados os estudos de
Ubiratan D’ Ambrosio, Urton, Conrado e Knijinik o qual trata da Etnomatematica na

perspectiva social referenciamos também Eves e Ifrah, que transcreve sobre sistemas
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numéricos antigos. Ja Freire e Silva nos embasam sobre a diferenca entre Problemas e
Exercicios.

No segundo momento realizamos uma entrevista na sede do sindicato rural
de Sdo Raimundo Nonato, a qual dialogamos com o agricultor José Ribeiro dos Santos,
onde o mesmo relatou sobre as unidades de medidas utilizadas na zona rural (roca).

Em um terceiro momento de acordo com as informacOes coletadas e
transcritas e a fundamentacédo teorica pronta, criamos uma sequéncia de problemas de
niveis diferentes, que chamamos de sequéncia didatica para professores, apds aprovacao
testamos em uma turma do 3° ano do Ensino Médio do Curso Técnico Integrado ao Médio
em Informadtica do Instituto Federal do Piaui, Campus S&o Raimundo Nonato, para

verificar a aceitacdo da atividade pelos discentes, e aproximacdo com as medidas rurais.
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2 UNIDADES DE MEDIDAS, PERSPECTIVA ETNOMATEMATICA

Em nossa civilizagdo atual, os processos de medicao sdo bastante complexos,
a fim de satisfazerem as necessidades da ciéncia a da tecnologia. Em épocas remotas, o
homem utilizou processos simples, suficientes para a sua técnica primitiva. Mas, quando
comecou a medir? Comecou provavelmente quando ainda nem falava, pois poderia medir
Ou comparar um peixe com outro, a saber, qual 0 maior ou 0 menor. Também seria do
seu conhecimento que certa quantidade de alimento saciava sua fome. Obviamente, eram
maneiras intuitivas de medir.

A partir do momento em que 0 homem passou a viver em grupos e a
proporcdo que esses aglomerados cresciam, a necessidade de medir aumentava ainda
mais. As maneiras como mediam as grandezas eram bastante simples: usavam partes do
préprio corpo, como o comprimento do pé, a largura da méo ou a grossura do dedo, o

palmo e a passada.

Figura 7: Medidas dos pés
Fonte: http://www.fisica.net/unidades/pesos-e-medidas-historico.pdf

Utilizavam ainda uma vara ou um bastdo. Como usualmente se considera
como a matematica mais antiga aquela resultante dos primeiros esforcos do homem para
sistematizar os conceitos de grandeza, forma e numero, é por ai que comecaremos
focalizando de inicio o surgimento no homem primitivo do conceito de nimero e do
processo de contar.

Eves (2004, p. 25), destaca que o conceito de nimero e o processo de contar
desenvolveram-se tdo antes dos primeiros registros histéricos (hd evidéncias
arqueoldgicas de que o homem, ja ha uns 50.000 anos, era capaz de contar, comparar)
que a maneira como ocorreram € largamente conjectural. N&o é dificil, porém, imaginar
como isso provavelmente se deu. E razoavel admitir que a espécie humana, mesmo nas

épocas mais primitivas, tinha algum senso numeérico, pelo menos ao ponto de reconhecer
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mais e menos quando se acrescentavam ou retiravam alguns objetos de uma colecao

pequena, pois ha estudos que mostram que alguns animais sdo dotados desse senso.

Com a evolucdo gradual da sociedade, tornaram-se necessarias se registrar,

contar objetos, pois segundo Eves (2004), afirma que:

Uma tribo tinha que saber quantos eram seus membros e quantos eram seus
inimigos e tornava-se necessario a um homem saber se seu rebanho de
carneiros estava diminuindo. E provavel que a maneira mais antiga de contar
se baseasse em algum método de registro simples, empregando o principio da
correspondéncia biunivoca. Para uma contagem de carneiros, por exemplo,
podia-se dobrar um dedo para cada animal. Podia-se também contar fazendo —
se ranhuras no barro ou numa pedra, produzindo-se entalhes num pedago de
madeira ou fazendo-se nds numa corda. Entao, talvez mais tarde, desenvolveu-
se um arranjo de sons vocais para registrar verbalmente o nimero de objetos
de um grupo pequeno. E mais tarde ainda, com o aprimoramento da escrita,
foram surgindo arranjos de simbolos para representar esses nimeros. Esse
desenvolvimento hipotético encontra respaldo em relatérios de antropélogos
que estudaram povos primitivos em nossa época. (EVES, 2004, p.26).

Desses estudos feitos, apontado por Eves (2004) no texto destacado acima,

pode-se citar 0 osso de Ishago?, que apresenta vestigios da época em que 0 homem se

registrava por meio de entalhes, como pode ser visto abaixo.

Quando se tornou necessario efetuar contagens e medidas maiores, 0 processo

de contar as medidas teve de ser sistematizado. Como os dedos do homem constituiam

um dispositivo de correspondéncia conveniente, ndo é de estranhar que o 10 acabasse

sendo escolhido frequentemente como o nimero da base.
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Figura 8: Osso de Ishago, registros de contagem primitivas

Fonte: Eves, 2004, p. 25

10sso de Ishago Duas vistas do 0sso Ishango, com mais de 8000 anos de idade, encontrado em Ishango, as
margens do lago Edward, no Zaire, mostrando nimeros preservados por meio de entalhes no osso (Dr. de

Heinzelin)
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Eves (2004) mostra evidéncias do processo de agrupamentos por bases

primitivas que destaco:

Ha evidéncias de que 2, 3 e 4 serviram como bases primitivas. Por exemplo,
ha nativos de Queensland que contam “um, dois, dois e um, dois e dois, muito”,
e alguns pigmeus africanos que contam “a, 0a, ua, 0a-0a, 0a-oa-a e oa-0oa-oa”
para l, 2, 3, 4,5 e 6. Uma certa tribo da Terra do Fogo comp®e seus primeiros
e poucos nomes de nimeros na base 3 e algumas da América do Sul usam de
maneira analoga o 4 (EVES, 2004, p. 26).

Algumas tribos que Eves destaca, usaram ao longo de muitos anos a
nasalidade para representar suas contagens, o que faz-nos supor desta leitura que o
homem primitivo iniciou seus registros por meio de letras, que caracterizavam 0s
numeros. Outro ponto importante que cabe mencionar aqui, € que 0s primitivos contavam
com bases pequenas, 1, 2,3,4 e até o cinco.

Como seria de esperar, 0 sistema Quinario, ou sistema de numeragéo de base
5, segundo Ifrah (2009), foi o primeiro a ser usado extensivamente. E especulado que este
sistema tenha sido o primeiro, pelo fato de uma méo ser um dispositivo préatico para a
contagem, e o fato de ter cinco dedos. Esta confirmacdo verifica com o livro do Eves
(2004).

Até hoje algumas tribos da América do Sul contam com as maos: “um, dois,
trés, quatro, mdo, mao e um” ¢ assim por diante. Os Yukaghirs da Sibéria usam
uma escala mista para contar “um, dois, trés, trés e um, cinco, dois trés, um
mais, dois trés e dois, dez faltando um, dez”. Ainda no inicio do século XIX se
encontravam calendarios de camponeses germanicos baseados no sistema
quinario. (EVES,2004, p.26).

Com o crescimento populacional das civiliza¢bes antigas, 0 homem criou
necessidades de contar em tamanho maiores, com esse crescimento civilizagdes foram
erguidas, entre elas pode-se destacar os Maias, Egipcios e Babilénico, todos esses povos
desenvolveram uma forma de contar seus objetos e fazer seus registros.

Os Egipcios fixaram suas residéncias nas margens do rio Nilo, e eram as
enchentes periddicas do rio que possibilitavam aos egipcios, fazerem suas plantagdes e
cultivos de soja, trigo, etc. Porém eram povos inteligentes, criaram instrumentos e obras
sensacionais. Foi a civilizagdo que criou o primeiro processe de irrigagdo, criou as
piramides do deserto.

E interessante ressaltar que, os egipcios possuiam uma estranha medida de-
nominada "polegada piramidal™, encontrada na grande piramide de Quéops, junto ao Nilo,
construida a 3 ou 4 mil a.C. Ao ser estudada, arquedlogos concluiram que o didmetro da
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Terra mede um bilh&o e meio destas polegadas. O calculo do perimetro da base da pira-
mide resulta 365 242 polegadas, resultado cujos algarismos exprimem exatamente o nu-
mero de dias do ano solar (365,242 dias).

Esta civilizacdo, além dos feitos extraordinarios, ergueu um sistema de
numeracdo, que ficou conhecido como sistema de numeracéo hieroglifico. Seu sistema
era ndo posicional e tinha a base dez, recebeu 0 nome hieroglifico pelo fato de representar
0s seus nimeros por imagens. Cada imagem representava um numero, exemplo: Um traco
vertical representava 1, um calcanhar 10, um rolo de cordas 100, uma flor de I6tus 1000,
um dedo erguido 10000, um girino 100.000, um homem com o0s bracos erguidos
1.000.000.
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Figura 9: Sistema de Numerag&o Egipcio
Fonte: Autor

Outra civilizacdo importante que ergueu um império composto por 39
cidades, foram os maias. Esta civilizacdo também desenvolveu um sistema de numeragao
para registrar suas operagdes e contagem. Esta civilizagdo chama atencdo, pois foi a
primeira civilizacdo de que se tem registros, que deu um valor ao zero. Seu sistema de
numeracdo, foi criado na base vinte e era um sistema posicional, o 20 Ifrah (2009), dar
énfase, afirmando que foi proveniente dos dedos das médos e pés, porém isso Ssao
especulac@es criadas ao longo da histéria dos nimeros.

Figura 10: Concha, seixo (ou pedrinha) e bastdo
Fonte: http://www-history.mcs.st-andrews.ac.uk/HistTopics/Mayan_mathematics.html

Onde a concha representava 0 vazio, a auséncia de nimeros, o zero. A esfera
representa a unidade 1 e a vara 0 5. Com estes trés numeros, 0s maias construiram seu
sistema de numerac&o.

A civilizagdo mais misteriosa, quanto ao sistema de numeracao antigo, foram

os babildnicos. Esta civilizacdo desenvolveu um sistema de numeracao posicional de base
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mista, formada por uma sub-base 10 e uma base 60, esse sistema ficou conhecido como

sexagesimal.
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Figura 11: Sistema Sexagesimal Babil6nico
Fonte: https://www.google.com.br/search?g=sistema+babilonico&biw=1280
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Esse sistema era formado no formato de cunha, uma vertical representava o 1
e uma horizontal representava 10. Por este formato recebeu 0 nome cuneiforme.

N&o se sabe até hoje, de porqué 60. A muitas especulacBes evidentes em
matematica, uma dela é sugerida por Ifrah (2009), que acredita ter surgida em contagem
com as falanges dos dedos, sendo 12 e repetindo se até atingir um agrupamento de 5 vezes

12 (12 falanges e cinco dedos). Conforme veremos abaixo.

Figura 12: Falanges dos dedos, origem do sistema sexagesimal
Fonte: (IFRAH, 2009, p.71)

Portanto, estes foram os primeiros vestigios humano na corrida da fixacéo de

um sistema de numeracg&o universal, que pudesse dar suporte as suas necessidades de vida

diaria.
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No entanto ndo foi suficiente, pois 0 homem precisou pesar, ou melhor, com-
parar massas, nos primeiros tempos, 0 homem comparava a massa de dois corpos equili-
brando-os um em cada méo. Até que surgiu a primeira maquina de comparag¢ao: uma vara

suspensa no meio por uma corda.

Figura 13: Comparagdo de massas
Fonte: http://www.fisica.net/unidades/pesos-e-medidas-historico.pdf

Os objetos eram pendurados nas suas extremidades e, se houvesse o equili-
brio, ou seja, se a vara ficasse na horizontal, eles possuiam a mesma massa. Os povos
antigos padronizaram centenas de diferentes pesos e medidas para atender as necessida-
des de suas civilizacOes.

O grdo de trigo tirado do meio da espiga, provavelmente foi o primeiro ele-
mento padréo de peso. Dos sistemas adotados, um deles propagou-se pela Europa toda e
hoje ainda € usado pelos paises de lingua inglesa, apds pequenas modificagdes: trata-se
do sistema comercial "bens de peso”. Suas unidades sdo: grdo (gr), dracma (dr), onga (0z),
libra (Ib), quintal (cwt), tonelada (t).

Outro instrumento que é bastante conhecido das civilizacBes antigas € a jarda,
porém ndo sabemos com exatiddo sua origem. Um artigo chamado pesos e medidas, pro-

duzido pelo Grupo de Estudos em Tecnologia de Ensino de Fisica (S/d, p.5), aponta que:

Varias versdes existem para explicar o aparecimento da jarda: no norte da Eu-
ropa, supde-se que era o tamanho da cinta usada pelos anglo-saxdes e no sul
seria o0 dobro do comprimento do cubito dos babilnios. Seu valor também peie
ter sido determinado por Henrique I (reinou de 1100 a 1135), que teria fixado
0 seu comprimento como sendo a distancia entre o seu nariz e a ponta de seu
brago esticado. (GETEF,S/d, p.5)
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Informacdes como esta provavelmente ndo carecem de verdade, pois a maio-
ria dos padrdes da Idade Média era realmente criada pelos soberanos, primeiros interes-
sados nas medidas dos valores de seus reinos. O que despertava interesse em desenvolver

habilidades para ajuda-los a registrar esses bens.

Figura 14: A medida, Jarda
Fonte: http://www.fisica.net/unidades/pesos-e-medidas-historico.pdf

Com relacao ao tempo, apesar de ndo poder segura-lo ou guarda-lo, o homem
conseguia medi-lo registrando as repeti¢des dos fendmenos naturais periddicos. Qualquer
evento familiar servia para marcar o tempo: o periodo entre um e outro nascer do Sol, a
sucessdao das luas cheias, ou a das primaveras, fizeram com que 0s antigos, criassem seus
calendarios periddicos, o que auxiliava nos periodos de plantacdo e colheita dos cereais.

Vocé deve saber que assim como 0s antigos, 0s indios contavam 0s anos por
invernos ou verdes 0s meses por luas e os dias por sois. Tais calculos ndo eram muito
exatos, as horas de claridade entre o nascer e o pdr do sol variam muito durante o ano. Ja
0 periodo que vai de uma lua cheia a outra permanecia constante. Logo os homens perce-
beram tal fato e concluiram que a maneira mais exata de medir o tempo era baseando-se
na periodicidade de eventos em corpos celestes. O que lhe auxiliavam nos cultivos das
lavouras, pois esta periodicidade era a forma como eles sabiam que a estava adequada ao
arado, pois sabiam que breve a terra seria molhada (Chuva) e estava pronta para plantar,
ou colher.
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O que nos chamam atencao € que esse conhecimento chegou aos nossos dias,
0s sabios que vivem na zona rural, os agricultores, utilizam ainda essa periodicidade para
realizar suas atividades de plantagdo e colheita, pois s&o os movimentos periodicos da
lua, que dizem quando é hora de plantar. Outro saber que é preservado até nossos dias,
sdo em relacdo as chuvas, os sertanejos usam instrumentos naturais para descobrir se na-
quele ano, havera pouca ou muita chuva. A forma de medir é a seguinte: Eles observam
as arvores que existem nas margens dos lagos ou rios, se um péssaro fizer ninho nos
galhos baixos, é porque naquele ano a chuva sera pouca, o que nao sera suficiente para
encher o lago ou rio, a um ponto de expulsa-lo. Se o ninho for feito nos galhos altos,
significa que naquele ano haverd um bom inverno, e que o lago sera cheio. Esses saberes,
advindos das culturas antigas, ainda hoje fazem parte do nosso meio.

Dessas observacdes periddicas, o més foi a primeira medida exata de tempo.
Era calculado de uma lua cheia a outra e tinha exatamente 29 dias e meio. Entretanto,
dividindo-se 0 ano em meses lunares, obtinha-se 12 meses e uma sobra de 11 dias. Néo
havia relacdo exata entre o ano calculado pela translagéo da Terra em torno do Sol e o
més lunar. Isto originava confusdo ao iniciar um novo més. Outras tentativas de divisdes
em relacdo a fendmenos naturais foram refutadas pela mesma razédo. Julio César, no ano
46 a.C. aboliu o0 ano lunar e adotou o ano solar de 365 dias, com um dia a mais a cada
quatro anos. Os meses eram baseados aproximadamente nos meses lunares, porém com
duracdo diferente. Os imperadores romanos costumavam subtrair dias de alguns meses
para adiciona-los a outros, seus favoritos. Estas curiosidades, ofuscam nossa mente e nos
deixam inquietos quanto as formas e instrumentos de medidas usada pela humanidade,
muitas delas ndo fazem mais parte, do nosso convivio social, infelizmente.

Muitas outras invencdes ou improvisos foram criados, principalmente na hora
de cubar as terras (cubagem, era um processo detalhado de medidas, que os agricultores
desenvolveram para limitar suas propriedades ou tarefas.), o qual discorreremos abaixo.

O sistema utilizado pelos agricultores, para determinar comprimentos e me-
didas de areas nas terras a serem preparadas e plantadas, tem como base de medida a
braca. Esta medida € equivalente a 2,20 m no sistema métrico decimal. Eles utilizam
cordas ou uma vara de madeira, sem marcacOes especificas, para determinar o compri-
mento de cada braca. Ao atingir essa medida na regido a ser preparada e/ou plantada, eles
marcam o local final do comprimento no chdo com um pedaco de madeira ou medem
novamente, a partir deste ponto final delimitado, de forma que ao terminar a medida de

uma braca ja comegam em seguida outra braga.
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Ao entrevistar, o Senhor José Ribeiro dos Santos, tesoureiro do sindicato rural
de S&o Raimundo Nonato, e trabalhador rural. Identificamos o uso dessa medida na zona
rural de So Raimundo Nonato, conforme fala, em resposta a pergunta, como era medida
a braca?

[...] A braca era medida a gente se tira ela baseada em dois metros e vinte ...
No braco, vocé arriba o braco, levanta o bragco quando vocé vé aqui é s6 dobrar
o0 dedo e dava a braga. Entrevistadora: Assim sempre dava dois e vinte? Néo,
ai quem fosse mais alto a braca era maior, aquela menor saia menor, ou entéo,
o cara tinha que completar com um palmo uma chave que seja.

Como se viu, a braca foi o primeiro instrumento de extensdo, usado como
instrumento de medidas de comprimento, e ainda hoje é usado nas comunidades rurais,

pelos lavradores. Podemos ver na figura abaixo como era feita essa medida da braca.

Figura 15: Medindo a braga
Fonte: Pesquisadora

As areas que sdo medidas pelos agricultores servem para que as demarcacoes

de terras sejam destinadas ao plantio de cereais, como 0 milho, feijéo, e a mandioca co-
muns de serem plantados nessa regiao.

As contratagdes de trabalhadores, para o preparo das terras, eram feitas atra-
vés de demarcagdes e, por meio dessas efetuam o pagamento dos mesmos baseando-se
em quantas contas e/ou tarefas, 0 mesmo preparou. A conta equivale a dez bragas qua-
dradas, ou seja, € a area de um quadrado que tem a medida do lado igual a 22 m perfa-
zendo uma area total de 484 m?,

A érea da tarefa € igual a seis contas mais um quarto de uma conta, que tem
ao todo 625 cubos. Outra relacdo interessante é que cada conta é equivalente a 100 cubos.

Seu José Ribeiro dos Santos nos explica a tarefa em entrevista:
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[...] A tarefa ela é um quadrado se mede vinte e cinco bragas, ai faz aquele
quadrado que da cem bragas o quadro, se torna uma tarefa.

O acréscimo desse um quarto de conta deve-se ao fato de que se tivermos a
area de uma tarefa, nesta caberiam seis contas inteiras (a area de seis quadrados de 10
bracas por 10 bragas, ou seja, 100 bracas quadradas). No entanto, faltariam 25 cubos para
completar 0s 625 cubos que correspondem a uma tarefa. Logo, 0s 25 cubos sao justamente
um quarto de 100 (uma conta).

Dessa forma a area total da tarefa corresponde a aproximadamente um valor
que varia entre 3.000 m? e 3.025 m?. Para obter a medida de grandes areas, os agricultores
utilizam a determinagdo um quadro, que € igual a vinte e cinco contas, uma &rea de apro-
ximadamente 12.000 m? ou 12.100 m?, visto que alguns agricultores trabalham com a
medida de uma tarefa sendo igual a 3.000 m?. Nestas inter-relagdes, também é possivel
relacionar a tarefa com o quadro. Podemos dizer que a area correspondente a um quadro
€ 0 mesmo que a area de quatro tarefas e uma conta, pois cada tarefa tem seis contas e um
quarto de conta (25 cubos), ou seja, multiplicando as seis contas pelas quatro tarefas tem
um total de 24 contas. Entretanto, falta uma conta para completar as 25 contas equivalen-
tes a um quadro. Esta é justamente quatro vezes um quarto de conta (25 cubos), totali-
zando assim 100 cubos e tendo dessa forma uma conta. H& um conhecimento proporcio-
nal que subjazem estas praticas, com seus calculos especificos, e que pretendemos inves-
tigar detalhadamente na proxima etapa do estudo.

Outras formas de medidas, usadas era o hectare: Em escala oficial essa me-
dida equivale a 10.000 m?, para os agricultores ela teria um valor um pouco maior con-

forme relata seu José Ribeiro dos Santos, quando afirma que:

[...] A gente nunca se trabalhou com alqueiro se trabalha com hectare, o que
quer dizer hectare? Hectare, um hectare ele se torna trés tarefas e um quarto.

Estes saberes sdo importantes para interligar saberes, em outras regides do
pais que se usa bastante o Alqueire, esta € uma medida de terra ndo oficial que equivale a
4 hectares de terra, em grandezas oficiais, equivale a 40.000 mil metros quadrado. Em
linguagem apresentada, corresponde a 13 tarefas rurais.

De tempos em tempo, o sertanejo Sanraimundenses, incorporava em algumas
medidas, as medidas oficiais, mais nunca abandonaram as produzidas no campo. O carro
tomou o lugar do lombo dos animais no transporte de suas mercadorias, porém as formas
de tratar as distancias, que outrora era medida por meio de correntes, eram conhecidas

como as léguas ao invés dos quildmetros, ainda hoje é facil ouvir e ver alguém tratando
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distancias em léguas. Mais de fato o que é uma légua? A légua € uma medida de extensao,
que equivale a 6 km. Portanto uma viagem de 8 léguas, equivaleria a 48 km de distancia.

N&o sabemos quando surgiu o primeiro conceito de equagéo do primeiro grau,
alguns historiadores apontam que remota da civilizacéo egipcia os primeiros vestigios,
elas aparecem como uma balanca. Ainda hoje a usamos, no meio rural ela apareceu como
uma vara, pressa ao centro, onde se estendia o que queria medir nas extremidades, obser-
vando o ponto de equilibrio, dessa forma se pesava.

Aqui no sul do Piaui, este instrumento rustico, foi também bastante usado,

como pode ser visto na imagem abaixo.

Figura 16: Balanca de Vara
Fonte: Pesquisadora

Esta balanca servia para pesar a produgdo em pequenas quantidades, onde se

colocava de um lado os objetos que queria se medir e do outro os pesos que equilibrariam
a balanca. Em alguns casos se utilizava o pacote sal como o quilo de equilibrio. Ela era
bastante usada para pesar farinha, carne, feijao, milho, etc.

O Prato, também foi um instrumento de medida bastante usado no campo,
ele equivalia a 2 litros, aproximadamente 1 kg e meio. Seu José Ribeiro dos Santos

descreve o seguinte:

[...] E o prato da um quilo e meio, que ai quarenta prato € um saco, [...] agora
tudo é quilo, ai vai o milho é sessenta quilo, o feijdo sessenta quilo o saco,
tapioca cinquenta, a farinha cinquenta quilo.

O prato era confeccionado de madeira, se cortava quatro pedacos de tabua, e
fazia um quadrado, adicionando ap6s um fundo também de madeira. Este era o prato

usado para medir, como podemaos ver a figura abaixo.
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Figura 17: Prato
Fonte: Pesquisadora

A medida, também foi um instrumento criado e usado na zona rural de Sao

Raimundo Nonato, ela era um prato maior, uma vasilha feita de madeira, que comportava
8 pratos, ou seja, 5 medidas era 0 equivalente a um saco de 60 kg, nas medidas dos

sertanejos. Abaixo mostraremos a imagem da medida.

Figura 18: Medida
Fonte: Pesquisadora

O sertanejo, sempre foi muito criativo e atencioso, estava sempre aprendendo,

inovando e criando era um tamborete (Cadeira sem encosto), coberto da pele de animais,
era um instrumento para transportar seus bens, o certo € que na dificuldade, tinha o
improviso que acabava dando certo, da lamparina ao machado a matematica o auxiliava.

E neste cenario de criatividade, aparece um dos instrumentos mais importante
para o nordestino, o AlO. Instrumento usado para o transporte de mercadorias, ele era
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colocado com uma canganha no lombo dos jumentos, usava-se sempre dois e tinha uma

medida de exatidao.

Figura 19: AIO
Fonte: Pesquisadora

Este mecanismo, ainda hoje é usado bastante no campo, ele era confeccionado

de cipd, que era chamado de corod, uma espécie de cip6 bastante resistente e muito
conhecido pelo nordestino.
Deste mecanismo se criaram um outro que era 0 Surrdo. Seu José Ribeiro

dos Santos, explica:

[...] O surrdo é o seguinte a pessoa ia N0 mato arrancava o coroa, tirava a casca
do corod botava o coroa de molho, ficava de um dia pra outro, depois batia pra
amaciar o corod, ai depois a pessoa fazia assim, tinha uma armacéo que fazia
tipo de uma rede, ai a pessoa, nem todo mundo sabia fazer, ai a pessoa fazia o
surrdo, ele fazia aquele pano dobrava, fechava, ja tinha a medida também certa
que era pra ndo passar de uma quarta, quando a pessoa queria as vezes maior
pra quarenta pratos, ai a pessoa dizia eu quero que vocé faca um surrdo de
quarenta prato, ai a pessoa ja tinha outra férma pra fazer, era dessa forma que
se trabalhava no passado, que surrdo agora ninguém nem se vé mais, acabou
(Grifo nosso).

O Surrdo, conforme lido, era um instrumento rudimentar usado para
armazenar farinha, e ele substituia o saco que hoje usamos bastante.

Na fala de José Ribeiro dos Santos, notamos um sentimento de saudade dos
tempos em que a rocga era escola, o alicerce principal da familia. Os calos deixados em
suas maos grossas, 0 rosto queimado do sol, refletem 0 quanto era cansativo 0 servigo
bragal, porém era gratificante. Hoje esquecer esses instrumentos, é deixar de lado os
saberes que seu José Ribeiro dos Santos aprendeu a manusear e a manipular de acordo
com suas necessidades. Ao passo que damos aos novos conhecimentos cientificos, sem
validar esses saberes, estamos excluindo toda uma geracdo inteira, que com uma inchada,

foice e facdo, ajudaram a erguer uma nagao.
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3.~RESOLUQAO DE PROBLEMAS, SEQUENCIA DIDATICA DE MEDIDAS
NAO CONVENCIONAIS

O que diferencia um problema de um exercicio? Essa tem sido uma das
principais tematicas discutidas no campo da educacdo matematica. Dentro dessa
discussdo, aparece a necessidade da preparacao dos professores de matematica em termos
dos seus saberes formativos para o trabalho com essa estratégia didatica. Nesse sentido
realizaremos um conjunto de atividades que possam caracterizar essa metodologia para
alunos da educacéo basica.

Inseridos neste contexto buscamos enfatizar a citacéo de Freire, e Silva (org.),
(2011) que destaca.

Buscamos fazer com que o futuro professor se insira em atividades que
questionem conhecimentos ja consolidados e que escapam a critica, tais como:
o entendimento do termo problema, seu significado, seu papel e importancia
para o ensino-aprendizagem das ciéncias, em particular da matematica; o que
diferencia os problemas dos exercicios, como pensar a formulacdo dos
exercicios; como pensar a formulagdo de problemas para os alunos; e o que
significa resolver problemas. S&o questdes dessa natureza que constituem as
discussdes da sequéncia didatica. (FREIRE, e SILVA (org.), 2011, p.137).

Essa proposta insere-se numa discussdo que defende a vivéncia pedagdgica
do professor em formacdo com estratégias didaticas que ele aprende ainda na graduacgéo
a fim de que, ao ter uma experiéncia com as propostas, possa atribuir um sentido aos
fundamentos tedrico-metodoldgicos desse enfoque de ensino-aprendizagem, e a partir
dessa experiéncia com estratégias, as possiveis dificuldades vivenciadas possam ajudar o
graduando a tomar consciéncia das necessidades formativas e limitacbes que deve
considerar no percurso de constru¢do dos conhecimentos profissionais.

Para Freire e Silva (2011): E comum nas salas de aula os professores de
matematica apresentarem aos seus alunos problemas para que resolvam ap6s a exposicédo
dos contetdos. Essa ja € uma préatica consagrada pela tradicdo escolar, mas que escapa a

critica, principalmente no que se refere ao sentido que é dado ao termo problema.

Nesse contexto, enunciados de questBes habituais para as quais os estudantes
devem aplicar os conhecimentos aprendidos teoricamente, 0 caminho que leva
a solucdo é conhecido e, quase sempre, envolverd a aplicacdo de célculos
matematicos. Essa concepcdo do termo problema no contexto escolar
assemelha-se mais ao que se entende no campo da didatica da matematica
como exercicios. (FREIRE e SILVA, 2001, p.138 apud LOPES, 1994).

Uma das vantagens da utilizagdo dos problemas em detrimentos dos
exercicios no contexto escolar é a de que o problema inibe a tendéncia ao imediatismo
que caracteriza as préaticas rotineiras dos estudantes, como por exemplo, buscar formulas

e equacOes matematicas para responder ao questionamento, antes mesmo de compreender
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a situacdo envolvida. Além disso, o problema convida a reflexdo e compreensdo da
situacdo antes de se comecar a manipular a informacéo numeérica e, ainda, a uma avaliacéo
da resolucéo, o que geralmente ndo acontece quando se resolve um exercicio.

O Contexto metodoldgico que inserimos, € uma forma de construir o
pensamento matematico, compreendendo os por qués das etapas, e refletindo sobre os
resultados alcangados. Essa prética torna-se importante, pelo fato de ensinar o aluno a
fixar pilares da matematica, ao inves de decorar formulas, métodos ou modelos expostos
nos livros didaticos e reproduzidos pelos professores em sala de Aula. A nossa proposta
que sugerimos, mostraremos por meio de uma sequéncia didatica alguns problemas sobre
unidades de medidas ndo convencionais.

Atividades

Familiarizando com as unidades imediatas ndo convencionais, o aluno tera que
ler 0 enunciado que apresentaremos para responder as perguntas feitas abaixo.

Medidas agrarias
Hectare: equivale a 3 tarefas e um quarto da tarefa. (10.000 metros quadrados)
Tarefa: Equivale a uma area de 25 bracas por 25, ou seja, 0 seu perimetro equivale a 100
bracas. (3.025 m?)
Braca: 2,20 metros.
Prato: Equivale a 2 litros, que cada litro equivale a 750 gramas.
Medida: Equivale a oito pratos.
Quarta: trinta e dois pratos.
Surrdo: uma quarta.
Saca: 40 pratos (60 kg).
Uma carga: dois aios.
Seis cargas: quatro sacos de farinha e um saco e meio de tapioca.

Atividadel: Expresse as unidades abaixo em nosso sistema métrico decimal:

Unidades Agrarias (Sistema de Medidas ndo convencionais) | Sistema de medidas convencionais (metros, quilograma)

5 Hectares de Terra Equivale a:

2 Tarefas Equivale a:

7 bragas em linha reta Equivale a:

3 pratos de farinha Equivale a:

4 quartas de milho Equivale a:

2 Surrdes de Arroz Equivale a:

2 sacas de tapioca Equivale a:
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Para solucionar esse problema é necessario que haja um conhecimento prévio
a respeito das unidades agrarias, pois sdo necessarios o reconhecimento e a memorizagao
dessas unidades agrarias e a correspondéncia com o sistema de medida convencional.

O que esperamos do aluno, é que ao final dessa atividade ela saiba converter
as unidades dos trabalhadores para as unidades do nosso sistema métrico decimal de pesos
e medidas, chamados sistemas formais.

Atividade 2: Relacione as colunas por meio de setas, apresentando as que correspondem

a unidades equivalentes.

Coluna 1 | Coluna 2
1) 2.000.000 m? 6) 12 pratos
2) 2 bracas 7) 480 kg
3) 720kg 8) 6050 m?
4) 8sacas 9) 200 Hectares
5) 18Kkg 10) 15 Surrbes

Espera-se aqui que o aluno tenha compreendido a respeito das medidas
agrarias e a transformacdo das unidades em outras, assim como acontece em nossoO
sistema de medida convencional, ou seja, € uma proposta de reconhecimentos e
manipulacdes dessas medidas agrarias.

Essa atividade, € uma atividade didatica pedagdgica, onde objetiva que o

aluno associe de forma correta, dados da primeira coluna com dados da segunda coluna,
tornando possivel uma compreensdao formal, ainda que introdutéria do conceito que
estamos trabalhando.
Atividade 3: Seu Francisco das Chagas, limpa duas tarefas de terra por dia, e gasta 1 dia
para realizar o plantio de milho em cada tarefa. Esse trabalhador resolveu limpar 12
tarefas de terra para seu plantio, porém a meteorologia aponta que no 10° dia caird uma
chuva, e sua plantacdo deve acontecer antes da chuva. Analisando o problema acima,
pergunta-se: quantos homens seriam necessarios para realizar a limpeza da terra e o
plantio antes da chuva?

Para o desenvolvimento dessa atividade o aluno precisa além de compreender
as unidades agrarias e transformacdes da mesma para 0 nosso sistema convencional,
interpretar cuidadosamente o que pede na atividade e saber relacionar uma determinada

informacdo com outra.
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Atividade 4: Apos 3 meses, chega a época da colheita. Seu Francisco colheu 15 sacas de

milho por tarefa plantada, ele resolveu vender sua mercadoria no prato, s6 que o
transporte da roca até a cidade é feito em jumentos sobre Aids. Quantos surrdes de milho
ele colheu e quantas viagens ele teve que dar para transportar toda mercadoria com apenas
um jumento, sendo que um jumento transporta 40 pratos em cada Ai6?

Para o aluno responder essa atividade é importante que faca a atividade 3 de
forma correta, pois nessa atividade € necessario que o aluno compreenda as relagdes
disponibilizadas e faca uma conexao com as informacoes citadas.

Atividade 5: Seu Jodo precisa colher 15 sacas de feijdo em cada um dos seus 10 hectares
e transportar para a feira com dois jumentos, cada um consegue transportar 60 kg em cada
aid, porém seu Jodo tem que plantar uma quarta para que essa colheita seja realizada. Seu
Jodo ainda precisa pagar trabalhadores para Ihe ajudar. Sabendo que cada trabalhador
cobra R$ 1,30 por quilo de feijao colhido, que seu Jodo contratou apenas 2 trabalhadores
e que o preco que é vendido/comprado na feira é R$ 5, seu Jodo tera lucro ou prejuizo? E
de quanto?

O aluno para responder essa atividade precisa dos conceitos das medidas
agrarias, compreender as relacdes que existe entre as grandezas, ele deve conseguir
distinguir o que é realmente necessario e 0 que esteja na atividade para respondé-la, ja
que certas informacdes sdo desnecessarias e s6 quem compreendeu o sistema de unidades
agrarias pode identificar.

3.1 Anélise de Dados

A dindmica do conhecimento matematico, nem sempre tem o material
humano favoravel a aprender ou muito menos disposto. A forma como a matematica
escolar estd organizada nos livros didaticos, tem reproduzido alunos técnicos que nédo
gostam de imaginar a matematica sobre outra perspectiva que ndo seja a escolar. 1sso é
um ponto preocupante, pois a sua volta estar um campo matemético ao qual ele
desconhece completamente, é a matematica dos seus avés ou bisavés, aquela em que se
media no braco, no prato, na Iégua, enfim aquela que deu origem aos conceitos que temos
hoje na sociedade.

O Reflexo disso esté na dificil aceitacdo por parte dos alunos que convidamos
a participar da aplicacdo da nossa atividade pesquisa. Aplicamos o trabalho na turma de
3° ano Técnico em Informatica do ensino médio integrado do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, campus Sdo Raimundo Nonato, dentre os que

frequentam a turma, um universo de 35 alunos, apenas 18 aceitaram participar da
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atividade. O que corresponde a um percentual de 51%

Alunos que participaram do questionario

= Alunos que fizeram o questionario = Alunos que néo fizeram o questionario =

Gréfico 1: Dados dos Alunos que participaram do questionario
Fonte: Autora

Esse grafico mostra a fragilidade da disciplina matematica, quando foge o
escopo da regra que os livros didaticos trazem para a sala de aula, ou seja, os livros sdo
organizados da seguinte forma. Uma répida introducdo, seguida e ou dois exemplos e
exercicios ndo/ ou contextualizados. O que trava o aluno a pensar em outra forma de fazer
matematica diferente daquela que ele esta cansado de ver.

No universo de 18 alunos que aceitaram participar da atividade, 6 (seis)
responderam a atividade completa, ou seja as 5 (cinco) tarefas propostas pelo pesquisador,
3 (trés) responderam 4 (quatro) tarefas, 4 (quatro) responderam 3 (trés) tarefas, 5 (cinco)
apenas 2 (duas) tarefas.

Esses dados mostraremos no gréafico 2, o que podemos tracar um roteiro
percentual para tratarmos dessa discussdo, por exemplo os 6 alunos que fizeram a tarefa
representam 33% dos alunos em relacdo aos que participaram da atividade, porém em
relacdo a turma toda, esse percentual é muito pequeno, veja 17% em relacdo a turma toda.
O que nos mostra a dificuldade que os alunos do IFPI/ SRN tem em interpretar problemas
diferentes dos que estdo apresentados no livro didético.

Trés responderam quatro tarefas, isso equivale a 16% dos alunos que
participaram das atividades, em relacdo ao universo total esse nimero € ainda maior, cerca

de 8,5% da turma completa, ou seja, ha uma abstencdo muito grande dos alunos com esse
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tipo de matematica, o raciocinio que exige da vivéncia de mundo, da sociedade ndo esta
sendo desenvolvido em sala de aula, o que nos mostra estes dados que estamos
apresentando.

Quatro responderam trés tarefas o que corresponde a 22%, nimero pequeno.
Em relacdo a turma toda teriamos 11%, numero muito insignificante para uma turma com
35 alunos. Ademais equivale a 27% do total de alunos que fizeram a prova. Abaixo

faremos um demonstrativo sucinto das discussdes apresentadas.

Universo dos 18 Alunos Participantes

= Alunos que responderam a
atividade completa

= Alunos que fizeram quatro
tarefas

Alunos que responderam trés
tarefas

Alunos que responderam duas
tarefas

Gréfico 2: Alunos que participaram da atividade
Fonte: Autora

Ao analisarmos os dados coletados, foi percebido que muitos tentaram fazer
0s problemas coerentemente outros ndo compreenderam os problemas, assimilaram que
jatinha ouvido falar dessas unidades, outros reconheceram as unidades, porém ndo deram
conta de operar com elas.

Analisando as respostas.
Tarefa 1: Expresse as unidades abaixo em nosso sistema métrico decimal:

Unidades Agrérias (Sistema de Medidas ndo | Sistema de medidas convencionais
convencionais) (metros, quilograma)
5 Hectares de Terra Equivale a:
2 Tarefas Equivale a:
7 bragas em linha reta Equivale a:
3 pratos de farinha Equivale a:
4 quartas de milho Equivale a:
2 Surrdes de Arroz Equivale a:
2 sacas de tapioca Equivale a:

\océ ja conhecia essas unidades de medida? Descreva o que vocé achou da atividade.
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Dentre as 7 alternativas, apenas 3 alunos acertaram por completo, 8 alunos
erraram apenas uma, 3 alunos erraram 2, e 4 alunos erraram 3 alternativas. Esses erros
foram comuns entre os alunos, e ocorreram devido varios fatores: O primeiro erro
ocorreu devido os alunos ndo ter prestado atencdo no significado/regra para a medida
prato, pois 0 mesmo equivale 2 litros ou 750 gramas resultando em 1,5kg,
aproximadamente e a resposta foi calculada como se a medida fosse 750 gramas o prato
inteiro.

Um segundo erro foi no que se refere a transformar surrdo em quilos, pois
0S mesmos esqueceram que na atividade era 2 surrdes e a resposta que os alunos
apresentaram, foi baseada em apenas um.

O terceiro erro foi notado devido ao aluno néo ter prestado atencdo que a
questdo queria o valor de 4 quartas e a resposta apresentada pela grande maioria foi de
apenas uma quarta, o que equivale a 48 quilos e ndo 192 quilos que é a resposta correta;
por ultimo o aluno ao invés de transformar o surrdo em quilos, transformou na medida
de prato, mas com nomenclatura de quilos.

Questionados sobre o conhecimento das unidades de medidas apresentadas
e 0 que achou da atividade?

Entre os 18 alunos que responderam a atividade, 5 alunos n&o conheciam
essas unidades de medidas, e eles responderam que acharam a atividade interessante e
autoexplicativa, e com a atividade passaram a conhecer essas unidades de medidas que
é utilizada na roca e que ajudam o raciocinio.

Os 13 alunos afirmaram que conhecia as unidades de medidas, falaram que
ja havia trabalhado com os pais, eles citaram exemplos como hectare, saca e prato, mas
que ndo sabiam converter essas medidas para 0 nosso sistema de medidas. Uma
resposta chamou atencdo, o aluno afirmava o seguinte: Que conhecia essas medidas,
porque era da roca e seus familiares utilizam essas unidades de medidas até hoje, porém
n&o sabia que tinha relagéo direta com as unidades de medida da escola. O que mostrou
que essas unidades estdo sendo repassadas a outras geragcdes, mesmo que em pouca
escala.

Os alunos responderam que a atividade é muito interessante e proveitosa,

visto que, puderam conhecer novas medidas que sdo diferentes das que séo vistas na
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sala de aula e nos livros didaticos e que é muito importante por que mostra o

conhecimento matematico existente na zona rural.

Tarefa 2: Relacione as colunas por meio de setas, apresentando as respostas
correspondentes as unidades equivalentes.

Coluna 1 | Coluna 2
1) 2.000.000 m? 6) 12 pratos
2) 2 tarefas 7) 480 kg
3) 720kg 8) 6050 m?
4) 8sacas 9) 200 Hectares
5) 18Kkg 10) 15 Surrbes

Na Tarefa 2, foram conferidos que 17 alunos acertaram toda a tarefa, porém
ndo recolhemos as folhas de rascunhos para averiguacdo dos célculos feitos, o que
impossibilitou-nos de fazermos uma andlise mais detalhada. No entanto podemos
afirmar que essa atividade ouve um envolvimento maior dos alunos, percebiamos que
eles estavam mais concentrados, percebemos também que eles usaram as folhas em
brando para formar seus pares de contas e assim transcrever para a tarefa que estavamos
propondo.

Apenas um aluno ndo conseguiu resolver a tarefa por completo, visto que
ele errou a conversdo da unidade da saca e do prato para o sistema convencional,

trocando os valores de um pelo do outro.

Tarefa 3: Seu Francisco das Chagas, limpa duas tarefas de terra por dia, e gasta 1 dia para
realizar o plantio de milho em cada tarefa. Esse trabalhador resolveu limpar 12 tarefas de
terra para seu plantio, porém a meteorologia aponta que no 10° dia caird uma chuva, e sua
plantagdo deve acontecer antes da chuva. Analisando o problema acima, pergunta-se:
quantos homens seriam necessarios para realizar a limpeza da terra e o plantio antes da

chuva?
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Nesta tarefa era necessaria a compreensdao das unidades de medidas
agrarias a transformacao para as unidades de medidas convencionais e a conexao entre
as informacdes estabelecidas.

Os alunos ndo interagiram com 0 mesmo entusiasmo com essa tarefa, nao
compreendemos o porqué, talvez tenha sido o nivel de dificuldade, conforme
expressoes relatadas pelos alunos em sala. Nesta atividade cinco alunos deixaram de
fazer a atividade os demais interagiram, dos que fizeram 5 alunos nao deixou o célculo
na tarefa, permitindo-nos apenas a resposta, afirmando que a quantidade de homens
necessario estava entre 2 e 6 homens. Cinco alunos responderam que 0 minimo eram 2
trabalhadores para a realizagao do trabalho.

Os que responderam que o minimo era 2 trabalhadores, verificaram assim:
Dois alunos calcularam quantos dias eram necessarios para um s6 homem realizar a
tarefa, achando um valor de doze dias, sendo um equivoco. Pois 0 mesmo nao ateve
que para realizar o plantio o trabalhador gasta mais dias que para limpar. Em seguida
calculou os dias necessarios para dois homens, com 0 mesmo equivoco anterior,
encontrou 6 dias, mas conseguiu identificar que o minimo era de dois trabalhadores. Ja
trés alunos fizeram corretamente o calculo ao verificar que um homem utiliza 18 dias
para realizar a tarefa e que para realizar a tarefa a tempo antes da chuva tem-se apenas
9 dias, o que resulta em dividir o nimero minimo de um homem pelo nimero maximo
de dias que se tem que é 9, logo resulta em dois, que € o nimero minimo de homens
necessarios.

Trés alunos responderam diferente, dois deles apenas deixaram o valor na
atividade, sendo que um disse que precisava de 9 trabalhadores, e 0 outro que era
necessarios 5 homens. O terceiro aluno respondeu que eram necessarios 6 homens
incluindo o dono da roca, esse aluno fez a divisdo entre o nimero de tarefas de terra e
a quantidade de atividades que era necessario realizar, ou seja, limpar e plantar,

encontrando assim o valor seis.
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Tarefa 4: Apds 3 meses, chega a época da colheita. Seu Francisco colheu 15 sacas de
milho por tarefa plantada, ele resolveu vender sua mercadoria no prato, s6 que o
transporte da roca até a cidade é feito em jumentos sobre Aids. Quantos surrdes de milho
ele colheu e quantas viagens ele teve que dar para transportar toda mercadoria com apenas

um jumento, sendo que um jumento transporta 40 pratos em cada Ai6?

Essa tarefa, apenas 10 alunos responderam, entre eles dois acertaram. Eles
fizeram o seguinte: multiplicaram a quantidade de sacas de uma tarefa pela quantidade
de tarefas, encontrando assim 180 sacas, em seguida converteram para O Surrdo,
encontrando 225 surrdes. Para calcular a quantidade de viagens, primeiro calcularam
quantos quilos o jumento podia carregar, fazendo a conversao de pratos para quilos,
por ultimo calcularam a quantidade de quilos colhidos e dividiram pela quantidade que
0 jumento suporta carregar, encontrando assim a quantidade de viagens necessarias
para o transporte.

Dentre os alunos que nao acertaram a questdo, trés foram devido nédo terem
feito as conversdes certas e confundiram algumas medidas, além de terem calculado
para valores apenas de uma tarefa e ndo de 12 como pedia a questdo. Um aluno até
conseguiu entender e fazer algumas conversdes, porém ao chegar na medida de prato
que era para converter para surrées apenas dividindo pela quantidade de pratos que vale
um surrdo, e também dividir a quantidade de pratos encontrada pela quantidade de
pratos que o jumento poderia carregar encontrando assim a quantidade de viagens, o
aluno fez uma multiplicacdo por um ndmero que nem estd contido nas medidas
agrarias. Outros 4 alunos fizeram os célculos certos, porém nao verificaram o fato que
eram 12 tarefas a calcular, e eles fizeram os calculos como se fosse apenas em uma

tarefa de terra.

Tarefa 5: Seu Jodo precisa colher 15 sacas de feijdo em cada um dos seus 10 hectares e
transportar para a feira com dois jumentos, cada um consegue transportar 60 kg em cada
aid, porém seu Jodo tem que plantar uma quarta para que essa colheita seja realizada. Seu
Jodo ainda precisa pagar trabalhadores para Ihe ajudar. Sabendo que cada trabalhador
cobra R$ 1,30 por quilo de feijao colhido, que seu Jodo contratou apenas 2 trabalhadores
e que o preco que € vendido/comprado na feira € R$ 5, seu Jodo tera lucro ou prejuizo? E

de quanto?
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Essa tarefa, 14 alunos deixaram de responder, sendo que s6 4
responderam. E ndo houve nenhum acerto nessa questdo. Porém os erros ocorreram por
que os alunos ao invés de calcular o valor do quilo de feijdo por cinco reais e pagar ao
trabalhador 1,30 pelo o quilo, eles calcularam esses valores, mas com a saca, resultando
em valor extremamente diferente do que o exercicio pedia. Um segundo aluno calculou
corretamente, apenas ndo verificou que era necessario calcular o valor gasto para
plantar, ou seja, aléem de pagar o que comprou para plantar deveria ter calculado o valor
para 2 trabalhadores e fez como se fosse apenas um trabalhador, resultando em lucro
maior. Os outros dois participantes da pesquisa, calcularam corretamente, apenas
encontraram um valor diferente ao multiplicar o valor pago ao trabalhador, o restante

da questdo ficou errada devido a esse percurso nao convencional.

Do exposto, pontuamos nossa amostra da aplicagéo do trabalho, resumindo
de forma sucinta o que aconteceu em sala de aula na aplicacdo e o que fizeram durante
esse percurso, entre leitura do problema, interpretacdo da situacdo e resolucdo. Nosso
trabalho de cunho investigativo tinha a finalidade de provocar nos alunos conhecer as
unidades de medidas utilizadas pelo 0 homem do campo, e assim preserva-las, pois a
nosso ver foram criadas em um aspecto de necessidades por culturas passadas, anteriores
a nossa e que hoje ainda existem em nosso meio e 0 nosso trabalho € a prova da sua

existéncia.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao mesmo tempo em que nos foi gratificante entrar em contato com essa
cultura matematica, sabemos das limitacbes que nos foram impostas, tais como a
dificuldade inicial de contato com os agricultores e seu sistema de medida, haja vista
pairar uma certa desconfianca a respeito do nosso trabalho, o que muito provavelmente
se deu pelo choque de culturas, e uma outra foi o fato de termos nos limitado a um
pequeno numero de problemas, quando poderiamos ter explorado bem mais as atividades,
sabemos que cada abordagem que demos, existe uma multiplicidade de abordagens a
serem investigadas e que, porém, demanda mais tempo e dedicacdo, fatores que nédo
tinhamos pelo fato da defesa, porém salutamos que é de bom tom que continuemos a
pesquisa posteriormente a defesa.

Por outro lado, isto se torna um aspecto positivo, pois revela um vasto campo
de pesquisa ethomatematica a ser compartilhado. A ethomatematica se configura como
uma importante linha de pesquisa que resgata a importancia da matematica em todas as
suas formas de producéo de conhecimento em diversos contextos sociais e culturais, bem
como ajuda a pensar sobre o que é relevante na matematica académica fruto da ciéncia
moderna e imposta como dominacao da cultura ocidental.

Ajuda-nos a refletir que muitas vezes ofuscamos ou ndo vemos construcoes
matematicas bem préximas de nés, sendo realizadas por grupos sociais que ndo fazem
parte de ciclos escolares ou académicos. Existe um vasto campo de pesquisas em
etnomatematica que contribuirdo para aproximarmos cada vez mais da sala de aula uma
matematica que de fato exprime uma praticidade na nossa busca por sobrevivéncia e
transcendéncia.

Aliar esses dados de busca em prol da preservacdo do conhecimento
matematico, é possibilitar aos discentes um caminho de busca e compreensdo dos
fendmenos que estdo implantados e arraigados na nossa sociedade académica. Estudar
fatores de integragio em matematica é construir possibilidades de conexéo
interdisciplinar da matematica com diversas areas das ciéncias.

Portanto buscamos o resgate real da compreenséo de unidades de medidas,
propondo uma atividade em sala de aula que € comum a um produtor rural lidar com essas
grandezas. O importante € que o0 tempo passa e ndo volta mais, porém o conhecimento
produzido € um conceito que definiriamos como uma representacdo mental do homem,

no entanto as medidas comegaram a existir a partir do momento que o homem criou
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necessidades de comparar, criando assim o conceito de medida.

Nossa busca por estas medidas foram feitas baseadas em livros de Historia da
Matematica e pesquisadores que trabalham com Etnomatemaética, este empenho trouxe
um trabalho que carece de mais investigacdo, porém é um espaco de discussdo que é
aberto na licenciatura em Matematica do IFPI/SRN, que os saberes advindos de outras
culturas, sejam os passos para entendermos o que temos hoje implantado na nossa

sociedade.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) Senhor (a)
Esta pesquisa é sobre Um Estudo Investigativo das Unidades de Medidas ndo Formais dos
Moradores da Zona Rural de Sdo Raimundo Nonato e esta sendo desenvolvida por Jordania
Café dos Santos, aluna do Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Ciéncia
e Tecnologia do Piaui, Campus Sdo Raimundo Nonato, sob a orienta¢do do (a) Professor (a)
Gesivaldo Santos Silva. O objetivo do estudo &, investigar as praticas e instrumentos de
medidas usados pelos agricultores da regido rural de Sdo Raimundo Nonato. A finalidade deste
trabalho é contribuir para que a comunidade em geral tenha acesso as unidades da “roca”, e
criar uma sequéncia diddtica para que as unidades de medidas agrarias ndo sejam esquecidas.
Solicitamos a sua colaboracdo para entrevista, como também sua autoriza¢do para apresentar
os resultados deste estudo em uma Monografia e publicar em qualquer meio eletrénico. Por
ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo. Esclarecemos que sua
participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o (a) senhor (a) ndo é obrigado (a) a fornecer
as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador (a). Caso decida
nao participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, nao sofrera
nenhum dano. Os pesquisadores estardao a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa. Diante do exposto, declaro que fui
devidamente esclarecido (a) e dou o0 meu consentimento para participar da pesquisa e para
publicacdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma cépia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa ou Responsavel Legal
Contato com o Pesquisador (a). Responsavel: Caso necessite de maiores informacdes sobre o
presente estudo, favor ligar para o (a) pesquisador (a) Jordania Café dos Santos. Telefone: (89)
99427-8894 / (86)981564769. E-mail: jordaniacruzeiro@hotmail.com
Atenciosamente:

Assinatura do Pesquisador Responsavel



