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RESUMO

As escolas brasileiras ainda apresentam dificuldades em oferecer uma
educacao de qualidade, principalmente quando se trata da educagéo do campo, em
que a diversidade geografica do Brasil ndo é considerada no processo de ensino e
aprendizagem, o que distancia os contetdos escolares da realidade do estudante.
Decorrente do processo de colonizacdo a educacao brasileira foi pautada em
modelos eurocéntricos, com a incorporagao de materiais de apoio escolar, como 0s
livros didaticos, que em alguns casos ainda ndo consideram a cultura de cada povo
e regido do pais, ndo contextualizando o conteudo programético com a vivéncia do
estudante. Com a necessidade de considerar o meio circundante do aluno no
processo de ensino, a educacgdo contextualizada com o semiarido se baseia na
realidade social do estudante, incorporando a diversidade e cultura de cada lugar no
processo de ensino-aprendizagem, produzindo conhecimento a partir da realidade
de cada regido. O ensino por investigacdo torna o estudante o sujeito central dos
processos de ensino, possibilitando-o resolver problemas, levantar dados e testar
hipéteses, dando sentido a ciéncia aprendida na escola. Nessa perspectiva, 0
presente trabalho objetivou-se a analisar o livro didatico utilizado em uma escola de
Pedro Il - Pl como ferramenta de base para o ensino de ecologia no contexto da
educacdo do campo e avaliar uma proposta de sequéncia de ensino investigativa
como mecanismo de investigacdo cientifica. A pesquisa foi de carater qualitativo,
com abordagem analitica e explicativa. Na primeira etapa da pesquisa foi realizada
uma visita em uma escola localizada na zona rural de Pedro Il — PI, a fim de se
identificar o livro didatico de biologia utilizado, e analisa-lo de acordo com o objetivo
deste trabalho. Na segunda etapa foi avaliada uma Sequéncia de Ensino
Investigativa como ferramenta de base para o ensino de ecologia. Ao analisar os
resultados foi possivel observar que o livro didatico ainda apresenta falhas em sua
estrutura quando se trata da educacdo do campo, no qual ha uma distancia entre os
conteudos abordados no livro com a realidade dos estudantes. A partir da avaliagdo
da Sequéncia de Ensino Investigativo, € possivel evidenciar a importancia da
utilizacao de outros recursos didaticos juntamente com o livro, a fim de despertar o
interesse do estudante, dando sentido a ciéncia aprendida na escola, possibilitando
sua utilizacao no dia a dia.

Palavras-chave: Contextualizagdo. Investigacdo Cientifica. Semiarido.



ABSTRACT

Brazilian schools still have difficulties in offering quality education, especially
when it comes to rural education, in which the geographic diversity of Brazil is not
considered in the teaching and learning process, which distances the school contents
from the student's reality. As a result of the colonization process, Brazilian education
was based on Eurocentric models, with the incorporation of school support materials,
such as textbooks, which in some cases do not yet consider the culture of each
people and region of the country, without contextualizing the programmatic content.
with the student's experience. With the need to consider the student's surrounding
environment in the teaching process, education contextualized with the semiarid is
based on the social reality of the student, incorporating the diversity and culture of
each place in the teaching-learning process, producing knowledge from the reality
each region. Research teaching makes students the central subject of teaching
processes, enabling them to solve problems, raise data and test hypotheses, giving
meaning to the science learned at school. In this perspective, the present study aimed
to analyze the textbook used in a school of Pedro Il - Pl as a basic tool for teaching
ecology in the context of rural education and to evaluate a proposal for a sequence
of investigative teaching as a mechanism of scientific investigation. The research was
qualitative, with an analytical and explanatory approach. In the first stage of the
research, a visit was made to a school located in the rural area of Pedro Il - PI, in
order to identify the biology textbook used, and to analyze it according to the objective
of this work. In the second stage, an Investigative Teaching Sequence was evaluated
as a basic tool for teaching ecology. When analyzing the results, it was possible to
observe that the textbook still has flaws in its structure when it comes to rural
education, in which there is a distance between the contents covered in the book and
the reality of the students. From the evaluation of the Investigative Teaching
Sequence, it is possible to highlight the importance of using other didactic resources
together with the book, in order to arouse the interest of the student, giving meaning
to the science learned at school, enabling its use in daily life.

Keywords: Contextualization. Scientific investigation. Semiarid.
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1. INTRODUCAO

Algumas escolas publicas brasileiras ainda apresentam dificuldades em
oferecer uma educacéo de qualidade que possibilite o desenvolvimento econémico e
social do pais. A educacao oferecida ainda é limitada, principalmente quando se trata
da educacao do campo, onde nédo se considera a diversidade e a dimenséo geografica
do Brasil (ANDRADE & FERNANDES, 2016).

Algumas escolas ainda fazem uso apenas do ensino tradicional, que € pautado
principalmente no método expositivo, no qual o professor € visto como agente
transmissor de conhecimento e conteddos e a aprendizagem é avaliada como
satisfatoria a partir do pressuposto de reproducdo de conhecimentos pelos
estudantes, ainda que de forma mecéanica (LEAO, 1999).

Em algumas situac¢des, o0 método tradicional de ensino se torna ineficaz “pois
o aluno so6 exercita o que |Ihe é repassado por pressdes superiores. Deste modo, a
pedagogia tradicional se preocupa mais com a quantidade do assunto do que com a
construcédo do pensamento critico do aluno” (PEREIRA et. al., 2020, p. 107).

Para Nicola e Paniz (2016), muitos professores temem utilizar recursos
didaticos diferentes ou preferem seguir padrdes educacionais estabelecidos, que ndo
permitem ao professor valer-se de outras metodologias, apegando-se apenas ao livro.
O uso do livro didatico como unico recurso pedagogico, torna o processo de ensino e
aprendizagem ineficiente, ja que na maioria das vezes ele é constituido de principios
fragmentados dos conteudos, levando os alunos a reproduzirem acdes repetitivas e
seguirem modelos prontos, impossibilitando o desenvolvimento do pensamento
critico, além de distancia-los da realidade em que vivem (PEREIRA, 2011).

Considerando as deficiéncias do ensino tradicional, € necessario que o0
professor ndo seja visto como detentor do saber, mas como mediador do ensino,
permitindo o didlogo com seus estudantes, pois essa troca permite que o processo de
aprendizagem seja efetivo (TREVISOL & SOUZA, 2015). Quando se trata da
educacgédo do campo, diante dessas dificuldades, é necessario a constru¢cdo de uma
proposta de educacao, que transforme o olhar sobre o meio circundante e que
possibilite a criacdo de novas relacdes sociais que tornem o sujeito autbnomo
(ANDRADE & FERNANDES, 2016).

Uma educacgdo contextualizada com o semiérido, permite o didlogo entre o

conhecimento cientifico e o saber popular, e leva-se em consideragdo 0s aspectos
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regionais. Essa proposta de educacédo une escola e comunidade em busca de
desenvolvimento e mudangas na realidade do povo do campo, contextualizando os
conteudos escolares com o espaco geografico, fazendo uso dos aspectos culturais e
fortalecendo a identidade do povo do semiarido. Essa metodologia tem como norte a
realidade social dos educandos, levando em conta a diversidade do lugar em que
estes habitam (KRAUS, 2015).

A contextualizacao utiliza experiéncias do cotidiano do educando. Na educacao
contextualizada com o semiarido, essa relacéo € feita com a realidade da regido, com
a interacdo do aluno com a comunidade e atraves da valorizagdo da sua historia e da
sua cultura (CARVALHO, 2012). A prética de educacdo no campo é considerada
inovadora e eficaz no processo de emancipacdo humana, pois permite a construcao
de uma escola relacionada com contextos sociais, politicos e ambientais (ANDRADE
& FERNANDES, 2016). Com o objetivo de desmitificar o conceito equivocado que se
tem sobre o semiarido é que a educacao contextualizada estimula um novo olhar
sobre essa regido, atraves da criagdo de uma educacao que considera e valoriza 0s
aspectos culturais (KRAUS, 2015). Essa metodologia incentiva o educando a
investigar o meio que o rodeia, criar meios para que os jovens do campo tenham um
novo olhar sobre a regido em que vivem.

Através da educacdo cientifica o individuo tem a capacidade de investigar
situacdes do cotidiano, solucionar problemas e desafios nas esferas ambientais e
socioeconbémicas por meio de conhecimentos técnico-cientificos. Para que isso ocorra
€ necessario o entendimento de teorias cientificas, conhecimento para a construcéao
de afirmacdes e o teste de hipbteses, além da necessidade de relacdo entre ciéncia,
sociedade e tecnologia (TRIVELATO & TONIDANDEL, 2015). No ensino por
investigacdo os conteldos programaticos sdo ensinados pelo professor através da
criacao de condi¢cbes que instiguem o estudante a pensar, falar e a demonstrar seus
argumentos com base no conhecimento construido (CARVALHO, 2018). A
investigacdo pode ser utilizada nas diversas formas, aulas e conteudos, permitindo ao
professor evidenciar o estudante como sujeito ativo na constru¢ao e compreensao do
conhecimento cientifico através do engajamento em discussdes, criacdo de hipoteses
e solucéo de problemas (SASSERON, 2015).

A contribuicdo social da realizacdo da pesquisa reside na importancia da
educacgéao contextualizada com o semiérido e a escola para a formacao dos jovens do

campo. Analisar o livro didatico nessa perspectiva € de fundamental importancia, uma
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vez que, a contextualizacdo com o semiérido, relaciona-se com a vida do aluno, com
sua identidade e com os direitos dos povos dessa regido, na busca por uma educacao
eficiente e transformadora e que considere a realidade dos estudantes.

Nessa perspectiva a atual pesquisa objetivou-se a analisar o livro didatico
utilizado em uma escola de Pedro Il - PI como ferramenta de base para o ensino de
ecologia no contexto da educacao do campo e avaliar uma proposta de sequéncia de

ensino investigativo como mecanismo de investigacdo cientifica.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 AEDUCACAO NO CAMPO: AVANCOS E CONQUISTAS

Durante o processo de construcdo da sociedade brasileira, a educacéo do
campo sempre ocupou um segundo plano nos interesses educacionais. O
desenvolvimento educativo sempre esteve voltado para a populacdo urbana, vista
como promissora, enquanto a populacdo do campo foi ignorada, como se nao
houvesse necessidade de avango na sua formacéao. A populagdo campesina era vista
como sinénimo de trabalho bragal e pouco desenvolvimento intelectual (SILVA, 2011).

Segundo Molina e Freitas (2015), o cenario da educacdo no campo comegou a
mudar através das lutas dos movimentos sociais, que relacionavam a educacao
campesina com o desenvolvimento rural e priorizavam o0s sujeitos do campo,
respeitando a cultura e o trabalho desenvolvido, fortalecendo a identidade camponesa

no processo educacional, no qual

As novas formas do fazer educativo traziam a marca da educacédo popular e
de outra visdo de mundo - que tem o camponés como sujeito do
desenvolvimento e o campo como espaco de vida, de trabalho, de cultura —,
onde esse sujeito encontra um sentido e a possibilidade de atualizar-se sem
perder a esséncia da sua identidade (FREITAS, 2011, p. 37).

Essa relacdo também contribuiu para a reducdo das desigualdades,
promovendo o acesso a escola (MOLINA & FREITAS, 2011). Esse tipo de educacao

€ pautado no modo de vida do campo, trazendo para a escola aspectos da

comunidade, onde

A educagdo camponesa se constroi a partir de um movimento sociocultural
de humanizagéo. Centraliza-se na busca pela pedagogia do ritual, do gesto,
do corpo, da representacdo, da comemoracao e do ato de fazer memoria
coletiva. As pessoas, gente simples do campo, tornam-se sujeitos culturais,
celebrando sua meméria ao resgatar a identidade por meio da educacéo.
Assim, a educag&o do campo é chamada a construir matrizes humanistas
para o Homem do campo tendo em vista a emancipacdo humana.
(NASCIMENTO, 2006, p. 869)

Outro fator que contribuiu para o fortalecimento da educacdo camponesa foi a
necessidade de mudanca do olhar sobre o campo, antes visto como um lugar ruim,
fraco e sem recursos, onde apenas o meio urbano é reflexo de desenvolvimento
(SANTOS & FAGUNDES, 2008). Mesmo que durante a histéria tenha havido essa
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separacédo entre rural e urbano, esses dois espacos estdo intimamente ligados, e €

necessario

Compreender que o campo e a cidade se completam e que ndo podem ser
pensados como relacdo de dependéncia eterna ou pela visdo urbanoide e
totalitaria, que prevé a intensificacao da urbanizacdo como o modelo de pais
moderno é um novo passo para essa caminhada. Um pais moderno é aquele
gue tem um campo de vida, onde os povos do campo constroem as suas
existéncias, pois ele € amplo e inclui a todos, o campo e a cidade. (SANTOS
& FAGUNDES, 2008, p. 3)

Segundo Santos (2011), a educacdo é um exercicio que envolve diferentes
individuos e inUmeras praticas, onde estas devem ser construidas respeitando a
diversidade do campo e que produzam meios para o dialogo. Essa categoria
educacional busca o fortalecimento da identidade camponesa, pois “é preciso
desconstruir paradigmas, preconceitos e injusticas, a fim de reverter as desigualdades
educacionais, historicamente construidas, entre campo e cidade” (BRASIL, 2007, p.
13). E importante salientar que sdo consideradas escolas de campo aquelas que estio
localizadas em espacos identificados como rural pelo IBGE. Mas algumas escolas sao
consideradas do campo mesmo que estejam localizadas em éareas urbanas, pois
atendem individuos procedentes do campo (BRASIL, 2007), “cuja producéo
econdmica, social e cultural esta majoritariamente vinculada ao campo” (BERBAT &
FEIJO, 2016).

2.2 EDUCACAO CONTEXTUALIZADA COM O SEMIARIDO: UM NOVO OLHAR
SOBRE O CAMPO

Os processos educativos ocorrem de varias formas e nos mais diversos
espacos. A contextualizacdo é uma das formas de ocorréncia desses processos
dentro da educacao escolar. No entanto, algumas escolas ainda adotam apenas o
ensino tradicional, onde ndo consideram os saberes ja trazidos pelo educando para a
escola e nem o0s aspectos socioculturais circundantes (TAVARES, 2009).

Contrapondo essa realidade, a autora afirma que,

A educacao contextualizada se baseia na realidade social dos educandos e
educandas e possibilita contextualizar o processo ensino-aprendizagem com
a diversidade cultural de cada lugar, promovendo a producdo do
conhecimento apropriada a cada realidade. (TAVARES, 2009, p. 143)
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A contextualizag&o no processo de ensino-aprendizagem contribui para que o
aluno se torne curioso e passe a desenvolver o habito de investigacdo acerca da
realidade, assim descontruindo conceitos ou construindo novos (RAMOS, 2003).

A educacédo contextualizada com o semiarido € uma metodologia de ensino
desenvolvida nas escolas do campo, em que busca um novo modo de relagao social
e de producdo, com o intuito de promover a emancipacdo humana (ANDRADE &
FERNANDES, 2016). Essa metodologia busca aproximar escola e comunidade, pois
“‘baseia-se na realidade social dos educandos e educandas, e possibilita
contextualizar o processo de ensino-aprendizagem com a diversidade cultural de cada
lugar” (KRAUS, 2015, p. 28). Esse tipo de educacdo, além de incorporar 0s aspectos
locais no processo de ensino e aprendizagem, visa mostrar as possibilidades de
desenvolvimento no semiarido nordestino, mostrando o contrario da impressao de

pobreza, estiagem e migracdo (MATTOS, 2010), pois

A vivéncia no campo permite as jovens e aos jovens desenvolver um saber
proprio, fruto principalmente de suas experiéncias de vida e trabalho, mas
gue também se mescla com a educagdo recebida na escola e outras
instancias (Igreja, palestras diversas, associacdes de agricultores, televisio),
0 que demonstra a existéncia de um saber heterogéneo que, apesar de
estreitamente vinculado a vida pratica, permite a construcdo de sua
identidade cultural e social. (CAMPOLIN, 2005, p. 2)

O curriculo contextualizado surge a partir da necessidade de desenvolvimento
sustentavel no semiarido o reconhecendo como espaco de possibilidades, onde a
interacdo da escola com a comunidade incorpora no processo de ensino e
aprendizagem experiéncias do dia a dia do educando, contribuindo para um novo
olhar acerca da regido e fortalecendo o sentimento de permanéncia (SOUZA, 2013),

no qual

Os saberes e conhecimentos abordados no curriculo das escolas do campo,
além de terem uma relacdo direta com as vivéncias e as experiéncias dos
jovens, devem possibilitar o desenvolvimento de competéncias e habilidades
voltadas para o desenvolvimento das atividades sociais, culturais e produtivas
no meio rural. (LIMA, 2011, p. 112)
De acordo com a Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (Sudene,
2019), o semiérido brasileiro é constituido por 1.262 municipios, que estao situados
em 10 estados (Maranhao, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco,

Alagoas, Bahia, Sergipe e Minas Gerais). Segundo a Articulagdo do Semiarido



19

Brasileiro (ASA, 2019), o semiarido € caracterizado pelos baixos indices de chuva, a
precipitacdo pluviométrica média é de 800 mm por ano. Nessa regido nota-se a
ocorréncia de Caatinga e Cerrado, biomas caracterizados por seu clima quase seco.
A caatinga, bioma exclusivamente brasileiro, possui uma grande biodiversidade
animal e vegetal, apresentando muitas espécies endémicas. O cerrado é
caracterizado pelo clima tropical sazonal e conhecido por abrigar grandes reservas de
agua doce.

A caracterizacao do semiarido propicia a formacao de um olhar preconceituoso
acerca da regido, muitas vezes vista como lugar de pobreza e que nao oferece
recursos para o desenvolvimento e permanéncia dos individuos. A educacao
contextualizada com o semiarido busca fortalecer a identidade camponesa, pois “a
educacao para a convivéncia com o semiarido € uma proposta que convida a escola
a considerar o contexto no qual esta inserida” (SILVA et. al., 2009).

Para Duarte, Nascimento e Carneiro (2013), a escola com um curriculo
contextualizado com a convivéncia no semiarido busca uma educacado dinamica,
relacionada com a realidade do aluno, comprometida com a constru¢do de uma nova
identidade e percepcao do campo. Uma educacéo contextualizada traz vantagens ao
processo de ensino-aprendizagem quando faz uma relacdo entre os conteudos e a
vivéncia dos alunos, pois “promove relagcdes entre a teoria e a pratica e permite que

os estudantes deem sentido e utilidade ao que aprendem” (LEITE et. al., 2012).

2.3 0 USO DO LIVRO DIDATICO: A SUPERVALORIZACAO DESSE INSTRUMENTO
PEDAGOGICO

O livro didatico é um material usado em aulas e cursos no processo de ensino
e aprendizagem formal (LAJOLO, 1996), comprado, avaliado e distribuido de forma
gratuita pelo Governo Federal através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
para alunos da educacao basica no Brasil (CASSIANO, 2007), sendo, “[...] a funcao
do livro para o aluno, dentre outras, é a de fornecer aprendizagens escolares para a
vida cotidiana ou para a vida profissional” (SANTOS & CARNEIRO, 2006, p. 206).

O livro didatico é um material pedagdgico bastante utilizado, por contribuir para

a organizacao dos conteudos programaticos e darem assisténcia no desenvolvimento
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da pratica docente, atuando como instrumento politico e ideolégico (BAGANHA,
2010), cujo “sua onipresenga em sala de aula exerce uma poderosa influéncia na
configuracdo da cultura escolar, na abordagem do curriculo implantado e,
principalmente, nas praticas pedagogicas dos professores” (DIAZ, 2011, p. 615).
Mesmo com o0 avango tecnoldgico e a possibilidade de utilizacdo de outros
recursos didaticos, o livro ainda é o material mais utilizado por professores no
processo de ensino e aprendizagem (BANDEIRA & VELOZO, 2019), tornando-se um
dos materiais mais presentes nas salas de aula do Ensino Basico, muitas das vezes
se transformando no Unico material de base recorrido para o ensino nas escolas
(SILVA, 2012). Para Romanatto (2004), os livros didaticos sdo mondétonos e
repetitivos, e critica:
Muitos séo autoritarios e fechados, com propostas de exercicios que pedem
respostas padronizadas, apresentam conceitos como verdades indiscutiveis
e ndo permitem a alunos e professores, um debate critico e criativo que é
uma das finalidades do processo educacional (ROMANATTO, 2004, p. 1).
Segundo Santos e Carneiro (2006), o livro didatico foi direcionando sua fungéo
para a execucdo de atividades e realizagdo de exercicios, resultando na perda da sua
funcdo de material referencial. Romanatto (2004), diz que as aulas ainda sao bastante
centradas no livro didatico, que deixa de ser um material de apoio e acaba ocupando
o lugar do professor, quando é o livro que direciona os métodos e propdéem 0s
contedudos a serem ministrados, quando na verdade “uma das preocupacgdes dos
educadores deve ser aproveitar os livros e os demais meios de comunicagao
disponiveis, aprendendo a seleciona-los, utiliz-los e evitar seus perigos potenciais,
uma vez que exercem grande influéncia sobre nossa vida” (PEDREIRA, 2016, p. 65).
Silva (1996), diz que é diante das deficiéncias cognitivas de alguns professores
que o livro didatico ganha mais espaco, o professor perde importancia no processo de
ensino, no qual o livro ganha destaque e passa a ser “suficiente”, sendo visto como
material indispenséavel, e que sem ele a aula ndo acontece e “[...] ndo é a toa que a
imagem estilizada do professor apresenta-o com um livro nas méaos, dando a entender
gue o ensino, o livro e o conhecimento sdo elementos inseparaveis, indicotomizaveis"
(SILVA, 1996, p. 11). Segundo Bandeira e Velozo (2019) “cabe ao educador agugar
seu espirito critico diante do livro didatico, pois € a ele que compete o0 processo de
selecao do material, devendo, portanto, estar suficientemente informado para realizar

satisfatoriamente essa tarefa. ”



21

2.3.1 O livro didéatico na perspectiva da educacao do campo

A partir do ponto de vista histérico € possivel perceber que devido ao processo
de colonizacdo, a educacgédo brasileira foi pautada em modelos educacionais
eurocéntricos, sendo incorporados modelos de curriculos, objetos de apoio escolar e
livros didaticos, que ndo consideram a cultura de cada povo e regido do pais
(PEREIRA, 2011). Para Sena (2014), mesmo com a dificuldade de se deixar de lado
esses modelos educacionais, é necessario o desenvolvimento de uma educacao que
reconheca os saberes do povo e que considere 0 meio em que eles vivem, e que 0s
materiais didaticos utilizados nas escolas do campo devem ser produzidos por
pessoas que conhecam essa realidade, a fim de que esses materiais tenham sentido

no processo educativo dos professores e alunos, pois

A falta do reconhecimento identitario no livro didatico gera uma estranheza
tal a seus leitores que estes preferem até ignorar o seu lugar para legitimar o
outro em si mesmos, e sdo esses aspectos da colonizagdo, descortinados
anteriormente, que estdo imbricados nos sentidos e significados trazidos
pelos livros didaticos (SENA, 2014, p. 24).

Surge a necessidade de um livro didatico contextualizado a partir do momento
em que os livros distribuidos para as escolas do campo nao consideram o meio
circundante, fazendo uso de expressdes, demonstrando comportamentos e costumes
das regides mais desenvolvidas do pais, apreciando mais o meio urbano (PEREIRA,
2011). Para Oliveira e Reis (2017, p. 120), “o problema, no entanto, surge quando os
contetidos curriculares sao apresentados estereotipados e engessados por uma
cultura dominante”. Considerando importante o uso de materiais didaticos que
contemplem a realidade das escolas do campo o Ministério da Educacédo determina,

através da resolugéo n° 2, de 28 de abril de 2008 em seu artigo 7° que:

A Educacdo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagégico aos alunos, incluindo condic¢8es infra estruturais adequadas, bem
como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e
areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e as
diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art. 5° das Diretrizes
Operacionais para a Educagédo Bésica nas escolas do campo.

De acordo com Sarmento e Batistti (2016), diante da necessidade de materiais

adequados a educacdo do campo, foram criados programas educacionais, como 0
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PNLD Campo, que visa a criacdo de propostas pedagogicas que considerem a
identidade dos sujeitos do campo e a contextualizacdo de conteldos com sua
realidade social. O Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD Campo tem como

objetivo:

Considerar as especificidades do contexto social, econémico, cultural,
politico, ambiental, de género, geracional, de raca e etnia dos Povos do
Campo, como referéncia para a elaboragdo de livros didaticos para os anos
iniciais do ensino fundamental (seriado e néo seriado), de escolas do campo,
das redes publicas de ensino (BRASIL, 2013, p. 9).

Sdo varios os protagonistas que buscam uma educacdo no campo que
considere os aspectos do proprio campo, luta essa que esté intimamente ligada a luta
pela conquista da terra, como o PNLD — campo, escolas, Férum Nacional da
Educacao do Campo — FONEC, Nucleos e Redes Estaduais, Movimentos sociais-
sindicais, Organiza¢cbes nao —governamentais e outros (BRASIL, 2012). A producéo
de materiais didaticos para a populagdo campesina é de grande valia, pois “a
perspectiva da Educacdo do Campo é exatamente a de educar as pessoas que
trabalham no campo, para que se encontrem, se organizem e assumam a condicao
de sujeitos da direcao de seu destino” (CALDART, 2004, p. 6).

2.4 ENSINO POR INVESTIGACAO

Muitos cursos de licenciatura ainda apresentam curriculos pautados,
majoritariamente, no ensino tradicional e técnico fazendo com que haja um abismo
entre a teoria e a pratica, induzindo os futuros professores a perpetuarem a ideia de
gue saber os contetdos é saber ensinar. Nesse cenario, esses professores utilizardo
meétodos obsoletos e que n&do contribuirdo para o processo de ensino e aprendizagem
de seus estudantes, fortalecendo o ensino tradicional (SUART & MARCONDES,
2018).

Segundo Ledo (1999), no método tradicional de ensino o aluno € visto como
sujeito capaz de armazenar conhecimentos, em que 0 processo de ensino € resumido
e o0 aluno “armazena” apenas os resultados desse processo, dessa forma a escola

apenas transmite o conhecimento enquanto o aluno, de forma passiva, os acumulam,
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assim “evidencia-se o carater cumulativo do conhecimento humano, adquirido pelo
individuo por meio de transmisséo, de onde se supde o papel importante da educagéo
formal e da instituicdo escola” (MIZUKAMI, 1986, p. 3).

Na perspectiva do ensino tradicional € o saber do professor que prevalece, e é
ele que organiza e estrutura a forma como o contetido sera transmitido (LEAO, 1999),
evidenciando que o professor “detém o poder decisorio quanto a metodologia,
conteudo, avaliacdo, forma de interagdo na aula etc.” (MIZUKAMI, 1986, p. 4). Nas
aulas tradicionais geralmente é utilizado o método expositivo, que “ caracteriza-se
essencialmente pela comunicacdo verbal, envolvendo um processo no qual ha
transmissao e recepgdo de mensagem entre professor e aluno” (GONCALVES, 1984,
p. 122), salientando que é o docente que transmite o conhecimento e os conteudos
sdo memorizados e reproduzidos a partir de modelos prontos (Mizukami, 1986).

Segundo Suart e Marcondes (2018), a partir da necessidade de possibilitar o
aluno a desenvolver o pensamento critico, essa realidade passa a mudar apos o
crescente interesse de pesquisadores em abordagens e estratégias de ensino que
substituam o ensino tradicional, no qual as proprias criticas direcionadas a esse
método possibilitaram o surgimento das novas propostas educativas para subsidiar o
ensino nas escolas (LEAO, 1999).

Em 1950, nos Estados Unidos o ensino de ciéncias passou a utilizar a
investigacdo, com o intuito de tornar a ciéncia atrativa aos estudantes e que estes
passassem a valoriza-la (CLEMENT, ET AL. 2015). Segundo Barcellos e Coelho
(2019), o ensino nas escolas ndo ocorre de forma contextualizada, o que distancia a
ciéncia ensinada na escola do cotidiano dos alunos, resultando em uma percepg¢éo da
ciéncia como algo sem sentido, sendo lembrada apenas através de suas formulas e
modelos prontos a serem reproduzidos no ambiente escolar.

Para Mourédo e Sales (2018), o ensino por investigacdo é uma forma didatica
de tornar o estudante o sujeito central do processo de ensino, criando meios que o
permita ser capaz de resolver problemas, pois “ a perspectiva do ensino com base na
investigacdo possibilita o aprimoramento do raciocinio e das habilidades cognitivas
dos alunos, e também a cooperacao entre eles, além de possibilitar que compreendam
a natureza do trabalho cientifico” (ZOMPERO & LABURU, 2011, p. 68).

O ensino por investigacdo comeca quando o professor propde um problema, a
fim de estimular seus estudantes e fazé-los se interessarem pelos contetdos que
serdo ensinados (MOURAO & SALES, 2018). Dando continuidade a essa abordagem,
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deve haver a investigacdo cientifica, que ocorre a partir da elaboragéo de hipoteses
pelos estudantes, que passam a buscar dados e analisa-los, no qual todo o processo
ocorre sob orientagcdo do professor e em parceria com o0s demais estudantes
(BARCELLOS & COELHO, 2019). A Base Nacional Comum Curricular na area de

ciéncias da natureza e suas tecnologias, propde que:

Os processos e praticas de investigacdo merecem também destaque especial
nessa area. Portanto, a dimenséo investigativa das Ciéncias da Natureza
deve ser enfatizada no Ensino Médio, aproximando os estudantes dos
procedimentos e instrumentos de investigagdo, tais como: identificar
problemas, formular questdes, identificar informacdes ou variaveis
relevantes, propor e testar hipéteses, elaborar argumentos e explicacdes,
escolher e utilizar instrumentos de medida, planejar e realizar atividades
experimentais e pesquisas de campo, relatar, avaliar e comunicar conclusées
e desenvolver acdes de intervencdo, a partir da andlise de dados e
informacdes sobre as teméticas da area (BRASIL, 2017, p. 550).

Para Sasseron (2015), a investigacao cientifica permite ao estudante a
capacidade de fazer o estudo das ciéncias com base nos conhecimentos cientificos e
coloca-los em pratica, corroborando com a nova Base Nacional Comum Curricular,
que afirma que “aprender Ciéncias da Natureza vai além do aprendizado de seus
conteudos conceituais” (BRASIL, 2017, p. 547).
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3. METODOLOGIA

O trabalho tem caréater qualitativo, com abordagem analitica e explicativa, que
segundo Gil (2008), esse tipo de pesquisa tem como finalidade descrever as
caracteristicas de populacdes ou fendmenos, através de instrumentos padronizados

para a coleta de dados.

3.1 COLETA DE DADOS

Nesta etapa da pesquisa foi realizada uma visita em uma escola localizada na
zona rural de Pedro Il — PI, a fim de se identificar o livro didatico de biologia utilizado
na escola. Apos a identificacdo do livro, foram selecionados os contetdos de ecologia
de dois capitulos para a analise, capitulo 17 — Relacdo entre 0s seres vivos e capitulo
19 — Distribuicdo dos organismos na biosfera.

Considerando as limitacbes do livro didatico no contexto da educacédo do
campo este trabalho também buscou avaliar uma SEI (Sequéncia de Ensino
Investigativo) (ANEXO A), como ferramenta de base para o ensino de conteudos de
ecologia, proposta por Farias (2020, no prelo).

A Sequéncia de Ensino Investigativo avaliada foi sobre o conteado Biomas, no
qual a partir dela podem ser abordados os temas: caracteristicas do cerrado e animais
caracteristicos do cerrado. A partir de elementos que comp&em sua estrutura, a SEI
visa mostrar a importancia do ponto de vista mediante a caracterizacao e preservacao
da natureza.

A SEI sera descrita em etapas para melhor entendimento como mostra o anexo
A. Tem duracédo de 3h/ aula de 50 minutos cada. A sua problematica esta pautada na
consideracdo da diversidade do cerrado e é feita através de uma questdo: A
diversidade do Cerrado é consideravel em relacdo a Amazénia?

Para a aplicacdo da SEI sao utilizados materiais acessiveis, como imagens do
cerrado que representem a temporada seca, que podem ser retiradas da internet ou
do livro didatico, um texto base (Cerrado de Well Figueré) e imagens do cerrado na

estacao chuvosa.
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3.2 ANALISE DE DADOS

Para a execucdo da analise de dados foi realizada uma pesquisa bibliografica
a fim de se encontrar critérios para a analise do livro didatico. Os critérios utilizados
foram os de Vasconcelos e Souto (2003), que passaram por adaptacdes necessarias
para que os objetivos deste trabalho fossem alcancados. O livro foi analisado quanto
ao seu conteudo tedrico, recursos visuais e atividades complementares propostas.

Na andlise do conteudo tedrico buscou-se identificar se o livro estimula a
problematizacéo, contextualizacdo do conteido com a realidade dos alunos do campo

e nivel de atualizacdo dos textos (Quadro 1).

Quadro 1- Critérios para analise do conteudo tedrico do livro didatico de biologia.

Parametro Fraco Regular Bom Excelente

O livro apresenta linguagem
adequada aos alunos do
campo?

Estimulo a problematizacéo

Contextualizacéo dos
conteudos com a realidade
dos estudantes

Sim N&o

Apresenta textos
complementares?

Fonte: adaptado de Vasconcelos e Souto (2003).

Quanto aos recursos visuais, considerando que os livros ndo apresentam
apenas linguagem textual, mas também outros recursos como figuras, gréaficos e
tabelas, buscou-se analisar esses recursos quanto a qualidade das ilustracoes,
possibilidade de contextualizacdo com a realidade dos estudantes das escolas do
campo e o grau de relacdo da ilustracdo com as informacgdes contidas no texto
(Quadro 2).

Quadro 2- Critérios para analise dos recursos visuais do livro didatico de biologia.

Parametros Fraco Regular Bom Excelente

Qualidade das
ilustracbes
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Possibilidade de
contextualizagao com
o cotidiano dos
estudantes

Grau de relacdo com
as informacgodes
contidas no texto

Sim N&o

Induzem a

interpretagéo

incorreta?
Fonte: adaptado de Vasconcelos e Souto (2003).

Em relacdo as atividades complementares propostas, a andlise buscou
identificar se as atividades propostas no livro permitem a contextualizacdo e
problematizacdo do conhecimento (Quadro 3).

Quadro 3- Critérios para analise das atividades complementares propostas no livro
didatico de biologia.

Atividades Sim Nao

PropGe atividades no final do capitulo/tema?

As questdes priorizam a problematizagao?

As atividades propostas consideram a
realidade dos estudantes?

As questdes propostas permitem ao aluno
contextualizar as respostas com a realidade
gue o cerca?
Fonte: adaptado de Vasconcelos e Souto (2003).

Para a avaliacdo das Sequéncias de Ensino Investigativas utilizou-se a
ferramenta Diagnostico de Elementos do Ensino de Ciéncias por Investigacdo
(DEENCI), de Cardoso e Scarpa (2018). A ferramenta de avaliacdo foi adaptada
conforme os interesses dessa pesquisa. E importante ressaltar que a SE| avaliada
nao foi aplicada, portanto, a avaliacéo foi feita de acordo com as possibilidades de
aplicacao, ja que para se considerar uma sequéncia de ensino investigativo efetiva
leva-se em consideragéo topicos referentes a estrutura da investigagéo, o nivel de
abertura da investigacéo e o suporte oferecido aos estudantes pelo professor. Esses
aspectos estéo relacionados com o delineamento da proposta de investigacéo e sua
aplicacado em sala de aula, considerando que o sucesso da aplicagao da SEI depende
do seu planejamento pelo professor (CARDOSO & SCARPA, 2018).
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Quadro 4- Ferramenta - Diagnostico de Elementos do Ensino de Ciéncias por
Investigacédo (DEENCI) utilizada para avaliacdo da sequéncia de ensino investigativo.

Itens Avaliacdo e comentarios
Tema Elemento Explicacdes ou exemplos P A NA
o
(T
& Os alunos sédo
S Al o
g professor introduzidos a um topico
Z estimula o de investigagao, ttm o
g interesse gacao,
S dos alunos | interesse despertado
o sobre o ~ .
3 . e/ou sao engajados
S tépico de
= investigacdo | em um desafio
<
Itens Avaliacéo e
Explicagdes ou exemplos comentarios
Elementos A NA
Formalizagdo de um
Bl.1Haa problema amplo e/ou de
» definicéo de questdo especifica sobre
o
C ’ . 7
c_:ﬁ o problema e/ou 0 topico que sera
ge) : .
2 g questo de investigado. O problema ou
© S | L questdo deve focar em
2 o | investigacao _ _
> g objetos, organismos e eventos
(@]
= 2 do mundo natural e deve
g | S
o o,
> a permitir que os estudantes
@ 5 coletem e analisem dados
o
'g_ que possibilitem o
<_ desenvolvimento de
m explicacdes sobre fenbmenos
cientificos
A NA
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B1.20
professor
envolve os
alunos na
definicdo do
problema e/ou
guestao de

investigacao

O professor incentiva 0s
alunos a delimitar problema
e/ou questdo de
investigacao.

organismos, amostragem,
medidas, coleta de
informagdes em livros,
pbsteres ou sites e outros
procedimentos nao
relacionados ao controle de
variaveis.

o P A NA
] , .,
i) B2.1 Hda Os termos hipotese e
>
&’ definicdo de previsdo se referem a
% hipotese e/ou formalizagcéo de ideias que
‘§_ previsdo paraa | serdo colocadas a prova
T investigacao durante a investigacao.
AN
i)
Itens Avaliacéo e
Explicagdes ou exemplos comentarios
Elementos P A NA
(V)] . ~
p Em pr imen n
2 B3.1 Ha a procedimentos nao
E experimentais, o professor
o o definicio de | define e/ou incentiva os
k= = rocedimentos alunos a pensar em
o GE) P processos de geracdo de
l§~ S | de dados que podem envolver
i) % . i - observacéo, descrigcéo e/ou
o | g |'"Vestigacao identificagdo de
= o fendbmenos ou
((U m
2
(@]
o
<
)
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B3.2 Os
procedimentos
de investigacao
definidos séo
apropriados ao
problema e/ou

Os procedimentos
definidos permitem que
os alunos investiguem o
problema ou respondam a

pergunta de investigacao.

C. Incentivo a comunicacéo e ao trabalho

em grupo

guestao
P A NA
B4.1 Ha a Para responder a pergunta e
2 possibilidade ou/problema e testar a
§ de coleta de hipétese e/ou previsdo, ha
° dados durante | & coleta de dados.
E a investigagao
S
o
Itens Avaliacdo e
ExplicacGes ou exemplos comentarios
Elementos P A NA

C1 O professor
encoraja 0s
alunos a
trabalhar de
forma

colaborativa em

grupo

O professor incentiva o
trabalho coletivo, propondo
gue todos os alunos dos
grupos participem das
atividades, dividam materiais,
se organizem na realizac¢éo
das tarefas e discutam sobre
0 que estdo fazendo e
como explicar os achados.

Fonte: adaptado de Cardoso e Scarpa (2018).
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A ferramenta de avaliagdo possui 8 categorias relacionadas a estrutura da SEI.
Os elementos da avaliagdo focam, principalmente, em como o professor apoia o
processo de investigagdo. Como mostra no Quadro 4, a DEENCI apresenta os
seguintes temas:

e (A) Introducédo a investigacao: contém elementos que verificam a ocorréncia
de estimulo aos estudantes em relacdo a um topico de investigacao;

e (B) Apoio a investigacao dos alunos: apresenta 6 elementos organizados nos
subtemas problema/questao, hipotese/previséo, planejamento e coleta de
dados. Através dessa subdivisdo € possivel examinar a presenca de etapas
investigativas relacionadas a esses subtemas na proposta analisada;

e (C) Incentivo a comunicacéo e ao trabalho em grupo: apresenta um elemento
gue auxilia na avaliacdo da ocorréncia de trabalho coletivo na comunicacéo e
construcéo de conhecimentos.

A segunda coluna do quadro traz explicacdes ou exemplos para cada um dos
elementos, que sdo utilizados como indicadores, e que se encontrados na SEl,
demonstram que aquele elemento esta presente.

Os elementos puderam ser avaliados como presente (P), ausente (A) e néo
aplicavel (NA), como mostrado no Quadro 4, com a possibilidade de comentarios que
justifiguem e qualifiguem a avaliacdo. Um elemento é considerado presente, quando
evidenciado sua ocorréncia no material analisado; ausente, quando ndo ha elementos
e informa¢des que demonstram a presenca do elemento; ou como nao aplicavel,
guando néo for possivel fazer sua avaliacao.

A estrutura, nivel de abertura e acdes docentes que oferecem suporte aos
estudantes na investigacao devem ser considerados no planejamento e realizagao do
ensino de ciéncias por investigacao, sendo possivel que a ferramenta de avaliacdo
auxilie na avaliacdo de propostas investigativas (CARDOSO & SCARPA, 2018).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 ANALISE DO CONTEUDO TEORICO DO LIVRO DIDATICO

A partir da andlise do conteudo teorico do livro didéatico foi possivel constatar
gue a linguagem adotada nédo se adequa aos alunos do campo, apresentando termos
de dificil entendimento, nos quais nédo sao disponibilizados em glossario ao final do
capitulo, dificultando a compreensdo de termos desconhecidos ou que ndo fazem
parte da realidade do estudante. De acordo com Ferreira e Machado (2016),
disponibilizar o significado de termos utilizados ainda no capitulo é importante por
facilitar a compreensao do assunto estudado.

O conteudo tedrico apresenta um estimulo a problematizacao fraco, pois o livro
nao disponibiliza meios que despertem o senso de investigacdo dos estudantes,
apresentando em seus textos conceitos predefinidos, sem que o estudante considere
o conhecimento prévio e relacione o conteuddo com seu dia a dia.

A contextualizacdo dos conteudos com a realidade dos estudantes é regular,
na qual hA momentos em que o livro explana seus conceitos com exemplos totalmente
alheios a realidade do estudante do campo, mostrando exemplos de outras regides
do Brasil ou de outros continentes do mundo.

Berbat e Feij6 (2016), afirmam ser importante a contextualizacdo dos
conteudos programaticos do livro didatico com a realidade que cerca os estudantes
do campo, dando sentido a produc¢éo do conhecimento e desenvolvimento critico para
0 exercicio da cidadania, valorizando a cultura de sua terra.

Ao retratar o bioma caatinga, o livro 0 descreve como uma regiao “quente e
seca, de clima semiarido, com baixo indice pluviométrico e estacdo de seca
prolongada”, sem citar as belezas e formas de desenvolvimento econdmico e
sustentavel na regido, o que pode desencadear uma percepg¢ao preconceituosa por
parte dos proprios estudantes da regido semiarida e demais regides do pais.

O livro apresenta textos de apoio com exemplificagbes ou extensdo dos
conteudos abordados nos capitulos.

Vasconcelos e Souto (2003), afirmam que textos de apoio podem proporcionar
um conhecimento mais atualizado ao estudante, por apresentarem situagdes que

muitas vezes estdo associadas de forma direta a sua realidade.
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4.2 ANALISE DOS RECURSOS VISUAIS DO LIVRO DIDATICO

As ilustracbes apresentadas no livro sdo de boa qualidade, nitidas e bem
distribuidas nas péaginas. Todas apresentam legenda autoexplicativa e fonte.

Segundo Silva (2019), as imagens em um livro didatico tém como funcgéo
melhorar a compreenséo do contetdo tedrico, auxiliando o estudante na criagdo de
um modelo mental do assunto abordado, ou ainda incentivar a leitura, tornando o
processo menos exaustivo. As imagens presentes no livro didatico devem ser de facil
compreensao, seguidas da fonte, apresentar legendas autoexplicativas e estarem
expostas conforme o conteudo tedérico a qual se referem (VASCONCELOS E SOUTO,
2003).

A possibilidade de contextualizacdo com a realidade de alunos do campo é
regular, uma vez que o livro faz uso de imagens de animais, para exemplificar as
relacdes ecoldgicas, que ndo sao pertencentes a fauna brasileira (Figura 1) ou sao
encontrados apenas em outras regifes do pais (Figura 2), distanciando-se da
realidade do aluno, sem possibilitar a contextualizacdo do conteido com a realidade

do estudante do campo, 0 que pode comprometer uma aprendizagem efetiva.

Figura 1- Imagem do livro didatico de biologia utilizada para
exemplificar relagdes ecoldgicas (cooperacao entre mamiferos).

mento) vigiam a entrada

. T as atividades.
Fonte: Nigel Dennis/photo Researchers/Latinstock (2013).



34

Figura 2- Imagem do livro didatico de biologia utilizada para
exemplificar relacdes ecolégicas (sociedade entre mamiferos).

Mico-ledo-dourado (25 cm a 35 cm de comprimento,
fora a cauda) cata piolhos de companheiro.
Fonte: Fabio Colombini/ Acervo do fotégrafo (2013).

Para Bierhalz e Fonseca (2016), ensinar ciéncias através da realidade local,
considerando a cultura da regido e 0s aspectos presentes na vivéncia do estudante
do campo tornam o processo de ensino e aprendizagem mais significativo,
evidenciando que o ensino no campo deve considerar a realidade e saberes da
comunidade local.

As imagens tém um bom grau de relagdo com as informag@es contidas no texto,
sempre proximas ao contetdo tedrico ao qual se referem. N&o se considera que as
imagens podem induzir a uma interpretacao incorreta do contetdo, mas em alguns
casos podem distancia-lo da realidade do estudante, comprometendo a assimilacdo

satisfatdria do contetdo.
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4.3 ANALISE DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES PROPOSTAS

Ao final de cada capitulo o livro apresenta atividades complementares. Das 44
questbes distribuidas entre os dois capitulos analisados, 38 sdo objetivas e 6

subjetivas, como mostra a Figura 3.

Figura 3- Quantidade de questbes objetivas e subjetivas das
atividades complementares dos capitulos sobre ecologia,
analisados do livro didatico de biologia.

Questoes
40
30
20

10

Objetivas Subjetivas

As questdes objetivas possuem um grau de problematizacéo fraco, no qual os
estudantes apenas julgam as alternativas como certa ou errada. As questbes
subjetivas permitem o estudante elaborar meios para demonstrar seu conhecimento.

Segundo Bierhalz e Fonseca (2016), o estudante deve estar no centro do
processo de aprendizagem, no qual sua participacdo ndo se reduza a apenas
observar, mas que possa desenvolver o senso de reflexdo, explicacdo e criacao de
hipéteses que Ihe permita desenvolver uma investigacao cientifica.

A possibilidade de contextualizacdo das respostas com a realidade dos alunos
€ baixa, considerando que a maioria das questdes sdo objetivas, portanto ja trazem
respostas prontas.

Vasconcelos e Souto (2003), destacam que os livros didaticos ainda priorizam
muito a memorizacdo de termos cientificos e conceitos, o que é evidenciado
principalmente nas atividades propostas para o exercicio do conhecimento dos
estudantes.

A Ultima atividade do capitulo 19 permite uma maior contextualizacdo do
conteudo estudado com a realidade do aluno, pois incentiva a pesquisa em grupo

acerca dos biomas brasileiros, evidenciando suas plantas, animais tipicos, as
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mudancgas que ocorrem e como elas afetam a fauna e flora, bem como as acdes
humanas que podem contribuir para a resolucdo dos problemas encontrados na
pesquisa.

Para Vasconcelos e Souto (2003), o ensino de ciéncias deve desenvolver
meios que possibilitem os estudantes formarem sua bagagem cognitiva, no qual essa
formacdo seja desenvolvida através de situacdes que promovam a investigacao,
evidenciando a importancia do conhecimento cientifico, promovendo uma relacao
entre a ciéncia aprendida na escola e a ciéncia presente no dia a dia, auxiliando o

estudante a tomar decisdes individuais e coletivas.

4.4 AVALIACAO DA SEQUENCIA DE ENSINO INVESTIGATIVA PROPOSTA

A avaliacdo da SEI esta apresentada no quadro 5.

Quadro 5- Avaliacdo da Sequéncia de Ensino Investigativo.

Itens Avaliacdo e comentarios

Tema Elemento Explicacdes ou exemplos P A NA
@]
© . . . ~
4 Os alunos séo O topico de investigacéo
> Alo
g professor introduzidos a um topico | esta presente, o estimulo
> estimula o . A . L ,
c . de investigagéo, ttm o ao interesse ¢é feito
o interesse
9 dos alunos | interesse despertado através de  recursos
S sobre o ~ . . .
2 L e/ou sao engajados visuais relacionados ao
S topico de
= investigacdo | em um desafio conteudo.

A.
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B. Apoio ainvestigacado dos alunos

B1. Problema/questao

Itens Avaliacdo e comentarios
Elementos Explicacbes ou exemplos P A NA
Formalizacdo de um
3 problema amplo e/ou L i
Bl.l1Haa A problematizacéo esta
de questdo especifica _
definicéo de presente, formalizada
sobre o0 topico que , .
problema através de uma questao

e/ou questao

serd investigado. O
problema ou questéo deve

acerca do tépico

e/ou questao
de

investigacao

investigado.

de focar em objetos,
investigacéo organismos e eventos do

mundo natural e deve

permitir que os estudantes

coletem e analisem dados

que possibilitem o

desenvolvimento de

explicagdes sobre

fendmenos cientificos
B1.20 P A NA
professor O professor incentiva os
envolve os alunos a delimitar problema
alunos na elou questdo de O envolvimento dos alunos
definicdo do investigacao. no problema esta presente,
problema 0 problema esta delimitado

no bioma que faz parte
diretamente da realidade

dos alunos.
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B3.2 Os
procedimentos
de investigagao
definidos séo
apropriados ao
problema e/ou

guestao

Os procedimentos
definidos permitem que
os alunos investiguem o
problema ou respondam a

pergunta de investigacgao.

NA

P A NA
o
uT o
‘g B2.1 Haa Os termos hipétese e
q_) N . R g sge oA
i definicéo de previsdo se referem a | A possibilidade de definicao
~ . 7 7
% hip6tese efou | formalizacdo de ideias que | d& hipotese esta presente,
9 previsdo para | serdo colocadas & prova a SEI propde uma questao
T ainvestigacdo | durante a investigago. norteadora para a
2 formulacao de hipoteses.
Itens Avaliacéo e
Explicagdes ou exemplos comentarios
Elementos P A NA
B31 Ha a |EM procedimentos ndo A definicao de
experimentais, o professor _
definicdo de | define e/ou incentiva os procedimentos de
, alunos a pensar em investigacdo esta
procedimentos processos de geracdo de dad
de dados que podem envolver presente, os dados
0 . . N observacéo, descricao e/ou poderdo ser levantados
= Investigagao identificacdo de .
S R a partir da observacgao
= fendbmenos ou o
0 o organismos, amostragem, de recursos visuais.
S S medidas, coleta de
2 % informacgdes em livros,
s | T posteres ou sites e outros
2 |5 procedimentos n&o
§ o relacionados ao controle de
c ™ variaveis.
= m
3
2
(@]
(@8
<
)

Os procedimentos
apropriados estédo
presentes, permitindo a
investigacao do

problema.
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B4.1 Ha a Para responder a pergunta e
2 possibilidade ou/problema e testar a
§ de coleta de hipotese elou previsdo, ha | A possibilidade da coleta
2 | dados durante |2 coleta de dados. de dados esta presente,
Ej a investigacao a partir da coleta de
3 dados é possivel
Eg responder ao problema
proposto.
Itens Avaliacéo e
Explicacbes ou exemplos comentarios
Elementos P A NA

C1 O professor
encoraja 0s
alunos a
trabalhar de
forma

colaborativa em

grupo

C. Incentivo a comunicacéo e ao trabalho em
grupo

O professor incentiva o
trabalho coletivo, propondo
gue todos os alunos dos
grupos participem das
atividades, dividam materiais,
se organizem na realizagéo
das tarefas e discutam sobre
0 que estdo fazendo e
como explicar os achados.

O incentivo ao trabalho
em grupo esté presente,
o trabalho coletivo esta
presente nas fases de
levantamento de dados
do texto base, na
construcao das
afirmacoes e

socializacao.

Fonte: adaptado de Cardoso e Scarpa (2018) pelo autor.

A estrutura da Sequéncia de Ensino Investigativo apresenta todos os elementos
descritos na ferramenta Diagndéstico de Elementos do Ensino de Ciéncias por

Investigagdo (DEENCI), Os elementos presentes foram analisados por etapas da
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estrutura da SEI (Tabela 1), as quais estdo expostas na Descricdo das Etapas do
ANEXO A.

Tabela 1- Elementos presentes, por etapa, na Sequéncia de Ensino Investigativo avaliada,
de acordo com o DEENCI.

Etapas da SEI Elementos Presentes
Etapa 1 Al

Etapa 2 Al

Etapa 3 Bl.1eB1.2

Etapa 4 B2.1eCl1

Etapa 5 B3.1

Etapa 6 B3.2

Etapa 7 B3.2eB4.1

Etapa 8 B4.1

Etapa 9 C1l

Fonte: Préprio Autor (2021).

Nas etapas 1 e 2 a SEIl avaliada apresenta elementos que possibilitam o
professor despertar o interesse dos estudantes acerca do tema da aula, a partir do
uso de elementos visuais, pelos quais os alunos sédo estimulados a levantar dados
através da observacao.

De acordo com Solino e Sasseron (2018), os problemas didaticos tedricos sao
agueles apresentados a partir da observacéo de ideias, textos e imagens, que podem
ser utilizados para darem inicio a uma sequéncia de ensino.

Na etapa 3 ha a problematizacdo, a SEIl apresenta uma questdo de
investigacdo especifica sobre o tema da aula. Na etapa 4 ha uma questao norteadora,
gue os estudantes usardo para formular suas hipoteses a partir da formalizacéo de
ideias que serdo testadas com a investigacdo. As etapas 3 e 4 evidenciam o
envolvimento dos estudantes na definicho do problema, uma vez que ele se
contextualiza com a realidade.

Segundo Carvalho (2018), os principais procedimentos considerados
importantes na construcdo de uma SEI sdo o grau de liberdade que o professor
fornece ao estudante e a elaboracéo do problema proposto. O problema é que vai

despertar o interesse dos estudantes, permitindo a manifestacdo do raciocinio,
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enquanto a liberdade encoraja os estudantes a exporem seus raciocinios atraves da
argumentacao.

Nas etapas 5, 6 e 7 estédo definidos procedimentos de investigacdo, em que 0
professor, de forma néo experimental, incentiva os estudantes a prosseguirem com a
investigacdo e a continuarem gerando dados através da observacgéo e identificacéo
de fendbmenos. Na SEI avaliada a identificacdo de fendbmenos é feita pelos alunos em
uma musica que se relaciona com o tema da aula. Através desses procedimentos 0s
estudantes poderao responder a questdo de investigacao, coletar dados e testar suas
hipoteses.

As etapas 8 e 9 da Sequéncia de Ensino Investigativo evidenciam o incentivo
ao trabalho coletivo, envolvendo todos os estudantes na atividade, promovendo a
discusséo e explicacdo dos achados ao longo da SEI.

O problema apresentado na SEI deve ter relagdo com a realidade do estudante,
se tornando interessante e proporcionando a busca por solugbes, através de
procedimentos experimentais (laboratério) ou ndo experimentais (textos, reportagens,
imagens etc.), propiciando o teste de hipéteses, formulacdo de resultados e
apresentacao das respostas socialmente (BELLUCCO & CARVALHO, 2014).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos resultados foi possivel observar que o livro didatico ainda
apresenta falhas em sua estrutura quando se trata da educacédo do campo, ha qual
h& uma distancia entre os contetados abordados no livro com a realidade dos
estudantes atendidos por essa modalidade de ensino.

Diante dessa constatacdo € relevante que os livros didaticos passem a
considerar todas as realidades das diferentes regides do Brasil em sua estrutura,
fazendo uso de exemplos abrangentes, mas também especificos de algumas regides,
a fim de aproximar o estudante da escola do campo ao conhecimento, por meio de
sua realidade, promovendo a contextualizacao.

A partir da avaliacdo da Sequéncia de Ensino Investigativo, € possivel
evidenciar a importancia da utilizacdo de outros recursos didaticos juntamente com o
livro, a fim de despertar o interesse do estudante, dando sentido a ciéncia aprendida
na escola, possibilitando sua utilizacdo no dia a dia.

Através da avaliacdo da estrutura da SEI foi possivel identificar os elementos
necessarios para considera-la um recurso eficaz na promoc¢ao da educacao cientifica
atraves da investigacéao.

A divulgacao dessa pesquisa permite contribuir como base te6rica para novas
pesquisas futuras, bem como a utilizacdo e producdo de materiais que contribuam
para a melhoria da educacéo no campo, considerando a realidade do aluno, tornando-
0 protagonista dos processos educativos e promovendo 0O respeito e uma nova

percepc¢ao acerca do campo.
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ANEXO A — SEQUENCIA DE ENSINO INVESTIGATIVO BIOMAS

Biomas

Temas abordados:

» Caracteristicas do Cerrado

» Animais caracteristicos do cerrado

O cerrado do ponto de vista de um mineiro, surpreende pela descricdo das
maravilhas deste bioma, em muitas reportagens Brasil a fora o cerrado é visto como
um lugar morto, seco, quase sem representatividade. Nesta SEI os estudantes
poderdo entender como o0 ponto de vista € importante para caracterizacdo e
preservacao da natureza.

Duracéao: 3h/aula de 50 min cada

Problemética: A diversidade do Cerrado é consideravel em relagdo & Amazénia?

Materiais:

* Imagens do Cerrado pesquisadas na internet ou do proprio livro didatico, que
representem a temporada seca;

» Texto Base: Cerrado de Well Figueré (Anexo 07);

* Imagens do Cerrado pesquisadas na internet representando a estacado chuvosa.

Quadro Sintese

Etapa Aula Tema/ Conceito Descricéo da Atividade
1 Viséo do Cerrado pelo Exposicado de imagens sobre o
1 Brasil Cerrado
2 Levantamento de Levantamento das caracteristicas
dados das imagens
3 Problematizagéao A viséo do Cerrado é representativa
ou distorcida da realidade?
4 Hipoteses O que motiva a visao generalista do
cerrado?
5 Apresentacao do texto Reproducao do texto
2 base
6 Levantamento de Formacéao dos grupos e
dados do texto levantamentos de dados do texto
7 Tarefa extraclasse Atividade individual de pesquisa
8 3 Construcgao de Andlise em grupo dos dados
afirmacoes coletados
9 Socializacao Exposicao das afirmacgbes do grupo
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Descricao das Etapas

Etapa 1: Previamente o professor devera pesquisar imagens do cerrado, € possivel
perceber que, até mesmo na maioria dos livros didaticos, a pesquisa corresponde a
imagens de seca, de um ambiente pobre e sem vida, geralmente com mata seca, sem
animais e as vezes em chamas.

Etapa 2. Os estudantes deverdo ser instruidos a anotar as caracteristicas mais
marcantes das imagens, neste momento o professor deve instrui-los a anotar as
caracteristicas das imagens, sem interferéncia da vivéncia do estudante.

Etapa 3: Os estudantes, ainda individualmente, deverdo escrever um pequeno texto
que responda a questdo: A visdo do Cerrado € representativa ou distorcida da
realidade? O professor devera instigar os estudantes a justificar as respostas nas
linhas finais do texto.

Etapa 4: O professor dividird a turma em grupos, 5 grupos no maximo, obedecendo a
equivaléncia de componentes por grupo e visando heterogeneidade, os estudantes
deverdo agrupar os pontos mais relevantes das respostas, que agora sera uma por
grupo e tentar explicar (levantar hipoteses) o porqué desta visdo generalista de um
cerrado seco e sem vida.

Etapa 5: Os grupos devem ser refeitos e o professor pedird que os estudantes com
caderno e caneta na mao, oucam a musica atentamente e anote 0s pontos mais
interessantes que observarem.

Etapa 6: Os dados anotados por cada estudante serdo agrupados e sera feita uma
ficha do grupo, esta com os pontos relevantes da musica, é esperado que 0s
estudantes expressem a visdo do autor, a beleza que ele destaca nas flores e nos

cantos das aves.

Etapa 7: O professor devera solicitar que os grupos facam uma pesquisa nhos meios
disponiveis, internet ou livros de modo que se preencha a tabela:

Repteis Aves Peixes Anfibios Mamiferos

Grupo 1
Grupo 2
Grupo 3
Grupo 4
Grupo 5
Cada grupo ficara responsavel por pesquisar a quantidade de espécies de cada

grupo animal encontrado no Cerrado e na Amazoénia.

Etapa 8: O professor devera coletar os dados de cada grupo e expor no quadro, 0s
estudantes deverdo comparar a quantidade de espécies animais e espera-se que
perceba que apesar de ser representado como um bioma morto o Cerrado € bastante
rico em vida animal. Cada grupo devera explicar o porqué do Cerrado ser
representado como bioma morto apesar dos dados coletados nas imagens, na musica
e na internet.

Etapa 9: Cada grupo devera ser representado e explicar a problematica tema da aula.
Durante a socializacdo devera ser iniciado um debate e o professor poderd interferir
guando os estudantes sairem do foco.
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Proposta de Avaliacao

Para a avaliacdo o professor podera levar em consideragédo a percepc¢ao dos
estudantes em relacdo ao preconceito com o cerrado, a participacdo nos grupos e a
realizacdo de todas as etapas. Também poderd solicitar o texto escrito antes e que se
faca um apds a aula, a comparacao entre o ponto de vista do estudante pode ser um
aspecto avaliativo. Socialmente o professor podera trabalhar a questao do preconceito
e avaliar a capacidade do estudante de expandir conhecimentos ao expressar o
quanto o preconceito € prejudicial até mesmo no investimento de pesquisas.

Consideracoes

O professor poderé intervir com informagfes sobre o cerrado sofrer incéndios
naturais e a Amazonia néo, instigando os estudantes a tentar explicar este fenémeno,
o Cerrado é seco e a Amazdnia umida. Temas como o Cerrado ser uma “floresta
invertida“ com raizes bem mais profundas que “buscam® a agua nos lencéis freaticos
enquanto na Amazoénia as raizes serem mais superficiais e utilizar esses dados para
guestionar aos estudantes quais arvores sdo mais interessantes para se plantar na
calcada ou em projetos de arborizacdo urbana, uma arvore tipica do Cerrado ou da
Amazonia?

As informacfes dadas devem se ajustar ao planejamento do professor, varias
sdo as formas de se abordar o ensino dos biomas utilizando o texto base proposto,
dados coletados e caracteristicas percebidas pelos préprios estudantes.

O objetivo geral desta SEI é se entender que, apesar das particularidades, todo
bioma é rico do seu modo e deve ser estudado, talvez a quantidade de espécies
conhecidas na Amazonia seja maior pelo fato de ser um bioma que chame mais
atencdo, sendo importante que se estude, sim, mas também que seja dada a devida
importancia aos outros biomas

Fonte: Farias (2020, no prelo).



