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A MATEMATICA NO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NA UNIDADE
ESCOLAR MUNICIPAL EM SALGADA: O ENSINO DAS QUATRO OPERACOES

Ezilene de Oliveira Rodrigues?
Ana Paula Monteiro de Moura?

RESUMO

O presente artigo analisa as metodologias e recursos didaticos utilizados por uma
professora ao trabalhar as quatro operacdes matematicas na Unidade Escolar
Municipal Em Salgada, situada no municipio de Dirceu Arcoverde, no Estado do Piaui.
Para alcance do objetivo geral, foram delineados os seguintes objetivos especificos:
Identificar as metodologias e recursos didaticos utilizados pela professora ao trabalhar
as quatro operagcfes matematicas no 6° ano do Ensino Fundamental e Compreender
como a professora desenvolve o ensino das quatro operacfes matematicas. Como
embasamento tedrico utilizou-se autores como: D’ Ambrosio (2005), Grando (2004),
Prestes (2015), Carvalho e Vinholi Junior (2021), Libaneo (2013), dentre outros. A
pesquisa adotada foi embasada na abordagem qualitativa, do tipo exploratéria, tendo
como procedimentos técnicos a pesquisa de campo e entrevista, que teve como
instrumento o questionario. O sujeito investigado foi uma professora de matematica
da referida escola. A pesquisa possibilitou concluir que a professora desenvolve,
mesmo com limitagbes, algumas metodologias como o0 jogo e a resolucdo de
problemas e faz uso de recursos didaticos como o livro, cartaz e a tabuada como
suporte. Contudo, a mesma nao possui formacdo na area e a Secretaria municipal
nao oferece formacéo aos docentes da rede de ensino.

Palavras-chave: Matematica; ensino; quatro operacoes.

ABSTRACT

This article analyzes the methodologies and didactic resources used by a teacher
when working the four mathematical operations in the Municipal School Unit in
Salgada, located in the municipality of Dirceu Arcoverde, in the State of Piaui. In order
to reach the general objective, the following specific objectives were outlined:
Identifying the methodologies and teaching resources used by the teacher when
working with the four mathematical operations in the 6th year of Elementary School
and Understanding how the teacher develops the teaching of the four mathematical
operations. As a theoretical basis, authors such as: D'Ambrdésio (2005), Grando (2004),
Prestes (2015), Carvalho and Vinholi Junior (2021), Libaneo (2013), among others,
were used. The adopted research was based on the qualitative approach, of the
exploratory type, having as technical procedures the field research and interview,
which had the questionnaire as instrument. The subject investigated was a
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mathematics teacher at that school. The research made it possible to conclude that
the teacher develops, even with limitations, some methodologies such as the game
and problem solving and makes use of didactic resources such as the book, poster
and the multiplication table as a support. However, she does not have training in the
area and the Municipal Secretariat does not offer training to teachers in the education
network.

Keywords: Mathematics; teaching; four operations.
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1 INTRODUCAO

O ensino da matemética consiste na base do desenvolvimento intelectual do
ser humano desde o surgimento da humanidade, de modo que eles transmitiam
informacdes de contagem do dia-a-dia dos mesmos e, por méritos de necessidades
do convivio, foram aparecendo os numeros, simbolos, geometria, medidas e outros.

Com o passar dos tempos o ensino da matematica foi se aprimorando, uma
vez que o seu desenvolvimento pressupfe a utilizacdo de métodos especificos
buscando conhecer objetos de estudo bem definidos. Assim, os métodos e,
consequentemente, os resultados obtidos, se referem a questionamentos claramente
identificados e constituem um corpo nomeado de conhecimento. Nesta perspectiva,

Ao refletir sobre o Ensino da Matematica é importante que o professor
identifiqgue suas principais caracteristicas, aplicacdbes e métodos,
conhecendo e compreendendo a realidade de seus alunos, sua
bagagem social e tenha consciéncia de sua prépria concepgcao para
com esta ciéncia. (OLIVEIRA; MIRANDA; MOREIRA, 2017 apud D’
AMBROSIO, 2005, p. 103).

Para os autores, o professor precisa conhecer seus alunos e quais suas
necessidades, pois a realidade dos alunos € diversa e cada um traz consigo vivéncias
e/ou experiéncias individuais que poderéo contribuir para um melhor desempenho dos
mesmos no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, o presente estudo parte da seguinte probleméatica: Como ocorre o
ensino das quatro operagfes matematicas no 6° ano do Ensino Fundamental na
Unidade Escolar Municipal Em Salgada? Assim, pretende-se analisar as metodologias
e recursos didaticos utilizados pela professora ao trabalhar as quatro operacdes
matematicas nesta escola, situada no municipio de Dirceu Arcoverde, no Estado do
Piaui, no que se refere a compreensdo do conteudo de Matematica, mais
especificamente, as quatro operagfes, de modo a propiciar a aprendizagem dos
alunos.



No que concerne aos objetivos especificos, estes foram delineados da
seguinte forma: Identificar as metodologias e recursos didaticos utilizados pela
professora ao trabalhar as quatro operacbes matematicas no 6° ano do Ensino
Fundamental e Compreender como a professora desenvolve o ensino das quatro
operacfes matematicas.

A escolha do tema e as motivagOes para a realizagdo desta pesquisa se
deram pelas experiéncias profissionais como professora de Matematica ha dezoito
anos nesta escola onde, pelas vivéncias em sala de aula percebe-se que muitos
alunos demonstram dificuldades no ensino da Matematica, até mesmo em conteudos
considerados basicos como, por exemplo, as quatro operagdes matematicas.

Dentre as hip6teses que podem interferir negativamente no ensino da
matematica supde-se: a falta de entendimento dos conteudos seja pela auséncia de
conhecimentos basicos da disciplina, abordagem inadequada do estudo da tabuada,
pela maneira como € desenvolvido o ensino da matematica em sala de aula, pela
atuacao de professores de matematica sem que tenha uma formacao na area, dentre
outros.

A pesquisa teve como fundamentacgao tedrica os autores: D’ Ambraésio (2005),
Prestes (2015), Carvalho e Vinholi Junior (2021), Lib&neo (2013), dentre outros. E,
guanto aos aspectos metodoldgicos, a mesma encontra-se embasada na abordagem
qualitativa, do tipo exploratoria, tendo como procedimentos técnicos a pesquisa de
campo, por meio da observacdo, e entrevista, sendo utilizado o questionario como
instrumento, e como sujeito investigado uma professora de matematica que atua no
6° ano do Ensino Fundamental da referida escola.

Portanto, para alcance dos objetivos propostos fez-se necessario discutir
sobre o ensino da matematica, métodos de ensino e as metodologias para, na
sequéncia, identificar as metodologias mais utilizadas para trabalhar o ensino das
guatro operacdes matematicas fazendo uma correlacdo com a préatica docente a partir
das observacdes realizadas em sala de aula e as respostas coletadas no questionario.

2 O ENSINO DA MATEMATICA

O ensino da matematica pressupfe a utilizagdo de métodos de ensino
aprendizagem que serdo desenvolvidos pelo professor, de modo a utilizar
procedimentos de ensino, em diferentes modalidades, com o objetivo de mediar os
conteudos de acordo com a necessidade de cada aluno. Pois, conforme Libaneo
(2013, p. 150) “o professor, ao dirigir e estimular o processo de ensino em fungao da
aprendizagem dos alunos, utiliza intencionalmente um conjunto de acdes, passos,
condi¢cBes externas e procedimentos, a que chamamos de métodos de ensino”.

Desenvolver os contedos matematicos com o intuito de relacionar com o dia-
a-dia dos alunos propiciando uma estrutura adequada para o ensino da matematica
torna-se necessario. Contudo, Carvalho e Vinholi Junior ressalta que:

O ensino de matemética no Brasil, tradicionalmente, se d& por meio de
uma postura didatico-pedagdgica tradicionalista, isto €, se da pautado



nos referenciais tedricos de estados e municipais e seguindo
religiosamente os manuais didaticos. Professores, qualquer que seja o
tempo de experiéncia profissional, demonstram significativo receio de
modificar o0 status quo da sala de aula: explicagcdo do conteudo,
realizacdo de listas intermindveis de exercicios e resolucdo de
problemas; problemas estes que nao fazem parte do contexto de vida
do estudante. (CARVALHO; VINHOLI JUNIOR, 2021, p. 42).

Dependendo dos meios que os professores abordam, o ensino de matematica
pode contribuir para a consolidacdo do conhecimento pelos alunos. Contudo, os
autores ressaltam que ha uma prevaléncia do ensino tradicional nas aulas de
matematica como, por exemplo, realizacdo de aulas expositivas, resolucéo de listas
de exercicios e de problemas que nem sempre fazem parte da vida do educando.

Nessa perspectiva, faz-se necessario repensar o ensino da matematica. 1sso
porque, a educacao escolarizada age diretamente na estrutura cognitiva do aluno que
ja possui em sua estrutura 0os conhecimentos, e na falta destes, o professor age com
estratégias didaticas (métodos de ensino) que facilitem essa assimilagcéo, tornando-a
significativa. Sobre a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, de acordo com
Paix&o e Ferro (2021),

s

O conceito central da teoria de Ausubel é o de aprendizagem
significativa, entendida como um processo em que as nhovas
informagfes ou novos conhecimentos interagem com um aspecto
relevante existente na estrutura cognitiva inicial do aluno. Ou seja, um
contetdo é aprendido de forma significativa quando se articula com
outras ideias, conceitos ou proposicdes relevantes e inclusivos
disponiveis na estrutura cognitiva do sujeito, funcionando como
ancoras. Nessa interagcdo, ocorre um processo de modificagdo mutua
tanto da estrutura cognitiva prévia como do material que € aprendido.
(PAIXAO; FERRO, 2021, p. 113)

De acordo com Carvalho e Matos (2021, p. 99) a “...] aprendizagem
académica € adquirida por recepcdo, enquanto os problemas do cotidiano séo
solucionados através de aprendizagem por descoberta”. Isso se da num processo de
longa data, refletindo toda a sua vida de estudante na teoria a partir da utilizacdo de
procedimentos de aprendizagem, para que haja uma aprendizagem significativa.
Assim,

A educacao em geral depende de variaveis que se aglomeram em
direcdes muito amplas: a) o aluno que estd no processo educativo,
como um individuo procurando realizar suas aspira¢des e responder
as suas inquietacdes; b) sua insercdo na sociedade e as expectativas
da sociedade com relagdo a ele; ¢) as estratégias dessa sociedade
para realizar essas expectativas; d) os agentes e 0s instrumentos para
executar essas estratégias; e€) o conteddo que é parte dessa
estratégia. (D'AMBROSIO, 2005, p. 105).



Para o autor, a educacéao precisa estar ligada ao processo educativo do aluno,
possibilitando um engajamento entre a sociedade, professor e o académico, que
devem estar articulados aos costumes e vivéncias do alunado.

O engajamento entre as diferentes variaveis, estimula uma nova proposta
pedagdgica dos professores instigados a se tornarem educadores pesquisadores.
Nesse contexto, o professor € convidado a pesquisar 0 ensino que teoriza, tornando
o ensino de matematica mais proximo das questdes sociais.

Trabalhar o ensino da matematica de forma dindmica e contextualizada
colabora para que os alunos, diante de questdes matematicas do cotidiano, possam
adequar diferentes maneiras de aprender, exigindo dos professores a mediacao deste
ensino, pois na resolugéo de problemas, por exemplo:

[...] os alunos lidam com as questdes matematicas e também as
caracteristicas que possibilitam a adequacao ou a elaboracao de uma
ou mais formas de ensino diferente para atender as maneiras com as
guais os estudantes lidam com determinadas questdes matematicas.
(PRESTES, 2015, p. 28)

Desse modo, busca-se novos métodos e metodologias de ensino com novas
tecnologias através de avaliacdo, entendida por Prestes (2015), como capazes de
mediar 0os processos de ensino e aprendizagem de matemética através da pratica
pedagdgica dos professores.

Na busca de compreender como ocorre 0 ensino das quatro operacdes
matematicas no 6° ano do Ensino Fundamental na Unidade Escolar Municipal Em
Salgada, fez-se necessario discutir sobre os métodos de ensino como proposto no
subtopico seguinte.

2.1 OS METODOS DE ENSINO

Os métodos de ensino sdao usados com frequéncia pelas instituicoes
escolares buscando progresso e diferentes formas para auxiliar na aprendizagem dos
alunos. Conforme Libaneo (2013), o conceito de método de ensino consiste no
caminho para atingir um objetivo. Isso porque:

Os métodos de ensino, portanto, ndo se reduzem a quaisquer
medidas, procedimentos e técnicas. Eles decorrem de uma concepgéo
de sociedade, da natureza da atividade pratica humana no mundo, do
processo de conhecimento e, particularmente, da compreensdo da
pratica educativa numa determinada sociedade. (LIBANEO, 2013, p.
166)



O modo como os métodos de ensino € desenvolvido nas instituicdes escolares
depende das normas internas adotadas. Com isso, o professor ira buscar novos
meétodos e técnicas para mediar os conhecimentos aos discentes, favorecendo
positivamente o desenvolvimento do ensino e possibilitando aos mesmos um
conhecimento critico da realidade vivenciada.

Para isso, os professores precisam de uma formacao inicial e/ou continuada
gue proporcione a aquisicdo de conhecimentos diversos, pois os métodos de ensino
ndo sdo validos como um Unico modelo a ser trabalhado, uma vez que existe uma
variedade de métodos que possibilitam a aquisicdo de novos conhecimentos.

De acordo com Libaneo (2013, p. 176), na organizacdo do trabalho docente
“[...] o professor seleciona e organiza varios métodos de ensino e varios
procedimentos didaticos em funcdo das caracteristicas de cada matéria”. Assim, 0s
professores necessitam planejar os procedimentos didaticos de acordo com o0s
objetivos-conteldos-métodos adequados da matéria, em consonancia com as
particularidades dos alunos para o alcance dos objetivos propostos.

Dentre os procedimentos didaticos € possivel evidenciar a manipulacdo de
objetos, a solucdo de problemas, estudo dirigido, pesquisa e outros. Contudo,
conforme Libaneo (2013, p. 174), os professores precisam ter clareza que o0s
procedimentos didaticos utilizados “somente sédo validos se estimulam a atividade
mental dos alunos”. Isso porque, em vez de “aprender fazendo”, devem [...] “aprender
pensando naquilo que faz”. Pois:

[...] Os métodos correspondem, assim, a sequéncia e atividades do
professor e dos alunos. Supdem objetivos do professor e 0s meios e
formas de organizacdo do ensino de que dispbe, e
concomitantemente, os objetivos dos alunos e a ativacdo das suas
forcas mentais. (LIBANEO, 2013, p. 169)

De acordo com o autor, as formas de organizacdo sdo baseadas em
sequéncias de atividades de ensino para inserir o aluno no mundo do conhecimento,
possibilitando, na medida do possivel, uma articulacdo de estratégias de ensino que
levem em consideracao a realidade dos educandos.

Compreender sobre os métodos de ensino pressupde o entendimento das
diferentes metodologias que podem subsidiar o ensino da matematica, metodologias
estas que serdo abordados a seguir.

2.1.1 As metodologias e o ensino da matematica

As metodologias de ensino sdo um agrupamento de métodos e instrucdes que
buscam desenvolver habilidades para possibilitar o ensino. Pois, de acordo com
Pontes (2019, p. 2), “os conteudos de matematica na educagéo basica devem passar



por um criterioso processo de reformulacédo e deve ser repensado através destas
novas técnicas apresentadas na educagao matematica”.

Dessa forma, podemos observar que esse processo de reformulacdo precisa
ser repensado, dialogado e analisado entre alunos, professores e demais
responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem na busca por novas
competéncias e habilidades de ensino na matemética, a fim de estabelecer uma
educacéo basica de qualidade. Isso porque:

[...] A sociedade esta em constante evolucdo e transformacédo e a
pratica docente caminha em sentido oposto acreditando em solu¢cdes
conservadoras, metddicas e ultrapassadas. Enquanto os professores
repassam seus conhecimentos no quadro negro ou utilizam livros
didaticos com exercicios e atividades, muitas vezes sem uma relacao
com o cotidiano, seus alunos acessam de forma instantanea seus
celulares e computadores com respostas prontas para suas
indagacdes e inquietudes. (PONTES, 2019, p. 2)

Partindo dessa perspectiva, o ensino deve estar em constante evolucéo, o
gue demanda a utilizagcédo de novas formas de ensinar e pressupde o desenvolvimento
de metodologias diferenciadas e adequadas nas diferentes etapas de ensino. Dentre
as metodologias existentes para o ensino da matematica vale ressaltar: a resolucéo
de problemas; os jogos matematicos; a histéria da matematica e, a modelagem
mateméatica. Na sequéncia, serdo apresentadas e discutidas as metodologias
mencionadas.

A comecar pela resolucéo de problemas, esta consiste numa metodologia que
tem como objetivo aprimorar o ensino da matematica, na medida em que busca o
envolvimento de todos na realizacdo de formas e estratégias, a fim de facilitar o
processo de ensino e aprendizagem. Exemplo disso, vale ressaltar o método de Polya.

Segundo Polya (1995), existem quatro fases para resolver um problema de
matematica de forma eficiente. Sdo elas: 1. Compreender o Problema (CP); 2.
Designar um Plano (DP); 3. Executar o Plano (EP) e 4. Retrospecto do Problema (RP).

Inicialmente é preciso indagar para compreender o problema (CP): O que é
necessario para resolvé-lo? Quais suas variaveis e incognitas? Na sequéncia, é
designado um plano (DP) a partir de novas indagacdes: Esse problema é conhecido?
Como as variaveis estédo correlacionadas? Quais estratégias devemos usar para sua
resolucao?

Em seguida, executa-se o plano (EP), buscando verificar cada passo da
execucao e demonstrar que a acdo do plano esté correta. E, por ultimo, faz-se um
retrospecto do problema (RP) onde é possivel verificar o resultado encontrado e,
assim, chegar a uma resolucéo eficiente do problema matemético.

Portanto, a inclusdo desse método é de fundamental importancia para que o
aluno adquira conhecimentos relacionados ao ensino das quatro operacdes, pois
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possibilita a utilizacdo de estratégias facilitadoras para resolver problemas
matematicos, podendo envolver situa¢des do cotidiano dos alunos.

Uma outra metodologia bastante utilizada para trabalhar o ensino das quatro
operacdes matematicas refere-se ao jogo. Pois, por meio do jogo, os alunos passam
a observar e compreender o conteiddo abordado, desde as orientacbes e
entendimento das regras do jogo, seu desenvolvimento e a finalizagdo do mesmo.
Neste sentido:

O jogo pelo seu carater propriamente competitivo, apresenta-se como
uma atividade capaz de gerar situacdes - problema "provocadoras",
nos quais o aluno necessita coordenar diferentes pontos de vista,
estabelecer varias relacdes, resolver conflitos e estabelecer uma
ordem. Aperfeicoar-se no jogo significa joga-lo operatoriamente,
considerando todos esses aspectos. (GRANDO, 2004, p. 25).

A autora ressalta que o jogo consiste numa disputa onde o aluno, em processo
de formacao, pode aprender competindo. Pois, 0 jogo é capaz de gerar situacées-
problemas que pode provocar no aluno o desejo de aprender matematica, na medida
em que é possivel desenvolver diferentes habilidades, como o raciocinio Idgico, e
construir um dialogo de parcerias onde, mesmo estando presente o carater
competitivo, todos acabam adquirindo novas experiéncias.

Porém, o jogo pode gerar certa concorréncia entre os alunos, além de existir
apenas um ganhador. Por isso, tal metodologia precisa ser bem planejada e bastante
discutida entre os sujeitos envolvidos, pois algumas situacées no decorrer do jogo
podem provocar nos mesmos emoc¢des de medo, de tristeza, de magoa, de raiva e de
inseguranca, embora a ludicidade se faca presente durante a desenvolvimento do
mesmo.

Quanto a histdria da matematica, esta ressalta a necessidade de um trabalho
continuo de geracdo apoOs geracdo, pois tais conhecimentos sdo passados por
diversos povos até chegar aos dias atuais. Desse modo, D’ Ambrésio (2005) ressalta
que:

Ao longo da histéria se reconhecem esforgos de individuos e de todas
as sociedades para encontrar explicacoes, formas de lidar e conviver
com a realidade natural e sociocultural. Isto deu origem aos modos de
comunicagdo e as linguas, as religibes e as artes, assim como as
ciéncias e as matematicas, enfim a tudo o que chamamos
conhecimento. (D'AMBROSIO, 2005, p. 107)

O autor ressalta que a matematica se faz presente na vida da humanidade,
ao longo da historia e, por isso, reconhece os esforgos das diferentes sociedades em
busca de aperfeicoamento do conhecimento, o que torna inegével a contribuicdo da
histéria para o ensino da matematica que vem sendo desenvolvido nas instituicoes
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escolares. Utilizar-se da historia da matematica para explicar situacdes vivenciadas
no cotidiano dos alunos, torna-se imprescindivel para estabelecer comparacdes entre
0s conteudos matematicos e situacdes vividas no dia-a-dia do aluno.

E, no que concerne a modelagem matemética, os autores Lutz, Bona e
Fonseca (2017) compreendem o uso da modelagem matematica como metodologia
de ensino, pois:

A Modelagem Matematica € a Matematica por exceléncia, pois as
origens das ideias centrais sdo o resultado da busca da explicacdo
dos fatos observados na vida real. Partindo da conceituacdo desse
método até chegar a sua aplicacdo em problemas complexos e
sofisticados, demonstramos como a modelagem foi e pode ser
aplicada as mais diversas situa¢des com distintos graus de dificuldade
e precisao. (LUTZ; BONA; FONSECA, 2017, p. 59)

Nesse processo de ensino estima-se a necessidade de inter-relacionar a
mateméatica e a modelagem, visando a ideia de buscar resultados da vida auténtica
das pessoas para 0s conhecimentos matematicos, orientando na aplicacdo de
problemas a fim de explicar o que se deve incluir dentro e fora da matematica.

Elencadas as principais metodologias para o ensino da matematica, o
subtdpico seguinte apresentara as metodologias que mais se adequam ao ensino das
guatro operacoes.

2.1.1.1 As metodologias e o ensino das quatro operacoes

A matematica requer um olhar diferenciado para a proporcionalidade de
atividades, como: jogos de tabuleiro, jogo da memoria, jogo de dado, domind, bloco
de construcdo e outros, que buscam avan¢os no desenvolvimento de técnicas de
ensino, podendo oferecer uma diversidade de recursos didaticos que possibilitem o
aprendizado das quatro operacdes pelos alunos. Dentre as metodologias elencadas
anteriormente, seréo discutidas para auxiliar na compreensao do ensino das quatro
operacfes matematicas duas delas: 0s jogos e a resolucédo de problemas.
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Quanto a utilizacdo dos jogos, Grando (2004) ressalta a importancia das
regras a serem cumpridas durante a realizacdo dos mesmos. Assim,

[...] o reconhecimento das regras do jogo, pelos alunos, pode ser
realizado de varias formas: explicadas pelo professor ou lidas pelos
alunos ou, ainda, identificadas mediante a realizacdo de véarias
simulacdes de partidas, onde o professor pode jogar algumas partidas
com um dos alunos, que aprendeu previamente o jogo, e 0s alunos
restantes tentam perceber as regularidades nas jogadas e identificam
as regras do jogo. (GRANDO, 2004, p. 51)

A participacdo dos alunos no processo educacional através de jogos
matematicos torna-se capaz de mediar o conhecimento, podendo facilitar o ensino
das quatro operacfes e contribuir para aprendizagem dos mesmos, como também
desenvolver valores, emogdes, pensamentos, sentimentos e outros. Assim, por meio
dos jogos é possivel trabalhar ndo apenas conteudo, mais também o emocional dos
discentes.

Assim como 0s jogos, a resolucdo de problemas contribui, significativamente,
para o ensino das quatro operacdes. Nessa perspectiva, Grando (2004, p. 41) ressalta
que as “estratégias de calculo mental, utilizadas pelos alunos no seu cotidiano séo,
na maioria das vezes, bem diferentes dos métodos de célculo aprendidos em
aritmética na escola”.

O autor Silva (2013, p. 29) afirma na linguagem matematica “que o dobro de
um numero mais trés unidades € igual a treze”. Logo, na linguagem exata temos que
escrever da seguinte maneira: 2 . x + 3 = 13. Com este problema pode-se perceber,
matematicamente, que a proposta do autor € um problema envolvendo as operacdes
adicao e a multiplicagéo.

Isso demonstra a necessidade de articular o cotidiano dos alunos com o0s
conteudos trabalhados em sala de aula, de forma especifica, o ensino das quatro
operac0Oes. Para isso, o professor necessita de uma formacéo continuada atrelada as
experiéncias profissionais vivenciadas, tornando o aluno o protagonista do processo
de ensino e aprendizagem.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Para Minayo (1993), a pesquisa consiste numa atividade considerada basica
das ciéncias, uma vez que sua indagacao busca solucionar problemas especificos da
realidade. Assim a pesquisa adotada foi embasada na abordagem qualitativa do tipo
exploratoria, visto que a mesma permite chegar ao resultado esperado, ou pelo
menos, formular uma hipétese.

Este trabalho se classifica conforme os procedimentos técnicos como:
pesquisa qualitativa, do tipo exploratéria, e pesquisa de campo, onde foi utilizado
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guestionario com perguntas abertas. A pesquisa teve como sujeito investigado uma
professora de matematica que atua no 6° ano do Ensino Fundamental, na Unidade
Escolar Municipal Em Salgada, l6cus da pesquisa. Vale ressaltar que o sujeito da
pesquisa foi evidenciado no trabalho com o pseudénimo “Malba Tahan”.

Para desenvolvimento do trabalho de campo, o0 mesmo foi organizado em
duas etapas: Na primeira etapa foram realizadas as observa¢es no ambiente escolar
e, de maneira especifica observada a pratica da professora ao trabalhar as quatro
operacdes matematicas. As observacBes foram realizadas nos dias 26 e 28 de
setembro e nos dias 03, 05 e 10 de outubro do ano de 2022.

E, na etapa seguinte, foi aplicado, no dia 01 de novembro do mesmo ano, o
guestionario, composto por 10 questfes, que buscou identificar e compreender as
metodologias e recursos didaticos utilizados pela professora no ensino das quatro
operac0Oes a partir da percepcao da entrevistada. As respostas coletadas por meio do
questionério foram comparadas com as observacbes realizadas em campo e
fundamentadas teoricamente no item posterior, correspondente aos resultados e
discussoes.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

As respostas coletadas durante a pesquisa de campo, por meio da aplicagéo
de questionario, foram analisadas e comparadas no intuito de alcancar os objetivos
do trabalho, bem como elucidar a questdo norteadora da pesquisa: Como ocorre 0
ensino das quatro operacfes matematicas no 6° ano do Ensino Fundamental na
Unidade Escolar Municipal Em Salgada, situada no municipio de Dirceu Arcoverde,
no Estado do Piaui.

A comecar pela identificacao profissional do sujeito da pesquisa. Malba Tahan
possui Graduacdo em Pedagogia, com formacdo concluida no ano de 2017 e pés-
graduacdo em Psicopedagogia Institucional. Atua como professora na area de
formacéo ha 3 anos e, ha 1 ano, leciona nas turmas de 6° e 7° ano, como professora
de Matemética na escola, l6cus da pesquisa.

Evidenciou-se que a professora leciona matematica sem que tenha uma
formacdo na éarea, mas, segundo ela, consegue lecionar mesmo néo tendo
experiéncia na area de exatas e, no momento da observacdo em sala, foi possivel
perceber que a professora, mesmo com limitagdes, busca proporcionar o ensino de
matemaética levando em consideracéo a realidade do alunado.

Dando sequéncia a analise das respostas coletadas com a aplicacdo do
questionério, primeiramente, Malba Tahan foi questionada quanto a utilizagdo de
métodos de ensino diferentes utilizados em suas aulas de Matemética. A entrevistada
respondeu que utiliza e mencionou que faz uso de cartazes, jogo de dominé e a
tabuada como suporte.

Ao mencionar a tabuada como suporte, vale ressaltar que, durante as
observacdes verificou-se que em uma das paredes da sala de aula tinha um cartaz
contendo a tabuada. Diante disso, questiona-se: como a tabuada pode ser trabalhada
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em sala de aula? Apenas disponibilizando em forma de cartaz na sala ou fazendo uso
de outros recursos didaticos como material dourado, abaco, outros?

Analisando ainda a resposta da docente percebe-se que a mesma menciona
alguns recursos didaticos, como jogo de domind, tabuada, e cartaz, para se referir aos
métodos de ensino. Isso demonstra a auséncia de um entendimento tedrico entre
método de ensino e recursos didaticos. Pois, conforme Libaneo (2013) o método de
ensino consiste numa acao pontual, especifica. Como exemplo, vale ressaltar o
Método de Polya. J& os recursos sdo os meios utilizados pelo professor no
desenvolvimento do conteddo, como exemplo, ressalta-se os jogos: domind, baralho,
xadrez, dama, abaco, tangram, outros).

Malba Tahan afirmou em questionario que faz uso de jogos, como por
exemplo, o domind. Contudo durante as observac¢des néo foi possivel vivenciar como
a mesma desenvolve o jogo em sala. Mas, como evidenciado por Grando (2004), ao
utilizar o jogo como uma metodologia, é preciso que o professor oriente os alunos
guanto as regras do mesmo, uma vez que 0 jogo consiste numa disputa onde o aluno,
em processo de formacao, pode aprender competindo.

No jogo, é possivel gerar situacdes-problemas que, por um lado, pode
provocar no aluno o desejo de aprender matemética. Mas, por outro lado, pode gerar
certa concorréncia entre os alunos. Assim, tal metodologia precisa ser bem planejada
e bastante discutida entre os sujeitos envolvidos, e ndo apenas deixar os alunos
jogarem aleatoriamente.

Ao ser questionada se a professora faz uso de métodos de ensino para
trabalhar as quatro operacfes matematicas, a mesma afirmou que sim, e mencionou
que utiliza o quadro, livro didatico e jogo de domind (quando trabalha a adicéo,
subtracao, multiplicacédo e divisdo). Mais uma vez a professora menciona 0s recursos
didaticos para se referir aos métodos de ensino.

Na sequéncia, a professora foi questionada quanto ao uso de recurso didatico
para ministrar o ensino das quatro opera¢des. A mesma afirmou que utiliza e cita o
livro didatico, além de outros materiais como o 4baco e material dourado. Evidenciou-
se também na resposta que a professora utiliza atividades orais e escritas para avaliar
o aprendizado dos alunos.

Durante as observacdes foi possivel perceber que a professora utiliza
bastante tempo da aula apenas para responder as atividades no quadro e depois 0s
alunos fazem a transcricao para o caderno. Isso porque, muitos alunos nao realizam
as atividades que séo propostas para casa.

Um outro aspecto importante na fala da professora diz respeito a avaliacédo da
aprendizagem, onde a mesma afirma que utiliza atividades orais e escritas para
avaliar o aprendizado dos alunos. Contudo, ndo explicitou o carater das avaliacdes,

isto é, processual, formativa e participativa ou mesmo continua, cumulativa e
diagnostica.

Na sequéncia, a professora foi indagada sobre o uso do livro didatico durante
as aulas de Matematica e se utiliza alguma metodologia ou recurso didatico para
auxiliar na contextualizacdo e desenvolvimento do conteddo trabalhado. Nesse
aspecto, a mesma afirmou apenas que, ao usar o livro didatico procura utilizar como
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suporte o cartaz. E ao final informou ainda que todos os alunos possuem o livro
didatico.

Com o intuito de compreender melhor sobre a relacdo entre o ensino das
guatro operacOes e sua articulagdo com o cotidiano dos alunos, a professora foi
guestionada se, ao trabalhar o ensino das quatro operagfes, busca articular o
contetido com situagdes do cotidiano dos alunos. A mesma respondeu positivamente
e evidenciou alguns exemplos que costuma utilizar durante o ensino das quatro
operagdes como: ir ao mercado e a criagdo de animais.

Sobre a relacdo do ensino da matematica com acdes realizadas no cotidiano,
a mesma relatou que quando os alunos vao a mercado, o0s mesmos estdo usando a
matematica, pois na compra de qualguer objeto do cotidiano ha um aprendizado sem,
muitas vezes, nem se dar conta que estdo usando matematica. Para contextualizar
esta situacao a professora mencionou como exemplo: se um aluno for ao mercado e
comprar 2 quilogramas (kg) de arroz, nesse caso é possivel trabalhar o uso de
dinheiro matematicamente com as adi¢c6es e multiplicacdes da seguinte forma: se 1
quilograma (kg) de arroz custa 5,80 reais, entdo € possivel fazer os seguintes calculos
matematicos: 5,8 + 5,8 = 11,60 ou 5,8 x 2 = 11,60.

Buscando se apropriar um pouco mais sobre o ensino das quatro operacoes,
Malba Tahan foi questionada se os alunos possuiam dificuldades de aprendizagem.
A resposta evidenciou que sim e que as principais dificuldades sdo na divisao e
multiplicacdo. Contudo, durante as observacdes, verificou-se que os alunos
apresentaram dificuldades na interpretacao de questdes envolvendo a adi¢éo.

Neste mesmo contexto, Malba Tahan foi questionada se ja teve dificuldades
ao ministrar algum contetdo de Matematica. A mesma respondeu que, apesar de nao
possuir formacdo em matematica, ndo sentia dificuldades para lecionar a disciplina.
E, quando questionada se a mesma participava de alguma formacgéo oferecida pela
Secretaria Municipal, esta informou que a Secretaria ndo oferece formacao.

Apesar de ndo possuir formacdo na area exata, a mesma afirmou néo
apresentar nenhuma dificuldade em administrar as aulas. Porém, durante as
observacdes foi possivel evidenciar que a professora desenvolve os contelldos com
limitacdes, com foco nas desenvolvimento das atividades do livro didatico.

Outro aspecto preocupante diz respeito a auséncia de formacao a ser ofertada
pela Secretaria municipal. Pois, o érgéo deveria proporcionar formacéo continua para
todos os professores da rede, independente do professor ser ou nao formado na area
que leciona.

E, na ultima indagacéao feita a professora, buscou evidenciar se, apesar do
pouco tempo de atuacdo como professora de Matematica na escola, a mesma
conseguia evidenciar melhoria nos indices de aprendizagem dos alunos ao trabalhar
as quatro operagfes matematicas. A mesma respondeu que:

Melhorou um pouco, devido ao pouco tempo que estou atuando nessa
area pude perceber a pequena evolugdo que tiveram na adi¢édo e na
subtracdo. Ja na divisdo e multiplicacdo apresenta dificuldade de
aprendizagem (MALBA TAHAN, 2022).
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Fica evidente que para uma melhor atuacdo dos professores, 0s mesmos
necessitam ndo somente de uma formacgédo inicial, mas também uma formacéo
continuada, pois € na formacdo que o professor adquire conhecimentos tedricos
necessarios para utilizar, em sua pratica docente, métodos, metodologias e recursos
didaticos que venham auxiliar positivamente no processo de ensino-aprendizagem,
colaborando assim, para o desenvolvimento dos envolvidos e contribuindo para o
aprendizado dos alunos.

Além disso, o professor precisa proporcionar um ambiente que seja motivador
para o desenvolvimento dos seus alunos e possa desenvolver uma aula com
gualidade e responsabilidade, mediando o processo de ensino e aprendizagem do
discente na busca de solu¢des possiveis diante dos desafios a serem superados.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgédo Basica (2013, p.
58), o professor precisa: “saber orientar, avaliar e elaborar propostas, isto €, interpretar
e reconstruir o conhecimento”. Portanto, a formacao inicial e continuada faz-se cada
vez mais necessaria, pois o professor exerce papel primordial ao ser o mediador do
processo ensino-aprendizagem.

5 CONSIDERACOES POSSIVEIS

O presente trabalho desenvolvido sob o titulo “A matematica no 6° ano do
Ensino Fundamental, na Unidade Escolar Municipal em Salgada: o ensino das quatro
operacdes”, teve como objetivo geral analisar as metodologias e recursos didaticos a
partir da préatica da professora ao abordar as quatro operacfes matematicas. Sendo
gue, para o alcance deste objetivo foi realizada pesquisa de campo na referida escola,
localizada na zona rural do municipio de Dirceu Arcoverde-PlI.

Para coleta de dados, foram utilizados questionario e observa¢des em sala de
aula, visando compreendermos como a professora desenvolve o ensino das quatro
operacdes matematicas, além de identificar e analisar as metodologias e recursos
didaticos utilizados pela mesma ao trabalhar este contetudo.

A pesquisa evidenciou que a professora, mesmo sem uma formacao na area,
tenta trabalhar de forma que possa ser coerente dentro do seu exercicio da profissao.
Contudo, percebeu-se a dificuldade que a mesma detém para intervir nos diferentes
contextos que envolvem o ensino das quatros operagdes, de modo a utilizar métodos,
metodologias e recursos didaticos que contribuam para aprendizagem dos alunos.

Verificou-se ainda que a professora tem dificuldade em diferenciar métodos
de ensino e recursos didaticos, tendo em vista a auséncia de fundamentacao e
conhecimento tedrico sobre a tematica. Acredita-se que isso se deve, em grande
medida, pela falta de uma formacéo inicial e continuada na area em que atua.

Possuir uma formacéo inicial e continua na area de atuacao é imprescindivel,
pois ter a experiéncia de trabalhar as quatro operacdes em sala de aula, o professor
pode até dar conta de ministrar esses conteldos, porém sentira a necessidade de
aprimorar, cada vez mais, seus conhecimentos, para que possa mediar o
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conhecimento aos seus educandos em suas particularidades e necessidades
educativas.

Durante as observacgdes e respostas coletadas por meio do questionario foi
possivel compreender como a professora desenvolve o ensino das quatro operacées
matematicas. Isso porque, a partir do momento em que a mesma afirma que, se
tivesse uma formacao na area ou uma formacgéo continuada, teria um conhecimento
tedrico sobre o0 assunto e, assim, auxiliaria melhor seus discentes.

Contudo, além de ndo ter uma formacdo inicial na area que atua, a Secretaria
municipal ndo oferta formacao continuada, especifica da matematica, aos professores
da rede. Mesmo nao tendo esse apoio, a professora tenta, dentro das possibilidades,
articular os conteudos matematicos a realidade dos alunos.

Ao perceber que os seus educandos, em sua grande maioria, ndo conseguiam
desenvolver operacfes matematicas basicas, a docente buscava trabalhar contetdo,
relacionando com situagdes do cotidiano, como: ir ao mercado e a contagem dos
animais.

Contudo, apenas relacionar os conteldos matematicos com situacdes
vivenciadas no dia-a-dia dos alunos, sem a utilizacdo adequada de metodologias e
recursos didaticos e sem uma fundamentacéo tedrica nem formacdo continuada,
impossibilita a realizacdo de um planejamento adequado das aulas, prejudicando
assim, o desenvolvimento dos educandos.

Durante as observacfes, bem como a partir das respostas coletadas no
questionério, foi possivel identificar que a professora utiliza algumas metodologias
como, por exemplo, o0 jogo e a resolucdo de problemas. Quanto ao jogo a mesma
afirmou que utiliza o dominé. Porém, durante as observacdes nado foi possivel
vivenciar como a mesma desenvolve 0 jogo em sala. E quanto a resolucédo de
problemas foi possivel evidenciar, durante as observagfes, o uso desta metodologia
guando a professora questionou os alunos sobre o uso do dinheiro quando 0s mesmos
iam ao supermercado ou a simples contagem dos animais.

E no que concerne aos recursos didaticos utilizados pela professora, a mesma
mencionou que fazia uso do livro didatico, cartazes e a tabuada como suporte.
Todavia, a forma como a professora utiliza a tabuada como suporte, estando disposta
em uma das paredes da sala de aula, leva-nos a perceber as limitagdes que esta
apresenta quanto ao uso de recursos didaticos. Além disso, durante as aulas
observadas evidenciou a prevaléncia do uso do livro em detrimento de outros recursos
didaticos.

Portanto, este trabalho foi relevante e significativo, pois oportunizou vivenciar,
como pesquisadora, a realidade de uma sala de aula, compreendendo como séo
desenvolvidas as aulas de matematica, identificando suas limitagbes e refletindo
sobre a necessidade de uma formacao inicial e continuada para uma atuagao
profissional qualificada, que oportunize a formacdo de sujeitos capazes de
compreender criticamente a realidade, promovendo assim, uma aprendizagem
significativa.
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APENDICE A - Questionario contendo perguntas e respostas

Trabalho de Conclusao de Curso da Licencianda em Matematica Ezilene de
Oliveira Rodrigues

Orientadora: Prof2. Ma. Ana Paula Monteiro de Moura
Titulo do Trabalho: A MATEMATICA NO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NA

UNIDADE ESCOLAR MUNICIPAL EM SALGADA: O ENSINO DAS QUATRO
OPERACOES

Escolha um pseudbnimo para sua identificacéo durante a escrita do trabalho e anélise

dos dados isuiestéo: nome de alﬁuma autora referéncia da area da Mateméticai.

Identificac&o Profissional

. Qual sua area de formaiéo?
. Qual ano de concluséo da sua graduaiéo?
. Possui p()s-graduaiéo? Se sim, qual?

. Quanto temio atua como irofessora na sua area de formaiéo?
. Ha iuanto temio atua como irofessora de Matematica nesta escola?

. Em guantas escolas a professora leciona Matematica e em qual(is) ano(s)?
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Questionario

1. A professora utiliza métodos de ensino diferentes em suas aulas de
Matematica? Se sim, mencione alguns desses métodos.

2. A professora faz uso de métodos de ensino para trabalhar as quatro operagdes
matematicas? Justifiqgue sua resposta.

3. Ao ministrar o ensino das quatro operacdes a professora utiliza algum recurso
didatico. Se sim, cite-os.

4, A professora usa o livro didatico durante as aulas de Matematica? Ao trabalhar
o livro didatico, a professora utiliza alguma metodologia ou recurso didatico para
auxiliar na contextualizacdo e desenvolvimento do contetdo trabalhado? Todos os
alunos possuem o livro didatico?

5. Ao trabalhar o ensino das quatro operacdes a professora busca articular o
conteudo com situacdes do cotidiano dos alunos? Se sim, cite exemplos.

6. Os alunos possuem dificuldades de aprendizagem no ensino das quatro
operacdes? Se sim, cite as principais dificuldades.

7. A professora ja sentiu ou sente dificuldades ao ministrar algum contetdo de
Matematica?



8. A professora participa de alguma formacédo oferecida pela Secretaria

Municiial? Se sim, iual aareaea ieriodicidade das formaif)es?

9. Como a professora percebe o ensino das quatro opera¢cdes matematicas em
sua pratica docente?

10. Na sua atuacdo como professora de Matematica nesta escola foi possivel
evidenciar uma melhora nos indices de aprendizagem dos alunos ao trabalhar as
guatro operacfes matematicas?

Agradecemos sua colaboragéo!
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ANEXO A — Imagens do livro contendo contelidos e atividades (p. 36-42)
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;),;:.a;l &2:1:?::: l;ro(:alema, devernos fazer 256 + 209. Para isso, podem;
usar 0S sequintes processos:
1° processo: decomposigao
256 + 209 = 200 + 50 + 6 + 200 + 9
256 + 209 = 200 + 200 + 50 + 6 + 9
256 + 209 = 400 + 50 + 15
256 + 209 = 400 + 65
256 + 209 = 465

4

f

2° processo: algoritmo usual

D U

S 6 —* parcela

0 9 —= parcela

6 5 — somaoutotal
(resultado da operagao)

Entao, nos Jogos Olimpicos do Rio 2016 particparam 465 atletas na equip?
brasileira.

Perceba que, nessa situacdo, utilizamos a adicdo com a ideia de juntar
guanticades.

ot

LAVID GOLDMANAZ L O (N

s e

®) Delegagao brasilerra
na abertura dos Jogos
Qlimpicos no Rio de
Janero, Brasit Foto de
agosto de 2016

Informagdes obtidas em; REDE
NACIONAL DO ESPORTE. Confira os
numeros da delegagio brasileira
nos Jogos Rio 2016. Disporuvel

em: <httpliwww.brasil2016.gov.bey
nt-brinoticiavconfira-os.numeros.
da-delegacao-brasileira-nosjogos-
r0-20165>. Acesso em: 30 abe. 2018,
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4 vista. A compra pode, anda, ser 8

2 O preco de uma teve ¢ 1350 reais para pagamento ,
caso, 0 preco sofre um acresamo

praze, financiada em 12 prestagoes iquals, mas, Nesse
de 675 reais. Qual o preco da tevé quando comprada a prazo?

para resolver essa situacao, devemos fazer 1350 + 675

1° processo: Jecomposicio
1350 + 675 = 1000 + 300 + 50 + 600 + 70 + 5
1350 + 675 = 1000 + 300 + 600 + 50 + 70 + 5
1350 + 675 = 1000 + 900 + 120 + 5
1350 + 675 = 1000 + 1020 + 5
1350 + 675 = 2020 + 5
1350 + 675 = 2025

2¢ processo: algoritmo usual

uMa C D U
1T 3 S 0 —* parcela

+ 6 7 5 —* parcela

2 0 2 5 —* somaou total
(resultado da operagdo)

O preco da tevé e 2025 reais, quando comprada a prazo.

13 neste casc, a adicdo foi utilizada com a ideia de acrescentar uma dada quantidade
a outra.

® Propriedades da adicao

1 Observe as duas situacdes a seguir e reflita sobre elas.

24 +40e¢
igual 3 04

WANDSON ROCHA
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5 . nerds naturals quars uer,
Como esse fato sempre ocorrera na adi¢ao de dors nume q Poder,
dizer que:

= === s

(

Em uma adicdo de dois numeros naturais, a ordem das parcelas ndo altera 4 SOMm

: . i adicdo. Entao, se !

| Essa propriedade ¢ chamada propriedade comutativa da adig deh S
| numeros naturas quaisquer, temos.

3+b=b+a

- - = —

: r a soma desses valor 2od
& Dados os numeros naturais 16, 20 e 35, vamos determlﬁa a Hares, Py,
1SS0, associgremes os numeros de dois modos diferentes:

16 + 20, + 35 = 16 +,20 + 35,=
= 36 +35= =6+ 33 =
- 71 = 71

Os resultados obtidos nos dois modos sao iguais ou diferentes?
Como esse fato se repete quando adicionamos trés ou mais numeros naturais quaisque
podemos dizer que:

——

Em uma adicao de trés ou mais ndmeros naturais quaisquer, podemos associar i
parcelas de modos diferentes. Essa propriedade é chamada propriedade associativa d;
‘ adicdo. Entao, se a, b e ¢ 530 numeros naturais quaisquer, temos:

g @+b+c=a+(b+0

Voltando & situacao 2, temos: (16 + 20} + 35 =16 + (20 + 3S).
3 Dados os numeros naturais 27 e 0, vamos determinar a soma desses numeros de dua
maneiras, trocando a ordem das parcelas:
27 +0 =27 0+ 27=27
Em grupo, discutam:
* O numero zero influi no resultado da adicao Quando ele é uma das parcelas?
* O resultado da adicao sera sempre a outra parceia?

Como esse fato sempre ocorrera quando um dos num

eros envolvidos na soma for o 2210
podemos dizer que:

o

Em uma adicao de um numero natura! com zero, 3 soma é sempre igual a esse nUMe"

natural. Nessas condicoes, o nimero zero é chamado elemento neutro da adigdo Enta®
se @ € um ndmero natural qualguer, temos:

a+ 0=0+a<=7%
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Responda as questdes no caderno.

1. O governo organiza, periodicamente,
campanhas de vacinacao contra a para-
lisia infantil. Numa dessas campanhas,
em determinado municipio, foram
vacinadas 1129§ ¢riancas do centro
urbano e 1649 criancas da area rural.

Quantas criancas foram vacinadas
nesse municipio? —

=
3
4
3
=
=
2
=
B
Z

9 A poliomielite, popularmente conhecida
como paralisia infantil, € uma doenca
gue, em sua forma mais grave, causa a
atrofia dos muscutos atingidos. O médice
Albert Sabin dedigbu muitos anos de
suad vida ac estudo da poliomieiite. Em
1959, ele conseguiu chegar a uma vacina
eficiente contra o virus causador da
doenga: & vacina da “gotinha”.

2. (Saresp-SP) A tabela mostra a distribui-
¢do0 dos alunos dos 3 turnos de uma
escola, de acordo com o sexo.

-

12 turno | 2° turno | 3° turno
Meninas 135 120 105
_Meninos 120 135 125

£ correto afirmar que:

@) todes os Wrnos tém O :nesmo NUMero
de alunos.

b) a escola tem um total de 360 alunos.

€) & numero de meninas é maior Gue o de
meninos.

d) © 3* turno tem 230 alunos

3. Identifique a propriedade da adicao de
numeros naturais que foi aplicada em
cada uma das sentencas matematicas
abaixo.

a) 75 + 10S 105 + 75
b) 250 + 0 = 0 + 250
€) 90 + (130 + 100) = (90 + 130) + 100

Y. Considere a adi¢do 0 ~ y = 59. Qual
valor vocé deve colocar no lugar da
letra y para que a igualdade seja ver-

‘ dadeira? Qual propriedade da adicao
| vocé usou para chegar a esse valor?

5.0 pFéTessor de Matematica pediu a
dois alunos que calculassem a soma
dos nimeros 2 107 e 5096. Calcule o
resultado obtido por eles.

¢ Caio fez 2107 + 5096.
* Theo fez 5096 + 2107.

a) Vocé pode afirmar que 2 107 + 5096 =
= 5096 + 21077
~
b} A afirmagao “A ordem das parcelas nao
altera a soma” é verdadeira cu falsa?

DESAFIQ ’

8. Elabore trés adi¢des com 4 ou 5 parce-
las cada e troque as suas adi¢des com
as de um amigo. Calcule mentalmente
as adicoes criadas por ele e escreva um
texto explicando o raciocinio aplicado
por vocé para realizar os calculos. Se
necessario, lembre-se de usar o nome
das propriedades da adicao.

Depois, verifique se seu amigo acertou
0s valores das adi¢des criadas por vocé
e, através do texto dele, se o raciocinio
aplicado estava correto, assim como
se as propriedades que ele utilizou
estavam bem aplicadas.
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caPITULD

,

SUBTRACAO

Acompanhe as seguintes situacoes.

1 Uma fabrica produziu 985 pegas. Houve um problema em uma das maqy.
nas e 162 pecas sairam com defeito. Quantas pecas foram produzidas sepx
defeito?

® Linha de produgdo em
fabrica localizada na cidade
de Londrina, PR. Foto tirada
em novernbro de 2017.

Para resolver esse problema, devemos fazer 985 — 162.
Para calcular umna subtragao, podemas utilizar o algoritmo usuat:

SERGID RANALLIPULSAR INAGENS

—# subtraendo

C D U
g 8 § -—> minuendo
1 6 2
8 2 3 —* difetenca

(resultado da operagao)

Foram produzidas 823 pecas sem defeita.

Nesta primeira situagdo, utilizamos a subtracdo com a ideia de tirar um:
quantidade de outra quantidade.
A subtracao também pode ser resclvida decompondo-se 0 numero :

armando o calculo de medo semelhante ao algoritmo usual. Veja como fics
para essa situagao:

900 + 80 + 5 —= minuendo
— 100 + 60 + 2 — subtraendo

800 + 20 + 3 — diferenca
- {resultado da operagan)
823
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2 No ano de 2018 havia, no Brasil, 512 parlamentares na Camara dos Deputados federais
A Camara dos Deputados federais ¢ a instituicao responsavel pela elaboracao das leis
Desses parlamentares, 54 eram mutheres e 458 eram hormens. Quantos homens gcupan

0 cargo de deputado federal a mais que mulheres?

Informagoes obtidas em; CAMARA DOS DEPUTADOS Conheca os deputados. Disponivel em:
<http/vaww? camara.leg brideputadospesquisas. Acesso em: 30 abr. 2018

Para resolver esse problema, podemos fazer

458 — 54
C D u
4 5 8 —= minuendo
— 5_ 4 ~—* subtraendo
4 0 4 —» diferena

{resultado da operagao)

Entdo, em 2018 havia 404 deputados federais
homens a mais que mulheres,

) Esplanada dos rministerios e Congresso

Neste caso, a subtracao foi utilizada para com- Nacional emn Brasilia, DF. Foto trada em
fevereiro de 2018

parar duas quantidades a fim de saber quanto uma
delas tem a mais que a outra.

3 A produgao mensal de uma olaria ¢ 5000
tijolos. Nesse més, a olaria produziu 3 925 tijolos.
Quantos tijolos ainda faltam para completar a
produgao mensal?

Para resolver esse problema, devemos fazer
5000 — 3925,

um C D U
S 0 0 0 —* minuendo : - i
- 3 9 2 5 —+ subtraendo ® Producao de tjolos artesanais em Quro
1 0 7 5 —» diferenca Fino, MG. Foto tirada em setembro
de 2016

(resultado da operagao)
Faltam 1075 tiyolos para completar a produgao mensal.

Nesta situacdo, usamos a subtracao por termos duas quantidades e queremos saber
quanto falta a uma delas para atingir a outra, ou seja, estamos usando a idela de completar.

@—mn MAIS

Algebra (colegao Pra que serve @ Matematica?), de Luiz Marcio Pereira Imenes, Marcelo Lellis e José

Jakubevic. Editora Atual, 2004. A
Vocé vera, nesse volume, as aplicagées praticas da Algebra por meio de situagoes curiosas e divertidas.

Também ha no livro brincadeiras, como programas de desenho no microcomputador, além de curiosidades
sobre Einstein e vocabulario matematico.

4
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estoes No caderno.

Responda as qu

3. Em 2017, 1692 ectudantes participaram ‘

de uma yincana cultural. Em 2018, ©

namero de participantes Nessa gincana

foi 2010. Em qual desses anos houve

: S 5
um numero maior de participantes’

Quantos participantes a mais?

2. Usn automovel custa, 3 vista, 27545

reais e, a prazo, 36290 reais. A dife-

renca entre esses valores equivale ao |

juro que se paga pelo financiamento.
Se uma pessoa comprar esse autamovel
a prazo, que quantia pagara de juro?

3.Dada a sequéncia 282, 276, 270, ...,

qual a posi¢do ocupada pelo nimero

222 nessa sequéncia?

N, Esta tabela mostra os cinco paises mais
extensos do mundo em 2016.

Cinco paises mais extensos

{— Pais Extenséo territorial
*' {em km?)
| Brasi 8515759
Canada 5984670
China 9600001
—Estados Unidos 9831510
- Russia 17098249

Fonte: IBQE 2016. Disponivel em:
<htipstipaises.ibge.gov.br>. Acesso em: 30 abr. 2018,

a) Qual o pais com maior extensao territorial?

b) Qual a posigao ocupada pelo Brasil?

¢} O Carada e os Estados Unidos fazem parte
do mesmo continente: a Aménca de Norte.

Cuantos quilbmetros quatrados o Canadi |

lem a mars gue os Fstados Unidos?

d) Qual a diterenca enire 3 extensao terr-
1orial da Russia e a do Brasil?

42

5. Na casa de |sabel, a leitura do hidf@me"
tro, feita no dia 20 de marco, indicg,,
2431 metros cubicos. UMa nova leityr,
feita um mMeés depois, indicou 25g,
metros cubicos.

Quantos metros cubicos de ?gua Isaby
& seus familiares consUMIram ness

peﬁodo?

@ Hidrometro & um aparelho que marca ¢
consumo de dgua em meiros cubicos

6.Uma empresa projetou as receitas
mensais para o 12 trimestre do ano de
2018 do seguinte modo: em cada més
a receita devera ser 45000 reais supe
rior a do més anterior. Essa previsac
deu certo e, em margo, a receita fo
1365000 reais. Qual foi a receita ¢
empresa no mes de janeiro?

?. (Unicamp-SP) Minha calculadora ter
lugar para 8 algarismos. Eu digitei nelat
maior numero possivel, do qual subt?
o nimero de habitantes do estado &
Sao Paulo, obtendo, como resultadt
63033472. Qual era a populagao &
estado de Séo Paulo nesse ano?
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