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DE MATEMATICA
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Josélia Ribeiro de Souza?

RESUMO

A reflexdo acerca da formacgao de professores tem sido objeto de estudo de
muitos pesquisadores, tendo em vista ser considerado um caminho que
permite o desenvolvimento profissional, a melhoria da pratica docente e,
consequentemente, da Educacédo. O presente trabalho busca analisar a
importéncia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID). Trata-se de uma a revisao bibliografica, um tipo de pesquisa que
consiste no processo de busca, analise e descricdo, tendo por foco
responder a um questionamento suscitado no inicio da pesquisa. Neste
trabalho foram utilizadas as bases de dados Scielo, Google Académico. Foi
possivel verificar que o PIBID oportuniza aos bolsistas a experiéncia da
pratica de ensino e da dinamica escolar, assim o PIBID participa da
capacitacdo de alunos e professores de graduacdo, criando espacos de
aprendizagem baseados em praticas, experiéncias e dialogo entre os
diferentes sujeitos da educacéo.

Palavras-chave: Educacao; PIBID; Iniciacdo a Docéncia.

ABSTRACT

The reflection on teacher education has been the object of study in recent
years, considering that it is considered a path that allows the improvement of
teaching practice and, consequently, of education, as well as professional
development. The present work seeks to analyze the initial formation of
teachers with emphasis on the PIBID; thus, a narrative literature review was
used. The bibliographic review is a type of research that consists of the
process of search, analysis and description, focusing on answering a
guestion raised at the beginning of the research, using theoretical materials
such as books, journals, articles, theses, dissertations, among other sources
of research for the theoretical foundation.
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1INTRODUCAO

A reflexdo acerca da formacédo de professores tem sido objeto de
estudo de muitas pesquisas por ser considerado um caminho que permite a
melhoria da praticadocente e, consequentemente, da educacao, bem como
para o desenvolvimento profissional (SERRAZINA, 2013).

O professor, enquanto profissional, deve ser um individuo reflexivo,
especialmente no que se refere a sua pratica em sala de aula. Nesse
sentido,os cursos de formacdo de professores, principalmente as
licenciaturas, devem proporcionar a estes profissionais oportunidades de
colocar em pratica suas experiéncias, estudos e conhecimentos adquiridos
em teoria nas IES; assim tambémdevem agir os programas voltados a essa
finalidade (PINHEIRO; CARVALHO, DIAS,2021).

Dentre os programas existentes voltados a formacdo inicial do
professor, destaca-se o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid), criado pelo MEC e de responsabilidade da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),instituido
através da Portaria Normativa n. 38, de 12 de dezembro de 2007 e
regulamentado posteriormente pelo Decreto n. 7.219, de 24 de junho de
2010. O PIBID concede bolsas a estudantes regularmente matriculados em
cursos de licenciatura, os quais terdo contato com a realidade da educacgéao
basica brasileira por meio da realizacao de projetos e oficinas.

O presente trabalho tem por objetivo compreender a importancia do
PIBID para a formacdo de licenciandos em Matematica. Assim, busca-se
identificar as principais contribuicbes do PIBID para académicos de
Matematica; analisar o papel do PIBID no processo de iniciacdo a docéncia
de académicos de Matematica; e verificar sua importancia para a educacao
béasica.

No presente estudo o enfoque é a formacéo inicial com énfase no
PIBID, o qual tem por objetivo trazer o quanto cedo para a sala de aula os
professores em formacgédo, contribuindo assim para 0 processo de
reconstrucdo do cenario académico que muitas vezes era voltado
estritamente para a teoria, deixando a desejar na pratica, utilizando-se a
revisao bibliografica narrativa da literatura.

11 METODOLOGIA

O presente trabalho busca analisar a formacéo inicial de professores
com énfase no PIBID; dessa forma, utilizou-se a revisdo bibliografica
narrativa da literatura. A revisdo bibliografica é um tipo de pesquisa que
consiste no processo de busca, analise e descricdo, tendo por foco
responder a um questionamento suscitado no inicio da pesquisa, utilizando-
se de materiais tedricos como: livros, revistas, artigos, teses, dissertacoes,
entre outras fontes de pesquisa para a fundamentacao teérica (MARCONI;
LAKATOS, 2003).



A revisdo narrativa caracteriza-se por nao utilizar critérios explicitos e
sistematicos para realizar a busca e a analise critica da literatura. Nesse
sentido,tem por intuito selecionar estudos e interpreta-los (GIL, 2009).

A pesquisa sera de carater qualitativo, o qual foca no aspecto
subjetivo do objeto em analise, o0 método utilizado é o hipotético dedutivo,
em que se partird de um conceito mais amplo para um mais especifico.

Kdche (2009) afirma que a pesquisa bibliografica pode ser definida
como “indispensavel para qualquer tipo de pesquisa”, tendo em vista que é
nela que o pesquisador conhecera e analisara as principais teorias e
contribuicdes que existem a respeito do assunto abordado. Para Lakatos e
Marconi (2003), a pesquisa bibliografica se caracteriza pela reunido dos
principais e importantes trabalhos ja realizados que fornecem dados
relevantes ao tema.

2ENSINO DE MATEMATICA NO BRASIL

As criangas aprendem matematica no ambiente escolar com o intuito
de utilizarem esse conhecimento nas situacfes cotidianas no meio nao
escolar. Deve-se ressaltar, entretanto, que ao chegarem a escola as
criancas ja possuem conhecimento matematicos, os quais séo formados por
situagdes vivenciadas por elas em seu dia a dia. No contexto escolar, tais
conhecimentos prévios sao moldados e transformados em saberes mais
“sofisticados” (SANTOS; LIMA, 2020). Acerca disso, Rosamund (2009, p. 3)

destaca que:

As criancas ndo apenas trazem suas experiéncias escolares prévias
em matemética para uma nova situacéo de aprendizagem, mas também
trazemsuas experiéncias de fora dela. Ao longo dos anos escolares, as
criangas participam, junto com adultos e outras criangas, de toda uma
gama de praticas matematicas cotidianas relacionadas ao trabalho e ao
tempo livre que podem influenciar sua aprendizagem de matemética na
escola, tais como jogar cartas, ajudar com tarefas gerais em casa,
planejar um feriado, trabalhar em uma loja ou trabalhar com um irmao
mais velho em sua tarefa de casa.

Dessa forma, percebe-se que os alunos, antes de frequentarem a
escola, possuem conhecimentos aprendidos com a sua interacdo com
amigos, familiares e atividades exercidas no ambiente ndo escolar.

A Matemética, por basear-se em raciocinio critico e ldgico, é
considerada a area de maior dificuldade de aprendizado por parte dos
alunos; € uma disciplina que exige a busca de resolucbes para os
problemas por meio da interpretacdo, ndo sendo, portanto, autoritaria, mas
necessita maior atencao e concentracdo para sua realizacao.

Assim, o0 processo de ensino aprendizagem € algo dialégico, o qual
requer dos professores a busca por novas estratégias de ensino, com o
objetivo de dinamizar sua pratica. Destaca-se que o aprendizado ndo ocorre
de forma uniforme, ou seja, cada aluno aprende de uma forma, em um ritmo
especifico, dependendo de diversos fatores (SANTOS; LIMA, 2020).



Até o século XVI, acreditava-se que as criangas possuiam a mesma
capacidade de assimilacdo que o adulto, entretanto menos desenvolvida.
Portanto, era considerada um “adulto em miniatura”, por esse motivo, o
ensino deveria ocorrerde forma a sanar defeitos e/ou deficiéncias. Isso era
realizado por meio da transmissao de conhecimento, que se dava de forma
passiva, consistindo, em sua maior parte, na memorizacdo de regras,
férmulas e procedimentos.

Nem todos os estudiosos eram empiristas como Jean Jacques
Rousseau que afirmava que a crianca pensa e raciocina de maneira que
Ihe é prépria e enfatizava a idéia dos fatores inatos de maturacéo
interna e também que os objetivos deveriam ser voltados para o
desenvolvimento da natureza e das capacidades infantis. Essas idéias
foram transportadas pelos seus seguidores, como Pestalozzi e Froebel.
A educacdo passou a opor-se a passividade com que as criangas
eram ensinadas, aos exercicios repetitivos eaos métodos de leitura.
(MELO, 2010, p. 12)

No Brasil, o ensino de Matematica teve inicio com a transferéncia da
Corte portuguesa para a colonia em virtude da Revolugcdo Francesa e
ascensao de Napoledo Bonaparte ao poder. Com a vinda da Familia Real
para o Brasil vieram também a Academia Real e o cirurgido da Casa Real,
o qual iniciou a primeira escola médica no Brasil (SILVA, 1998).

A Academia Real foi criada em 1782 e foi o primeiro estabelecimento
voltado ao ensino naval portugués. Em 1796 recebeu reformas e o
estudo de ciéncias e matematica baseado na experimentacdo ganhou
importancia, com laboratérios e observatérios. (MIRANDA; ALENCAR,;
CUSATI, 2019, p. 4)

Donin (2014) ressalta que o curso possuia duracdo de trés anos,
dividindo-se em duas partes, uma relacionada a teoria e ao estudo da
matematica; a segunda eradenominada “artes” e estava ligada a navegacgao
e as praticas marinheiras; além do periodo de pratica, em que deveria
embarcar em algum navio da Armada Real.

Os contetudos matematicos estudados no curso se voltavam ao oficio
naval, quais sejam: Aritmética, Geometria, Trigonometria, Principios de
Algebra, aplicacbesda algebra a aritmética e & geometria, Se¢des Conicas,
Mecanica com aplicacbes em aparelho e manobra, Trigonometria esférica,
Navegacao teorica e pratica e Téatica naval (DONIN, 2014).

Ao chegar ao Brasil, a Academia Real da Marinha, juntamente com a
Corte, instalou-se no Convento dos Religiosos Beneditinos. No ano de
1810, a Academia Real Militar iniciou o ensino completo de curso de
matematica, além de ciéncias fisicas e quimicas, e histéria natural,
totalizando sete anos (COSTA,; PIVA, 2011). Nesse sentido, o curriculo de
Matematica ficou distribuido em quatro anos, vislumbrando conteldos de
Aritmética, Algebra; Geometria — retilinea, curva, esférica e descritiva;
Trigonometria; nocdes de Calculo diferencial e integral; Mecénica e suas
aplicagBes nas maquinas e Trigonometria esférica (COSTA,; PIVA, 2011).



Em 1839, a Academia Real Militar sofreu modificagbes, passando a
se chamar Escola Militar, além de alterar o curriculo de matematica,
lecionada no 1° 3° e 4° anos do curso oferecido, contemplando as
seguintes disciplinas: Geometria pura e aplicada a Topografia; Andlise
Titulo do trabalho Referéncia do trabalho Matematica, com o célculo das
funcdes diretas e das indiretas; Geometria analitica e Geometria Descritiva;
Mecénica com o estudo da mecéanica racional e o Calculo das
probabilidades (COSTA,; PIVA, 2011).

Durante o inicio do século XX, mais precisamente no ano de 1920,
ocorria grande efervescéncia cientifica e intelectual, tendo como propdsito
a conscientizacdo da nacdo sobre a resolucdo de problemas de ordem
econdmica, politica e cientifica (SILVA, 1998).

Em 1924, houve a fundacdo da Associacéo Brasileira de Educacéo,
seus fundadores preocupados com a qualidade e o futuro das escolas no
pais, proporam a publicacdo, em 1932, do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, tendo como base a descentralizacdo do ensino no
professor para centraliza-lo no aluno, tendo em vista que até entdo a
educacdo brasileira mantinha caracteristicas da educacéo jesuitica, néo
sendo capaz de qualificar para o mercado de trabalho que estava cadamais
industrializado (CARVALHO et al., 2000).

Em 1929, Euclides Roxo, entédo diretor do Colégio Pedro I, prop6s
uma reforma no ensino de Matematica no colégio, tendo por influéncia as
teorias de Feliz Klein, tendo por base a crenca de que a Matematica deve
ser contextualizada e trabalhada de forma unica, com a utlizacdo da
intuicdo e dos conhecimentos prévioscomo forma de organizagao logica da
matematica (CARVALHO et al., 2000).

No Brasil, 0 maior adepto das ideias modernizadoras foi o professor
catedratico de Matematica do Colégio Pedro 1115, Euclides Roxo (1890-
1950), que liderou a proposi¢cdo de uma mudanca radical nos programas
de ensino da instituicdo, aprovada por sua congregacdo em 1928. A
caracteristica mais evidente dessa proposta era a unificacdo das antigas
disciplinas de Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria, que eram
ensinadas por docentes distintos e faziam uso de livros diferentes, em
uma nova disciplina chamada Matematica. (GOMES, 2013, p. 19)

De acordo com Roxo (1937 apud Carvalho et al., 2000), a abstracao
consiste em um processo que demanda tempo e ha necessidade de ser
desenvolvida de forma natural, o autor afirma que: “caso tentem forcar o
aluno a ser capaz de abstrair, podem acabar perturbando o processo ou
destruindo essa capacidade” (ROXO, 1937 apud CARVALHO 2000, p. 20).

No que tange aos conteudos, o autor supracitado destaca que devem
possuir uma gradacdo de dificuldades, com o objetivo de construir
conhecimentos basicos; com o passar dos anos, tais conhecimentos sao
aprofundados em assuntos cada vez mais complexos. Ressalta-se que
muitos foram contrarios as ideias de Euclides Roxo, principalmente entre os
gue defendiam o ensino tradicional (CARVALHO etal., 2000).

Assim, tal proposta curricular veio a se efetivar apenas no ano de
1931, por meio de uma série de decretos conhecidos como Reforma
Francisco Campos. A proposta curricular da nova disciplina de matematica
era bastante detalhada e ndose limitava a uma simples lista de conteudos
que deveriam ser ensinados. Em seu Art. 10 determina que:



O ensino da Matematica tem por fim desenvolver a cultura espiritual do
aluno pelo conhecimento dos processos mateméticos, habilitando-o, ao
mesmo tempo, a concisao e ao rigor do raciocinio pela exposicao clara
do pensamento em linguagem precisa. Além disso, para atender ao
interesse imediato da sua utilidade e ao valor educativo dos seus
métodos, procurara, ndo sé despertar no aluno a capacidade de resolver
e agir com presteza e atencdo, como ainda favorecer-lhe o
desenvolvimento da capacidade de compreensdo e de andlise das
relacbes quantitativas e espaciais, necessdarias as aplicacdes nos
diversos dominios da vida pratica e a interpretacao exata e profunda do
mundo objetivo. (DECRETO N. 19.890 DE 18 DE ABRIL DE 1931)

Dessa forma, percebe-se que a proposta enfatizava a necessidade
de que o ensino observasse o desenvolvimento mental do aluno e seus
interesses, sendo tais atividades realizadas de forma constante, no intuito
de que o aluno fosse “um descobridor e ndo um receptor passivo de
conhecimentos” (GOMES, 2013, p. 19). Por esse motivo, era recomendada
a rendncia a memorizacdo sem raciocinio, ao enunciado abusivo de
definicbes e regras, além do estudo sistematico de demonstracdes ja
realizadas.

No ano de 1935, Gustavo Capanema assumiu a lideranca do
Ministério da Educacédo e Saude. Iniciando, no ano seguinte, o trabalho de
elaboracdo do Plano Nacional de Educacéo. A partir dessa iniciativa, foram
realizados debates e conferéncias a respeito do futuro do ensino, momento
em que Euclides Roxo exp0s suas propostas para o ensino de Matematica.
Entretanto, em decorréncia do golpe de 1937, o Plano néo foi colocado em
pratica (MIRANDA, ALENCAR, CUSATI, 2019,p.6)

Em meados de 1950, o contexto politico da época, o qual culminou
com o lancamento do primeiro foguete por parte da Unido Soviética,
suscitou anecessidade nos Estados Unidos de melhoria do ensino de
Matematica e Ciéncia,fazendo surgir grupos que tinham por objetivo o
estudo de novas propostas no curriculo (BERTI, 2005). A necessidade de
cientistas e engenheiros e as novas aplicacdes da Matematica na industria e
em outros campos da atividade econémica também eram justificativas para
a reavaliacdo do ensino de Matematica (MIRANDA, ALENCAR, CUSATI,
2019).

Na década de 1960, insurgiu o Movimento da Matematica Moderna
(MMM), oqual possuia como intuito aproximar a matematica ensinada na
escola daquela utilizada por pesquisadores da area, o qual ja era absorvido
por professores em diversos paises que haviam se apropriado de ideias
defensoras da modernizacdo do ensino baseada em um novo modelo de
contetdos e metodologias, com vistas a superacdo da matematica classica,
do modelo euclidiano e sua viséo platénica (COSTA, 2014).

Apenas em 1961 o Brasil comecou a fundamentar teorias que
levavam a reforma do ensino da matematica por meio da criacdo do Grupo
de Estudos de Ensino da Mateméatica (GEEM), cujo fundador foi Oswaldo
Sangiorgi (COSTA, 2014):
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[...] esse periodo é lembrado apenas por suas consequéncias negativas
por conta da confusdo causada com o ensino de conjuntos.Entretanto, o
Movimento foi além desse ensino, mobilizando mateméticos e
professores em busca de uma modernizacdo da disciplina, continuando
a “antiga matematica” e conferindo-lhe a caracteristica de ciéncia que
estava lhe faltando. O Movimento foi, antes de tudo, uma reforma no
curriculo de Matematica, especialmente no que seria ensinado, como a
adicdo de teoria dos conjuntos; conceitos de grupo; anel e corpo;
espacos vetoriais; matrizes; algebra de Boole; nocdes de célculo
diferencial e integral e estatistica. (MIRANDA, ALENCAR, CUSATI,
2019, p. 7)

Dessa forma, destaca-se que os transtornos causados pelo ensino
da matemética utilizando o método tradicional atingiram tamanha proporcao
gue, durante a década de 70, iniciaram-se estudos com o objetivo de
encontrar solucdes e técnicas de aplicacdo de avaliacdo escolar, fazendo
relacdo entre a disciplina e a vida do aluno, por meio das contribui¢gdes da
psicopedagogia (MIRANDA, s.d).

2.1 POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO

As politicas publicas sdo principios norteadores, diretrizes para acoes
do poder publico para com a sociedade. Faz-se necessario para tanto o seu
entendimento. Politicas publicas sdo acbes governamentais elaboradas com
o intuito de auxiliar a efetivacdo dos direitos presentes na Constituicao
Federal, dentre estas se pode citar aquelas que tém por objetivo garantir o
acesso a educacao para todos os cidadaos (SMARJASSI; ARZANI, 2021).

Neste entendimento percebe-se a importancia da existéncia das
politicas publicas, pois norteiam as acdes desenvolvidas pelo Estado para
atender as demandas da sociedade a qual serve, possibilitando atingir
pontos a serem cobertosque por quaisquer motivos, seja de ordem politica,
econdmica ou social ndo tenha sido contemplados e que foram delineados
em um certo contexto historico-social. O Estado se utilizara de instrumentos
explicitamente expostos a sociedade através de documentos (leis, decretos,
programas, projetos e acdes) que trabalhardo em sentido Unico e
diversificado na busca de atenuar e sanar algumas das mazelas sociais
adquiridas. Assim as politicas publicas tém como funcdo a justica e
equilibriosocial, sendo fundamental a sua difusdo e acesso pelas pessoas.

Em nosso pais, a desigualdade oriunda da segregacdo educacional
ainda se faz presente, representada como uma mancha. No entanto,
nem sempre resulta em um sentimento de responsabilidade por parte
dos legisladores, policy makers ou responsaveis pela sua execucao, isto
€, 0s atores da escola, pois a culpa pelo fracasso educacional de alunos
das classes menosfavorecidas recai frequentemente sobre eles e suas
familias. (SMARJASSI; ARZANI, 2021, p. 4)

Além de outras questbes, a desigualdade tem suas raizes na
configuragdo que o Estado tem tomado, adotando para a politica
educacional a época do Império persistindo até os dias atuais, apesar dos
avancos no campo do combate a desigualdade. Sabe-se que estas politicas
publicas foram instituidas no Brasil de forma tardia e incompleta, o que
reverbera sobre a qualidade da educacio brasileira (ARAUJO; CASSINI,
2017).
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Ressalta-se que apenas no século XX a ideia de educagéo passou a
ser compreendida como um meio de acesso econdmico e de igualdade
social, bem como uma forma de atingir beneficios culturais e sociais.
Apenas durante o Império as politicas publicas comecaram a ser instituidas
no Brasil, a partir da Constituicdo Politica do Império de 1834; portanto,
tardiamente; a partir deste texto, houve a instituicdo de gratuidade da
Educacédo, tornando-a também publica. Entretanto, tal direito se referia
apenas ao ensino primario, limitando o crescimento dos estudantes nesse
ambito.

Ademais, o Ato Adicional de 1934 delegou as provincias a
responsabilidade da educacdo primaria, o que ndo trouxe resultados
satisfatorios, especialmente em virtude das condi¢cfes sociais e econémicas
precéarias em que vivia a populacéo destas localidades (ARAUJO, CASSINI,
2017 apud SMARJASSI; ARZANI, 2021).

Durante o primeiro periodo republicano, diversas reformas foram
instituidas, dentre elas, citam-se: Reforma Benjamin Constant (Decreto n°
981, de 1890), Reforma Epitacio Pessoa (Decreto n° 3.890, de 1901), Lei
Organica do Ensino Superior e Fundamental de 1911, Reforma Maximiliano
(Decreto n° 11.530, de 1915)e Reforma Rocha Vaz (Decreto n° 16.782, de
1925) (NAGLE, 2001 apud SMARJASSI; ARZANI, 2021).

No ano de 1930, houve a criagdo do Ministério dos Negdécios da
Educacdo eda Saude Publica; em 1931, a Reforma Francisco de Campos,
organizada pelo ministro a época, instituiu a nacionalidade da educacé&o.
Entretanto, apenas em 1932, a educacdo brasileira teve um marco
satisfatorio, tendo em vista que ficaram a frente intelectuais como Anisio
Teixeira, 0s quais assinaram um manifesto denominado Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, tendo por principal objetivo atingir a
estabilidade social por meio da educacdo (SMARJASSI; ARZANI, 2021).

Durante a Era Vargas, destaca-se tanto inovagbes quanto
decadéncia no que tange a educacdo; inicialmente havendo o
reconhecimento desta como um direito de todos e dever do Estado; por
outro lado, em virtude da rapida expansdo do capitalismo mundialmente,
houve a instituicdo de padrdes de controle e regulamentacdo das politicas
educacionais. Entretanto, tais sistemas n&o consideram o desenvolvimento
educativo, apenas ha valorizacdo de pequenos resultados alcancados,
distanciando de forma incisiva a Educacdo de sua funcédo social principal
(ARAUJO, CASSINI, 2017).

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA NO
BRASIL

A formacédo de professores da Educacédo Béasica no Brasil tem sido
considerada uma area estratégica na qual devem ser realizadas
intervencdes no intuito de alcancar transformacdes na educacdo de forma
geral. Entretanto, esse campo tem sido alvo de constantes tensdes e
contradicdes (OLIVEIRA; LEIRO, 2019).

Destaca-se que a pratica do ensino de Matemética exige atencao e
tem que ser discutida criticamente porque, em geral, ela parece ser
incompreensivel para a grande maioria dos alunos que tentam entendé-la e,
sem muito sucesso, distancia-se deste componente curricular
(GONGALVES; LIMA, 2020).
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Assim, quando o aluno avanca as séries, acabam atribuindo, a
medida deste processo, aspectos negativos a matematica, especialmente
odio, aflicdo e infelicidade ao seu estudo. A resolucao de exercicios, provas,
e situacdes como a exposicdo de notas, desencadeiam ansiedade nos
educandos, acentuando ainda mais a aversdo a disciplina (MENDES;
CARMO, 2014).

Portanto, € importante repensar a sala de aula, fazendo com que seja
um ambiente em que os alunos queiram estar e se sintam confortaveis, ndo
sendo algo realizado por obrigacdo, mas através do entendimento da
importancia da educacdo e o seu papel transformador. Dessa forma, a
formacéo inicial do professor é imprescindivel, tendo em vista que através
desse processo € possivel formar profissionais capazes de pensar formas
de reelaborar a prética docente. Nesse sentido, Fiorentini e Oliveira (2013)
afrmam acerca da formacdo do professor de matematica que esta
licenciatura deveria:

[...] contemplar e promover uma pratica educativa relativa a trés
perspectivas desse conhecimento: conhecimento sobre a Matematica
(como cultura e disciplina cientifica em suas mudltiplas dimensoes),
conhecimento substantivo da Matematica (isto € conhecer os principios,
fundamentos e procedimentos dos varios campos da Matematica e suas
respectivas praticas) e conhecimento atitudinal (postura critica e afetiva
perante o saber matemético e suas diferentes formas de abordéa-lo)
(FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013, p. 229).

Acredita-se que os cursos de formacdo de professores enfatizam a
primeira perspectiva em detrimento das demais e, assim, ndo proporcionam
aos alunos de graduacdo as condicbes para o contato direto com
diferentes meétodos de ensino. Portanto, se as licenciaturas adotam
métodos que se aproximam do bacharelado, ndo ha possibilidade de formar
professores. Ainda que seja necessario 0 conhecimento a respeito da teoria,
bem como acerca do carater cientifico da Matematica, é importante
conhecer a sua pratica para um exercicio adequado da docéncia. Acerca
disso, Gongalves e Lima (2020, p. 5) afirmam que:

[...] aponta-se para uma das etapas do processo formativo, o0 dominio do
conteudo, ndo em termos de acumulacdo de conceitos e excesso de
informacdes vazias de sentido, mas a apropriacdo de fundamentos
tedricos que venham subsidiar o exercicio da profissdo e sejam capazes
de substanciar o fazer docente. Que os professores esclaregam, por
conseguinte, 0 que, como, por que e a quem ensinar.

E comum que os académicos de licenciatura saibam o que véo
ensinar, mas encontram grande dificuldade no porqué e como transmitem
certos conteudos, enfrentando um grande dilema, encontrando uma falsa
sensacao de preparo. A formacdo do professor, portanto, € uma etapa de
extrema importancia, ha necessidade de mudanca por parte do professor, e
que deve fazer sentido (principalmente) para ele, ndo devendo ser um
profissional que segue uma cartilha inconscientemente.
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[...] & urgente que na formacdo de professores, para além da
preocupagdo com o dominio de areas do conhecimento mais ou
menos especializadas, se dé também prioridade ao desenvolvimento de
atitudes que permitam, ao professor ndo sé "aceitar" a mudanca e a
inovacdo, mas ser ele proprio agente de mudanca através de praticas
de reflexdo, partilha e cooperacdo (VASCONCELLOS, 2015, p. 23).

Assim, € necessario que sejam criadas oportunidades de
aprendizagem de contetdo por parte dos professores, no intuito de
capacita-los, permitindo com que nao apenas dominem tais conhecimentos,
como também saibam utiliza-los nos maisdiversos contextos de ensino.

Ressalta-se que transformar o licenciado em um repositério de
teoremas, conceitos e férmulas sem antecipar sua pratica em sala de aula
sugere que o dominio das teorias € suficiente para implementa-las. No
entanto, o cotidiano escolaré composto por fatores que dificultam o fluxo de
ensino e aprendizagem, como falta de disciplina, falta de recursos nas
instituicbes de ensino, auséncia de familia, diversidade do servico publico
e todos os conflitos pessoais dos alunos. Assim, a formacédo de
professores deve dialogar com a realidade da educacdo em que esta
inserido. Gimenes (2021, p. 3) afirma que:

Para discutir a relacdo entre teoria e préatica, tomamos como ponto de
partida o fato de que ha diferencas constitutivas entre elas. A primeira
transforma nossa consciéncia dos fatos, nossas ideias sobre as coisas,
mas ndo as proprias coisas; a segunda pressupbe uma acdo efetiva
sobre o mundo, tendo como resultado a sua transformacdo real.
Entretanto, trata-se de diferencas que se articulam dialeticamente na
relacd@o entre teoria e préatica, e apenas no interior dessa relagdo podem
existir.

Percebe-se que as licenciaturas, de forma geral, apresentam grande
bagagem tedrica e, muitas vezes, pouco contribuem para a pratica
profissional, pois ndo se relacionam de forma suficiente com a realidade
encontrada pelo professor nas escolas. Portanto, teoria e pratica devem ser
correlacionadas, em uma relacdo dialdgica entre si.

2.1.1 Aimportancia do estagio na formacéo docente

O estagio é compreendido como o nucleo da formacdo basica de
professores, ocorrendo na formacao de professores e futuros professores,
no componente curricular e no campo do conhecimento pedagdgico; o
estdgio é o cerne das licenciaturas, a parte que correlaciona teoria e
pratica. Melo, Adams, Nunes (2021, p. 2) afirmam que:

O Estagio Curricular Supervisionado tem grande importancia na
formacao inicial docente. E através do contato com o ambiente escolar,
com a sala deaula, que os licenciandos poderdao compreender a logica e
a dindmica do processo de ensino e aprendizagem ao vivenciarem 0s
problemas e desafios desta escola real e da sala de aula em toda sua
complexidade.
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Portanto, percebe-se a importancia da pratica como provedora da
relacdo desta com a teoria durante a formacao inicial de professores e como
uma oportunidade de reflexdo critica sobre as experiéncias vivenciadas na
escola a luz dos referenciais tedricos aprendidos na universidade no
decorrer do curso.

Durante a universidade, o aluno € primeiro exposto ao conhecimento
tedrico, mas muitas vezes é dificil combinar teoria e préatica se ele nao
experimentar momentos reais em que € necessdrio analisar as vivéncias
cotidianas. Nessa perspectiva, o Estagio permite ao licenciando a reflexao
acerca da pratica, tendo por base pressupostos tedricos discutidos ao longo
do curso. Tal reflexdo contribuird para a sua formacdo bem como para a
construcao de sua identidade docente. Acerca disso, Pimenta e Lima (2012)
afirmam que: “E necessario, pois, que as atividades desenvolvidas no
decorrer do curso de formacdo considerem o estdgio como um espaco
privilegiado de questionamento e investigagao”.

A formacédo de professores ndo deve se basear apenas na aquisicao
de determinados conhecimentos, na realizagcéo de tarefas diarias, ou seja, a
pratica também deve ser considerada, pois 0s professores aprendem
primeiro para em seguida transmitir seus conhecimentos. Para pensar nas
necessidades de obter resultados positivos nesse processo de
aprendizagem, ndo basta conhecer o conteudo a ser processado, mas é
preciso saber ensinar, para poder transferir esse contetudo para o aluno:

A formacdo profissional ndo ocorre pelo [...] mas por meio de um
trabalho de reflexdo critica sobre as préticas e (re)construcdo continua
de uma identidade pessoal. [...] 0 estdgio se torna um momento de
atividade tedrica-pratica que se apresenta num constante processo de
acao reflexdo levando a uma acéo transformadora. (ALVES; SANCHEZ;
MAGALHAES, 2013, p. 100-101)

A prética docente, além de permitir a aprendizagem a respeito do
ambiente de sala de aula, promove a interacdo do licenciando com a escola
como um todo, tendo em vista que esta ndo é formada apenas dos
professores, mas também por outras pessoas que assumem tarefas
diferentes no ambiente escolar, cabendo aos futuros professores que se
envolvam com o ambiente, proporcionando significado e atencéo
adequados para todos. (BOTELHO, 2018).

Por meio do estagio, o licenciando é capaz de construir a sua
identidade profissional. Esta identidade é fruto, inicialmente, de um processo
sécio-histoérico, tendo em vista que somos sujeitos capazes de criar e recriar
a forma de atuar no mundo, ou seja, o professor (assim como qualquer
individuo) é produzido por meio das relacdes estabelecidas entre 0 mundo
fisico e o social. Portanto, é através da relacdo interativa com as dimensdes
material e simbdlica da realidade social em que o professor esta inserido,
por meio das experiéncias individuais e coletivas encontradas no mundo
vivido, que ele intervém de forma criativa em relacdo aos outros e ao seu
ambiente de trabalho (SOUZA; DIAS, 2022).
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Assim, a ldentidade profissional é construida na relacdo entre o
conhecimento pessoal, profissional, bem como na capacidade de apreender
novos conhecimentos, os quais vao além de relagbes cientificas, e de
técnicas de atuacado profissional. Observa-se que se trata de um fendmeno
complexo, assim como € complexo o cenario educacional, sendo importante
intervengbes adequadas nos cursos de licenciatura no intuito de
proporcionar a formacdo e a construcdo da identidade profissional
(BOTELHO, 2018).

No estudo realizado por Takahashi e Lorencini Janior (2019), ao
pesquisarem acerca da importancia do estagio para a construcdo e
formacdo da identidade profissional nos académicos de licenciatura, os
autores destacaram que asocializacdo proporcionada pela pratica durante a
formacédo inicial destes professores favoreceu a constru¢do da identidade
profissional. Para estes autores, embora os académicos tenham tido contato
durante toda a vida com professores, € por meio da socializagdo no
ambiente profissional que o licenciado se reconhece como professor, ao se
perceber como membro deste grupo social.

O contato do licenciando com o0 ambiente escolar [...] e a participacéo
nos PID (Programas de Iniciacdo a Docéncia) sdo acdes [...] de suma
importédncia para o desenvolvimento de saberes necessarios a
construcdoda ID durante a formacéo inicial. Além disso, [...] a intencdo
em seguir ou ndo a carreira ocorre nos primeiros anos de formacéao,
reafirmando a importancia de proporcionar a iniciacdo a docéncia e o
contato com disciplinas relacionadas ao ensino ao longo de todo o
curso, principal objetivo dos Programas de incentivo a docéncia, como o
PIBID (MELLINI; OVLIGLI, 2020, p. 10).

Nesse sentido, os programas de iniciacdo a docéncia sdo de suma
importancia para a construcdo da identidade profissional bem como para a
escolha dos educandos quanto a seguir a carreira docente, contribuindo
para a sua formacéaoprofissional inicial.

2.2  PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A
DOCENCIA - PIBID

A formacao de professores no Brasil tem sido tema de discussdo nos
ultimosanos e € vista como um desafio para instituicbes de ensino superior
gue formam docentes, bem como de politicas publicas educacionais que
formam tais profissionais, 0os quais devem ser capazes de valorizar o aluno
como sujeito ativo da construgdo de seu proprio conhecimento, sendo
capaz ainda de refletir acerca de sua atuacédo docente, trabalhar de forma
interdisciplinar e integrada ao Projeto Politico Pedagoégico da escola, aos
documentos balizadores da educacdo (tais como LDB, BNCC, e ECA)
(MASETTO, GAETA, 2015).

O Governo Federal, por meio do Decreto n. 6.755, de 29 de janeiro
de 2009, criou a Politica Nacional de Formacédo de Professores, no intuito de
garantir a formagdo em nivel superior para professores em exercicio nas
escolas publicas, dentre os programas viabilizados por meio desta politica
cita-se o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID)
(CASTAMAN, NOGUEIRA, 2018).
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Gatti (2013) destaca que programas voltados a qualificacéo
profissional inicial de professores, como o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), de iniciativa do Ministério da Educacgéo
(MEC) cujo fomento é realizado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), contribuem significativamente para o
aprimoramento da atuacgéo do profissional docente.

Ademais, esses programas também contribuem para o envolvimento
do académico de licenciaturas na realidade escolar, permitindo com que
este decida se, de fato, desejam seguir a carreira docente (CIGALES,
2017). De acordo com Silva, Fernandes e Soares (2019, p. 3), o PIBID:

[...] & constituido por bolsistas, os pibidianos, responsaveis por
desenvolver atividades ligadas ao ensino nas escolas publicas
parceiras; professores supervisores, atuantes na escola publica, onde
orientam e supervisionam os licenciandos; coordenadores de area, que
sdo professores do curso de licenciatura na IES, cujo papel é a
lideranca, o planejamento das atividades tedricas e praticas no ambito
da universidade; coordenadores institucionais e de area de gestéo,
docentes da instituicho de ensino superior, que acompanham a
execucdo do programa na instituicdo e sdo responsaveis por repassar
as informaces para a CAPES.

Assim, os envolvidos no programa institucional de bolsa de iniciacao
a docéncia recebem bolsa remunerada para o desenvolvimento das
atividades no ambiente escolar (BRASIL, 2010).

Ressalta-se que a regulamentacao do PIBID ocorreu no ano de 2010,
através do Decreto n. 7.219, de 24 de junho de 2010, tendo em vista a
importancia de sua institucionalizacao e consolidacdo. A Portaria n. 260, de
30 de dezembro de 2010, asseveram que os objetivos do PIBID séo:

I- incentivar a formac¢do de docentes em nivel superior para a
educacdo bésica;

[I- contribuir para a valorizagdo do magistério;
llI- elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos
de licenciatura, promovendo a integragdo entre educacgdo superior e
educacdo basica;
IV- inserir os licenciados no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V-incentivar escolas publicas de educacdo basica,
mobilizando seus professores como conformadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacéo inicial
para o magistério; e
VI- contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessérias a
formagdo dos docentes, elevando a qualidade das acles
académicas nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2010, p.03).

Assim, os projetos do PIBID devem inserir os estudantes no contexto
educacional das escolas publicas, sendo realizado desde o inicio da sua
formacdo académica, tendo por intuito desenvolver atividades didatico-
pedagdgicas, tendo por orientadores um docente da licenciatura na IES e
um professor da escola em que este atuard. Nesse sentido, por meio da
interagcdo com a escola e com os professores, pretende-se a aproximagao
do académico com a realidade escolar.
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O PIBID consiste, portanto, em um programa que é importante para a
formacdo dos educadores, visando qualifica-los e adapta-los ao contexto
das escolas publicas, trazendo-os para esta realidade através de projetos e
subprojetos ligados a instituicdes de ensino superior fornecidos por elas, o
gue permite um primeiro contato com diversas realidades, tendo em vista
que o “[...] docente chega aescola com seus ideais e entra em choque com
uma dicotomia entre teoria e pratica, cuja distincdo ainda é recorrente em
algumas realidades tanto da Educacdo Basica como na Educagao Superior”
(RAUSCH, 2013, p. 626).

Com essa interacgéo inicial, os profissionais passam a perceber que o
ambiente educacional e sua complexidade foram desconectados da teoria,
necessitando de uma reconstrucdo teorica baseada na realidade. Devido a
iISso, 0os académicos de licenciaturas adquirem ferramentas para estar
constantemente em busca de elementos para se aprimorarem por meio de
experiéncias vivenciadas dentro do ambiente educacional a fim de adquirir
mais conhecimento e competéncia para se tornarem profissionais
preparados para enfrentar desafios (SILVA; GONCALVES; PANIAGUA,
2017).

O PIBID permite que os alunos participantes do programa antecipem
experiéncias profissionais ainda durante o curso, estas atividades oferecem
‘[...] desenvolvimento de competéncias profissionais e da capacidade
dialégica, além de construir a identidade de professor fundamentada em
uma epistemologia pratico-reflexiva com contornos emancipatorios”
(CARVALHO, 2012, p. 490).

As atividades realizadas no PIBID séo elaboradas pelos académicos
de licenciaturas juntamente aos docentes da IES (Instituicdes de Ensino
Superior) e aosprofessores da educacao basica. Assim, estes académicos
necessitam estar regularmente matriculados em cursos de licenciatura
plena. O coordenador institucional é o representante da Capes na
universidade. Os professores da universidade sao responsaveis por
organizar e desenvolver as atividades na escola. No ambiente escolar, os
académicos contam com o apoio do professor supervisor, que é docente da
educacdo basica, o qual acompanha o desenvolvimento das atividades
(BRASIL, 2013).

A grande adesdo ao programa apOs 0 primeiro edital pode ser
atribuida a possibilidade de permitir o desenvolvimento de praticas docentes
durante a graduacédo, o que permite a visibilidade dos cursos de licenciatura
no ambiente académico (BRASIL, 2013).

Bianchi (2016) destaca a importancia das bolsas para os estudantes
universitarios, bem como para o0s coordenadores, e professores
supervisores. Estas bolsas podem ser compreendidas como um auxilio aos
estudantes, permitindo a manutencéo destes nas universidades, bem como
serve como motivacao para 0s supervisores e coordenadores continuarem a
participar como orientadores, além de servir como incentivo para que
trabalhem com maior dedicacéo a formacgao docente inicial.
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O PIBID contribui com a reflexdo sobre as praticas pedagodgicas
vigentes, tanto nas escolas quanto nas universidades, ao aumentar a
oportunidade de relacionar o0s conceitos cientificos com a pratica
docente, valorizando o conhecimento com atitude, competéncia e ética
e articulando-o com 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Portanto, é
possivel identificar a importancia do PIBID para todos os atores
envolvidos, agregando valores que podem contribuir tanto na formagéo
inicial dos licenciandos quanto na formacdo em servigo dos professores
da rede publica, a partir da relacdo entre o conhecimento cientifico,
académico, metodolégico e pratico. (GATTI et al, 2014, p. 20).

Por meio do PIBID os estudantes de licenciaturas encontram a
possibilidadede enfrentar desafios préprios do inicio da carreira, como
conhecer o curriculo e o contexto escolar, lidar com as especificidades dos
estudantes, planejar suas atividades, estimular a aprendizagem, etc.; assim,
0 programa contribui para a formagcdo de profissionais capacitados para
lidar com as necessidades e possibilidades encontradas na educacgao
basica.

3A IMPORTANCIA DO PIBID PARA A FORMACAO DO PROFESSOR
DEMATEMATICA

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi
criado no ambito da Politica Nacional de Formac&do de Profissionais do
Magistério da Educacao Basica, fomentado pelo Decreto n° 6755/2009, de
29 de janeiro de 2009, que também regulamenta a atuacdo da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no que tange a
formacéo inicial e continuada (SILVA et al., 2021).

Destaca-se, que participar de projetos relacionados ao curso e a
universidade permite aos estudantes buscarem aprendizados que talvez
nunca encontrem em sua vida como profissional ativo, pois é durante o
curso e durante a participacdo nesses programas que se desenvolvem
caminhos a serem seguidos. Acerca disso, Wiebusch e Ramos (2012, p.12):
“é importante ressaltar, que todo o académico, seja do curso que for, deve
procurar envolver-se em projetos que a Universidade oportuniza nos cursos,
pois tem devida importancia praticar as acfes estudadas na teoria”.

A formacdo docente tem sido concebida com maior rigor, 0 que
corresponde, em grande parte, ao que se espera do aluno de licenciatura,
gue este seja critico, questionador e capaz de sintetizar informacdes. Nessa
perspectiva, tem-se que o professor € o principal responsavel por esse
aprendizado mais cientifico. Mas, na pratica, ndo se observa esta postura
neste professor, o que corresponde a uma dificuldade enfrentada durante
sua formacao (AMORIM NETO; CUNHA, 2020).

Observa-se que a educacdo matematica enfrenta diversos
problemas, dentre os quais: a falta de capacitacdo no que se refere a
conhecer o alunado, obsolescéncia dos conteddos adquiridos nas
licenciaturas. Além disso, o ensino de Matemética ainda é utilizado como
mera reproducdo, o0 que afeta diretamente enegativamente atuagao

docente, especialmente do professor iniciante
(D’AMBROSIO, 2012).
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O PIBID, nesse sentido, consiste em um incentivador da iniciacdo a
docéncia, contribuindo para a formacdo de novos educadores,
aproximando-os da escola e permitindo com que vivenciem desde o inicio
do curso a dindmica escolar (SILVA et al., 2021). Durante a préatica do
PIBID, ocorre o planejamento e o0 desenvolvimento de atividades
relacionadas ao subprojeto, levando em consideracdo a realizagdo de
atividades que tenham por intuito despertar o interesse do aluno pela
matematica. Pois, conforme os Parametros Curriculares Nacionais da
disciplina de Matematica:

Aprender Matematica de uma forma contextualizada, integrada e
relacionada a outros conhecimentos traz em si 0 desenvolvimento de
competéncias e habilidades que sdo essencialmente formadoras, a
medida que instrumentalizam e estruturam o pensamento do aluno,
capacitando-o para compreender e interpretar situacdes, para se
apropriar de linguagens especificas, argumentar, analisar e avaliar, tirar
conclusdes proprias, tomar decisdes, generalizar e para muitas outras
acdes necessarias a sua formacéo. (BRASIL, 2002, p. 111).

Vislumbrando as atividades exercidas durante o PIBID, é possivel
voltar olhares mais criticos para 0s estagios supervisionados realizados
durante a graduacédo, observando suas limitacdes bem como a forma com
gue inserem o profissional na escola. Considerando-se 0 que preveem as
Diretrizes Curriculares para o Curso de Matematica, 0s estagios sao
essenciais a formacdo de professores, sendo oportunos para a sua
capacitacdo e tomada de deciséo, reflexdo acerca de sua pratica e uso da
criatividade durante a acdo pedagogica, sendo imprescindivel que sejam
reformulados. Dessa forma, experiéncias como o PIBID sdo muito
importantes (OLIVEIRA; SANTOS; RODRIGUES, 2019).

Destaca-se que a imersao dos licenciandos em Matematica através
do PIBID n&o proporciona a estes apenas o confronto com a realidade
escolar, mas permite com que sejam rompidas barreiras relacionadas ao
ensino, colocando-os ndo mais na posicdo de alunos, mas de (futuros)
docentes (TEIXEIRA; CYRINO, 2013).

[...] ao abandonar o conceito obsoleto que estabelece que a formacéo é
a atualizacdo cientifica, didatica e psicopedagdgica dos professores,
assumimos a crenca de que ela ajuda a descobrir a teoria, ordena-la,
fundamentéa-la, revisa-la e construi-la” IMBERNON, 2015, p. 81).

Assim, o PIBID possibilita com que se reflita a respeito da pratica
pedagodgica no sentido de que esta ndo seja mecanizada, ou trabalhada de
forma repetitiva, por meio da reproducdo de modelos prontos ou ja
acessiveis (OLIVEIRA; SANTOS; RODRIGUES, 2019).
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4CONCLUSAO

Diante do exposto, foi possivel verificar que o PIBID oportuniza aos
bolsistasa aproximacdo da pratica de ensino e a dinamica escolar, assim o
PIBID participa da capacitacdo de estudantes de licenciaturas, criando
espacos de aprendizagem baseados em praticas, experiéncias e dialogo
entre diferentes sujeitos da educacao. A escola tornou-se efetivamente uma
area de formacédo de professores (formacdo primaria e continua) no ambito
deste programa.

Além disso, o PIBID permite com que as escolas construam praticas
de ensino que contribuem ndo apenas para os participantes do programa,
como também para a comunidade escolar. Tais praticas possuem como
foco, de forma geral, métodos alternativos de ensino, permitindo ainda com
gue haja um vinculo entre universidade e escola, representada pela parceria
entre os professores coordenadores e supervisores.

Compreende-se que o professor no inicio de sua carreira enfrenta
conflitos, o que pode ocasionar o abandono da profisséo por parte do aluno
de licenciatura. Dessa forma, o PIBID proporciona aos alunos bolsistas o
inicio da pratica profissional, amadurecendo o exercicio da profissao através
do contato com os desafios presentes no ambiente escolar, reforcando a
ideia de que a atividade docente possui complexidades e deve ser realizada
acompanhada da reflexao e investigacao a respeito desta préatica.

REFERENCIAS

AMORIM NETO, A.C. CUNHA, A. S. Aimportancia do PIBID no processo de
ensinoe aprendizagem de matematica na educacdo basica. Areté, v. 13, n.
27, 2020.

BRASIL. Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, aprovado em 6 de novembro de

2001, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica,
Bacharelado e Licenciatura. Brasilia: MEC.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Média e
Tecnoldgica. Orientacbes  Educacionais Complementares  aos
Parametros Curriculares Nacionais - Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. Brasilia: MEC.

BIANCHI, R. C. Relacao universidade - escola: o PIBID como instrumento
de intervencdo sobre o real da formacdo de professores. 2016. 105 f.
Dissertacdo (Mestrado em Desenvolvimento Regional) — Universidade
Tecnoldgica Federal doParand, Pato Branco, 2016.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Relatdrio de gestdo PIBID. Brasilia:
Ministério daEducacao, 2013

BOTELHO, T.A.S. FORMACAO DOCENTE: IMPORTANCIA DO ESTAGIO
NARELACAO TEORIA E PRATICA E NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE.
Anais eletrénicos da lll Jornada Brasileira de Educacgédo e Linguagem/ Il
Encontro dosProgramas de Mestrado Profissionais em Educacgao e Letras e
Xl Jornada de Educacgao de Mato Grosso do Sul, 2018.

21



CASTAMAN, A.S. NOGUEIRA, C.G. CONTRIBUICOES DO PROGRAMA
INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID) PARA
A FORMACAO DOCENTE NA EDUCACAO PROFISSIONAL. Revista
Brasileira de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, v. 2, 2018.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: Elo entre as tradicbes e a
modernidade. BeloHorizonte: Auténtica.

GATTI, B. A. et al. Um estudo avaliativo do programa institucional de
bolsa deiniciacdo a docéncia (PIBID). Sédo Paulo: FCC, 2014.

LAKATOS, E.M. MARCONI, M.A. Fundamentos da metodologia
cientifica. -5. Ed.-S&o Paulo: Atlas 2003.

MASETTO, M. T.; GAETA, C. OS DESAFIOS PARAA FORMAQAO DE
PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR. Revista Triangulo, Uberaba -
MG, v. 8,n. 2, 2016.

MELLINI, C. K.; OVIGLI, D. F. B. Identidade docente: percepcdes de
professores debiologia iniciantes. Ensaio, Belo Horizonte, v. 22, 2020.

MELO, R.J. ADAMS, F.W. NUNES, S.M.T. A importancia do estagio para
a formacao inicial docente sob a oOtica de licenciandos em educacéo do
campo.Pesquisa e Debate em Educacéo, Juiz de Fora: UFJF, v. 11, n. 2, p.
01-19, jul./dez.2021.

OLIVEIRA, V.C.A. SANTOS, J.N. RODRIGUES, R.R.D. Sentidos do PIBID
para/na Formacdo de Professores de Matematica. JIEEM v.12, n.3, p.
334-344, 2019.

SILVA, S.; GONCALVES. M. D.; PANIAGUA. E. R. M. A importancia do
PIBID para formacdo docente. Encontro Missioneiro de Estudos
Interdisciplinares em Cultura.Santo Angelo 2017

TAKAHASHI, B. T.; LORENCINI JUNIOR, A. A identidade social docente
na formacao inicial de professores de ciéncias. Revista Eletrénica de
Educacao,Séao Carlos, v. 13, n. 3, p. 1103-1115, 2019

WIEBUSCH, A. RAMOS, N.V. As repercussdes do Pibid na formacéao
inicial deprofessores. IXANPED Sul, 2012.

22



	INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAÇÃO, CIÊNCIA E TECNOLOGIA DO PIAUÍ CAMPUS CORRENTE
	EDIQUELMA TAVARES LOUZEIRO
	CORRENTE 2022
	Dados Internacionais de Catalogação na Publicação (CIP) de acordo com ISBD
	Elaborado por Tefischer Huanderson Soares e Sousa CRB 3/1251
	AS CONTRIBUIÇÕES DO PIBID PARA A FORMAÇÃO INICIAL DOS DISCENTES DE MATEMÁTICA
	RESUMO
	ABSTRACT
	1 INTRODUÇÃO
	2 ENSINO DE MATEMÁTICA NO BRASIL
	2.1.1 A importância do estágio na formação docente
	3 A IMPORTÂNCIA DO PIBID PARA A FORMAÇÃO DO PROFESSOR DE MATEMÁTICA
	4 CONCLUSÃO
	REFERÊNCIAS

