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RESUMO

Sabe-se que a matematica é indispensavel no cotidiano das pessoas sendo consenso que a
grande maioria dos discentes tem dificuldades em resolver problemas contextualizados de
matematica. Esta realidade ndo é diferente quando se considera o contetdo de fracbes. Desta
forma, o presente trabalho tem como objetivo identificar as dificuldades enfrentadas por alunos
do 6° ano em resolver problemas matematicos contextualizados sobre fragdo. Para alcancar o
objetivo proposto, tragou-se uma pesquisa com métodos qualitativos e exploratérios, por meio
de pesquisas bibliograficas e de campo, tendo em vista a familiarizacdo com o problema. A
pesquisa consistiu em dois momentos, leitura de obras ja publicadas sobre o0 assunto e aplicacéo
de um questionario a fim de detectar essas dificuldades. Com esta pesquisa verifica-se algumas
causas das dificuldades com a ndo formulacdo do conceito de fragcdo e a incompreensao das
diferentes representacdes semidticas deste objeto matematico. Desta forma, constata-se que
uma solucdo vidvel para este problema seria explorar o conceito e suas diferentes
representacdes desde as séries iniciais associados com interpretacdo de problemas
contextualizados. Por fim, espera-se que este trabalho contribua para melhorar o ensino-
aprendizagem sobre o conteido de fracgdes.

Palavras-chave: Fragdo, conversdes, conceito e diferentes representacoes.

ABSTRACT

It is known that mathematics is indispensable in people's daily lives and consensus that the vast
majority of students have difficulties in solving contextualized problems of mathematics.
Considering the relevance of the content of fractions, the present work aims to identify the
difficulties faced by 6th grade students in solving contextualized mathematical problems about
fraction. To achieve the proposed objective, a research was drawn up with qualitative and
exploratory methods, through bibliographic and field research, with a view to familiarizing with
the problem. The research consisted of two moments, reading of works already published on
the subject and application of a questionnaire in order to detect these difficulties. With this
research it is verified some causes of the difficulties, such as the non-formulation of the concept
of fraction and the non-comprehension of the different semiotic representations of this
mathematical object. In this way, it is found that a viable solution for this The problem would
be to explore the concept and its different representations from the initial series associated with
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the interpretation of contextualized problems. Thus, it is expected that this work will contribute
to improve the teaching-learning about the content of fractions.

Keywords: Fraction, conversions, concept and different representations
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1 INTRODUCAO

A fracdo ¢é a forma como expressamos uma quantidade por meio da divisdo entre dois
nameros, ela envolve calculos como adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Percebe-se que
é um conteudo matematico cada vez mais presente no cotidiano de todos, pois esta envolvida
até mesmo em situacdes simples do dia a dia, como por exemplo quando € preciso repartir um
bolo em uma festa de aniversario ou até mesmo comer um pedaco de pizza. Embora seja t&o
simples e necessaria € perceptivel que uma boa parte dos alunos apresentam dificuldades
guando se trata em compreendé-la de uma forma eficaz.

Diante algumas experiéncias com alunos do 6° ano foi possivel perceber que essas
dificuldades se agravam quando se trata em resolver situaces problemas contextualizados,
onde o discente necessita ter ajuda do professor ou professora para conseguir obter os dados e
assim desenvolver a resolucdo. Este tipo de dificuldade acontece em todos as etapas da
Educacdo Basica, porém o sexto ano € a primeira série do Ensino Fundamental, anos finais,
onde ele comeca a ficar mais frequente, sendo assim, despertou-nos a curiosidade de aprofundar
o0 entendimento sobre este fendmeno. Diante do exposto, o estudo gque segue almeja mostrar as
dificuldades enfrentadas por estes alunos quando se trata em resolver situacfes contextualizadas
com numeros fracionarios

Além de identificar as dificuldades o presente trabalho também tem como objetivo
propor uma possivel solucdo para a problematizacdo de acordo com o0s seguintes objetivos
especificos: conhecer os elementos essenciais para uma boa interpretacdo da situacdo problema
e identificar as causas que dificultam o entendimento dos alunos quando envolve problemas
contextualizados com nimeros fracionarios.

As causas dessas dificuldades podem estar diretamente relacionadas com as series
anteriores, uma vez que o0s alunos acabam ndo conseguindo adquirir os conhecimentos
necessarios sobre o assunto, que por consequéncia dificultam a resolucdo de exercicios mais
complexos como questdes que envolvem a interpretacdo. Outro motivo que contribui para a falta
de entendimento é que uma boa parte dos alunos ndo conseguem associar as diferentes formas de
representacdo de uma fracao.

O método de pesquisa utilizado é qualitativo e exploratério, tendo como objetivo a
familiarizacdo com o problema, visando tornd-lo mais explicito. O estudo é de natureza
bibliogréafica onde teve inicialmente como base obras publicadas com temas similares e de
campo. A pesquisa foi aplicada em uma escola de Urugui Piaui com alunos do 6° ano. A
aplicacdo aconteceu por meio de um questionario contendo 09 questdes direcionadas aos
alunos, as mesmas buscaram identificar e conhecer as dificuldades enfrentadas pelos discentes.
Os resultados obtidos ajudaram a entender as causas destas dificuldades.

O presente trabalho é composto pelas seguintes se¢des: contexto histérico e definigdo
de fracOes, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o ensino das fragdes, dificuldades
enfrentadas no ensino de fracdo: formulacdo de conceitos e Representagdes Semioticas,
metodologia, analise de dados e por fim a concluséo.



2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, busca-se enfatizar como ocorreu o surgimento das fracdes no seu contexto
historico, sua definicéo e aplicabilidades no cotidiano afim de uma melhor compreens&o sobre
0 tema abordado. Também reflete sobre o ensino das fragcbes no quinto ano e no sexto ano de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

2.1 CONTEXTO HISTORICO E DEFINICAO DE FRACOES

H4& 3.000 antes de Cristo, os farads tinham a necessidade de marcar as terras que ficavam
as Margens do rio Nilo, mas no periodo de chuva o rio inundava e apagava uma boa parte, para
ndo ficar repetindo as marcacgdes varias vezes eles comecaram a utilizar cordas, que serviam
como uma espécie de medida. Segundo Cavalieri:

As pessoas utilizavam as cordas, esticando-se e assim verificavam
guantas vezes aguela unidade de medida estava contida nos lados do
terreno, mas raramente a medida dava correta no terreno, isto é, nao
cabia um nimero inteiro de vezes nos lados do terreno; sendo assim eles
sentiram a necessidade de criar um novo tipo de ndmero- o ndmero
fracionario, onde eles utilizavam as fragdes. (CAVALIERI, 2005, p.19)

Ao tentar usar uma unidade padrdo como medida, observaram que por varias vezes 0
resultado obtido ndo era um numero inteiro, assim ouve a necessidade de dividir um pedaco de
corda em duas partes iguais, onde cada parte representava %. De acordo com Celestino (2017,
p.9) “no Egito eram conhecidas apenas as fragdes unitarias. Os escribas tinham uma forma
especial para representar as fragoes, eles colocavam sobre a notagéo para o inteiro um sinal oval
alongado. Como o numerador era sempre um, a nota¢ao era muito pratica. Como mostra a figura
1.

Figura 1: Representacdo de fragdes usada pelos escribas.
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Celestino (2011,p.9)

Desta forma a fracdo surgiu inicialmente pelos povos egipcios, porém varias
civilizagdes sentiram a necessidade de usar 0s numeros fracionarios; sendo assim

Além dos egipcios, que também utilizaram fragdes em seus sistemas de
numeragdo. Também se percebe que todos estes povos precisaram das
fragdes, basicamente, para resolver problemas de divisdo de terras e
herancas e transacfes comerciais e que somente 0s chineses possuiam
algumas regras para calculos com fragdes. (CELESTINO, 2011,p.14)



Cada civiliza¢do contribuiu de certa forma para a evolugdo dos nimeros fracionarios
com o passar do tempo. Segundo Aquino (2013, p.21) “notagdes de fracdes com numeradores
maiores que o inteiro apareceram somente a partir do século XVI, embora sua representacdo ja
existisse anteriormente, sendo deste século a maneira de representacdo das fracbes que
utilizamos atualmente.”

A fracdo é a representacdo de uma quantidade por meio da divisdo de dois nimeros
inteiros, como por exemplo uma pizza dividida em quatro partes iguais, cada fatia representa ¥4
da pizza, sendo assim Cavalieri afirma que:

Os numerais que representam nimeros racionais ndo-negativos sao
chamados fragbes e os numeros inteiros utilizados na fracdo sdo
chamados numerador e denominador, separados por uma linha
horizontal numerador/denominador onde numerador indica quantas
partes sdo tomadas do inteiro, isto €, 0 nimero inteiro que é escrito
sobre o traco de fragdo e denominador indica em quantas partes
dividimos o inteiro, sendo que este ndmero inteiro deve
necessariamente ser diferente de zero. (CAVALIERI, 2005,p.21)

A fracdo muitas vezes ndo € percebida no cotidiano, embora seja utilizada com muita
frequéncia até mesmo em situacfes simples. O exemplo a seguir representa o significado de
uma fracdo no cotidiano para melhor entendimento:

Pode-se pensar numa barra de chocolate dividida em seis partes iguais, cada pedago de
barra corresponde a 1/6 (um sexto) do total. Se forem comidas 4 partes sera representada
como 4/6 (quatro sexto) da barra. Tudo isso pode ser visto na figura 2.

Figura 2: Barra de chocolate representada por nimeros fracionarios.

1
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Fonte: Exercicio de fragGes, toda matéria.

O conteudo de fracdo é representado no cotidiano, segundo Fernandes (2008) “ o
conceito de fracdo pode ser construido a partir das expressdes usadas no dia a dia: um metro e
meio de barbante, um quarto de litro, meia noite, décima parte, vinte por cento.” Sendo assim
pode-se perceber a sua utilizacdo ao fazer uma receita culinéria, dividir uma barra de chocolate
e até mesmo na hora de partir um bolo. Deste modo fica claro a importancia da relacdo entre a
matematica e problemas relacionados com o dia a dia, a fim de uma melhor compreenséo.

2.2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E O ENSINO DAS FRACOES

Para melhor compreensdo sobre o estudo de fragfes se torna necessario entender como
0s conteudos sdo abordados no 5° ano (série anterior) e no 6° ano que € o foco deste estudo.
Esta tematica € abordada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), definida como:



A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo
(PNE).(BNCC, 2018, p.7)

Desta forma a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fornece os contetdos que
devem ser trabalhados, seguindo assim uma sequéncia que vai sendo aprofundada ao longo dos
anos. Ela traz também habilidades que devem ser cumpridas de acordo com cada ano de
escolarizacdo, tracando assim uma meta sobre cada um dos contetdos, desta forma o assunto
que terd inicio no quinto ano do ensino fundamental menor tera continuidade no sexto ano do
ensino fundamental maior. Contudo, se torna necessario que 0s alunos passem por essa
transicdo levando consigo os conhecimentos de um ano para 0 outro. Vejamos a seguir as
habilidades sobre o contetdo de fracdo no 5°ano e 6°ano.

Figura 3. Habilidades referentes ao 5° ano do ensino fundamental menor:

(EFOS5MAO03) Identificar e representar fracdes (menores e maiores que a unidade),
associando-as ao resultado de uma divisao ou a ideia de parte de um todo, utilizando a reta
numMerica como recurso.

(EFO5MAO04) Identificar fracdes equivalentes.

(EFO5MAO05) Comparar e ordenar numeros racionais positivos (representacoes fracionaria e
decimal), relacionando-0s a pontos na reta numeérica.

Fonte: BNCC

Para compreensdo dos assuntos ministrados no 5° ano, é necessario que 0s alunos
tenham consigo os conhecimentos adquiridos no ano anterior, para entdo conseguirem
prosseguir para o 6° ano sem levarem dificuldades na transicdo do Ensino Fundamental Menor
para o Ensino Fundamental Maior.

Figura 4. Habilidades referentes ao 6° ano do ensino fundamental maior:

(EFOB6MAO07) Compreender, comparar e ordenar fracoes associadas as ideias de partes de
inteiros e resultado de divisao, identificando fracdes equivalentes.

(EFO6MAO08) Reconhecer que 0os numeros racionais positivos podem ser expressos nas formas
fracionaria e decimal, estabelecer relacdes entre essas representacoes, passando de uma
representacao para outra, e relaciona-los a pontos na reta numeérica.

(EFO6MAO09) Resolver e elaborar problemas que envolvam o calculo da fragao de uma
quantidade e cujo resultado seja um numero natural, com e sem uso de calculadora.

(EFO6MAT10) Resolver e elaborar problemas que envolvam adi¢cdao ou subtracdo com numeros
racionais positivos na representacéao fracionaria.

Fonte: BNCC

A aprendizagem de fragdes é progressiva, sendo assim vai ocorrendo ao longo de cada
ano, onde € necessario ter em mente os conceitos e as aplicacdes da etapa anterior. Uma vez
que o aluno ndo consegue compreender o assunto, levard consigo dificuldades em adquirir
conhecimento sobre 0 mesmo contetdo nos anos seguintes.



2.3 DIFICULDADES ENFRENTADAS NO ENSINO DE FRACAO

A matematica esta presente na vida de todos ha muito tempo e vem sendo considerada
como uma disciplina dificil pela maioria das pessoas. A relagdo ensino-aprendizagem de
conteudos matematicos € algo que vem se tornando cada vez mais complexo, uma vez que 0S
alunos ja chegam em sala com a certeza de que a matematica é dificil e com os seguintes
guestionamentos: vai me servir para qué? Quando irei usar no meu dia a dia? Desta forma os
assuntos devem sempre ter exemplos relacionados com a realidade para assim despertar o
interesse dos discentes. Levando em consideracdo a dificuldade em resolucdo de problemas
contextualizados, elas podem estar diretamente relacionadas com:

2.3.1 Formulacéo de conceitos

A aprendizagem se torna mais eficaz quando é construida com base nos conceitos
matematicos, desta forma € importante trabalhar com as varias aprendizagens, tanto na teoria
como na préatica. Os autores Huete; Bravo (2006, p.69) abordam quatro tipos de aprendizagens:
memorizagdo, aprendizagem algoritmica, aprendizagem de conceitos e resolucéo de problemas.

O primeiro tipo de aprendizagem é a memorizacao, segundo o autor ela tem como
objetivo 0 armazenamento de informacdo a longo prazo relacionado com uma répida
memorizacgéo, sendo assim:

A memorizacdo foi a panacéia para muitos males de maus estudantes,
com perddo ao jogo de palavras. Sem divida, em poucas ocasides esse
processo foi desenvolvido em fungdo de uma memoria operativa, no
sentido de alcancar um armazenamento da informacéo a longo prazo
junto a uma réapida memoriza¢do. Uma ideia muito aproximada da
operatividade é alcangada quando se realiza uma aprendizagem sobre
estruturas significativas de conhecimentos. (HUETE; BRAVO,20086,
p.69)

O segundo tipo é aprendizagem algoritmica nela é necessario o uso da memoria, para
entédo ter uma interpretacdo do problema correto, logo:

O algoritmo, requer que se faca uso da memoria para interpretacdo do
procedimento correto. O problema surge, precisamente no fundamento
da mencionada memoria cooperativa, traduzindo na escassa ou nula
significacdo que os algoritmos matematicos possuem. (HUETE;
BRAVO, 2006, p.70)

O terceiro tipo é aprendizagem de conceitos, que esta diretamente relacionada com o
aprender matematica de acordo com a definicdo, ela pode ser entendida como:

A definigdo de conceito matematico néo é facil pelo carater de abstracao
que a matematica possui. E preciso pensar que ela consiste em uma
construcdo hierarquica, alguns conceitos sobre a base de outros, em que
os de condicdo superior ndo sdo transmitidos por simples definigao
porgue, conforme apontou Skemp (1980, p.31), um conceito ndo é
definivel em si mesmo, ainda que dé para exemplifica-lo. (HUETE;
BRAVO, 2006, p.71)

De acordo com os autores, para ensinar matematica deve haver exemplos relacionados
com 0s conceitos, ndo somente um, mas sim varios para ajudar a esclarecer e identificar as



duvidas dos alunos. Citado por Huete; Bravo (2006,p.71) ““ Nesse sentido, Cockcroft (1985,
p.85) destaca que a compreensdo matematica deve ser conseguida mediante a realizagdo de
trabalhos praticos ou resolucédo de problemas.

O quarto tipo de aprendizagem aborda a resolucéo de problemas, segundo os autores se
trata de:

Trata-se de um processo no qual se combinam diferentes elementos que
0o aluno possui, como o0s pré-conceitos (em geral, aqueles
conhecimentos previamente adquiridos que servem a uma nova
situacdo), as regras, as habilidades... Exige uma grande dose de reflex&o
e depende de um excelente provisdo de conhecimentos e capacidades,
mais que por sua quantidade, por sua clara compreensdo. (HUETE;
BRAVO, 2006, p.72)

Para aprendizagem com resolucdo de problemas é necesséario incentivar a criatividade e
a busca pela resposta, fazendo com que o aluno consiga compreender a realidade do problema.

Durval (2009, p.13) afirma que “Aprendizagem das Matematicas constitui, em
evidéncia um campo de estudo privilegiado para a andlise de atividades cognitivas
fundamentais como a conceitualizacdo, o raciocinio, a resolucdo de problemas e mesmo a
compreensdo de textos.” Pode-se afirmar que somente a memorizacdo de conceitos e resolucao
de exemplos ndo é suficiente, é necessario que haja raciocinio além disso envolvendo
principalmente a resolucdo de problemas contextualizados.

2.3.2 Representacbes Semioticas

Para facilitar o estudo da matematica existe as representacdes semioticas desenvolvidas
por Raymond Duval na década de 70, na qual consiste em explorar um conteido matematico
em suas diferentes representacdes. Para Duval

“Uma analise de conhecimento matematico é em sua esséncia uma anélise de
suas representacdes semidticas, porque 0s objetos matematicos s6 séo acessados
por meio de suas representagdes. A maneira matemdtica de raciocinar e de
visualizar estd intimamente ligada as transformagdes das representagdes
semidticas seja nos seus tratamentos ou nas suas conversdes.” (Duval, 2011
p.13)

Um mesmo numero fracionario pode ser representado de varias formas ou registro de
representacdo, decimal, fracionério entre outros. Neste sentido a teoria dos registros de
representacdo semidtica pode ajudar para que ndo haja enganos sobre as diversas representacdes
de um mesmo namero. Vejamos na tabela a seqguir trés diferentes formas de representar um
mesmo numero.

Figura 5. Representacfes Semidticas de um mesmo numero fracionério.
Forma fracionaria Forma decimal Forma figural

1
> 0,5

Fonte: Autores (2023)



Para Duval um mesmo objetivo matematico passa por duas etapas, que sdo elas:
tratamento e conversdo. Tratamento é quando uma transformacao ocorre no mesmo registro de
representacdo. Por outro lado, a conversao a transformacdo muda de registro de representacao,
entdo

“Porém, é essencial separa-la bem. Um tratamento é uma transformacao que se
efetua no interior de um mesmo registro, aguele onde as regras de
funcionamento s&o utilizadas; a conversao é, ao contrario uma transformacgéo
gue faz passar de um registro a um outro. Ela requer entdo a coordenacdo dos
registros no sujeito que a efetua.” (Duval, 2009 p.39)

Figura 6. Exemplo de tratamento e conversdo

Atividade cognitiva de tratamento Atividade cognitiva de conversédo

212 +2/3 =4/3 4/3=1,333...

A resolucdo foi feita com o tratamento no | A resolucdo foi feita com a conversdo do
mesmo registro fracionario. registro fracionario para o registro decimal.

Fonte: Autores (2023)

No quadro da figura 6, é possivel observar que na atividade cognitiva de tratamento
realizou-se uma operacdo, porem o resultado continuou sendo o0 mesmo registro de
representacdo. Na atividade cognitiva de conversdo houve uma transformagéo, o numero foi
representado de duas maneiras diferentes, ou seja, dois registros de representacdes semioticas
diferentes.

Duval (2003) afirma que “a construg@o de conceitos matematicos requer, entdo, o uso
de diversificados registros de representacéo, a diferenciacao entre representante e representado
e a coordenacéo de, no minimo, dois registros de Representaces semidticas.” Sendo assim, 0
ensino aprendizagem de fracdo ndo se torna eficaz quando € usado apenas um registro de
representacdo, pois limita os alunos fazendo com que ndo consigam compreender a mesma
situacdo com uma representacao diferente.

2.4 METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se por abordagem qualitativa e exploratoria, tendo como
objetivo a familiarizacdo com o problema, visando tornd-lo mais explicito. A pesquisa
qualitativa pode ser definida:

a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do mundo,
0 que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus
cenarios naturais, tentando entender os fendmenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem.(DENZIN e LINCOLN,
2016)

O estudo foi de natureza bibliografica onde teve inicialmente como base obras
publicadas com temas similares e de campo, que para (FIORENTINI e LORENZATO,2006)
citado por (MARIN e MARCO, 2014) na pesquisa de campo, os dados a serem analisados séo
coletados no préprio “campo”, ou seja, no local onde o problema ou fendmeno ocorre.

Para identificar a causa das dificuldades enfrentadas por alunos sobre frag&o a partir de
problemas contextualizados, aplicou-se um questionario contendo nove questdes. Para alcancar
0 objetivo proposto a atividade foi elaborada de acordo com elementos necessarios para se



resolver um problema matemaético contextualizado envolvendo fraces, sdo eles: aprendizagem
e formulacdo de conceitos, nimeros fracionarios e suas diferentes formas de representacao
semidtica. Vale ressaltar que o mesmo foi aplicado tendo apenas 0s conhecimentos da série
anterior.

A aplicacdo foi realizada em uma escola municipal na cidade de Urucui Piaui, onde os
sujeitos da pesquisa foram 20 alunos do 6° ano. Para desenvolvimento da pesquisa foi
necessario a utilizacdo de dois momentos.

No primeiro momento ocorrido no dia 11/04/2023 foi feita a distribuicdo do termo de
consentimento para os discentes e 0s responsaveis assinarem, ficando assim cientes do
questionério. O segundo momento dia 12/04/2023 aconteceu a aplicacdo do questionario, o
mesmo foi entregue para os alunos as 16 horas e recolhido as 17 horas. Os resultados obtidos
sdo de grande importancia para o desenvolvimento deste trabalho.

2.2 ANALISE DE DADOS
A primeira questdo esta diretamente relacionada ao conceito de fragdo, na qual exige
que os alunos definam o que é uma fracdo. O resultado esperado seria que 0S mMesSMOS

soubessem que é a divisdo de algo em partes iguais.

Figura 7. Conceito de fracdo pelo Aluno A, questéo 1.

Fonte: Autores (2023)

O aluno A soube associar a fracdo como divisdo, mas ndo em partes iguais, 0 que
demonstra a ndo compreensdo sobre o conceito. Para Paroal e Rodrigues (2018, p.31) “ outro
caso que aparece na resolucdo dos estudantes é a desproporcionalidade na divisdo na figura no
registro figural. Isto ressalta que o estudante pode ndo ter compreensao conceitual de divisao,
ou seja, de que a divisdo é feita em partes iguais.”

As questdes 2 e 6 teve objetivos semelhantes. A segunda queria a conversdo da forma
figural para a forma fracionaria e a sexta questdo pedia o inverso, a representacdo da forma
fracionaria de acordo com a forma figural.

Figura 8- conversdo feita pelo aluno B, questao 2.

Fonte: Autores (2023)



Foi perceptivel a dificuldade do aluno B em dividir a fracdo em partes iguais na questéo
2. Ele(a) conseguiu associar um numerador como a parte pedida e o denominador como a
parte/todo, mas ndo soube usar o conceito por completo, onde seria a divisdo proporcional. Na
questdo 6 ele consegue fazer a representacdo da forma figural para a forma fracionéria no item
a), mas ndo consegue fazer o mesmo no item b), o que demonstra nao ter dominio sobre a
convers&o.

Figura 9- Converséo feita pelo aluno B, questdo 6.

Fonte: Autores (2023)

Ao analisar a resolucdo da maioria, foi possivel concluir que eles ndo sabem ao certo o
que representa o numerador que indica quantas partes sdo tomadas do denominador (neste caso
a parte pintada) e o que € denominador que representa a quantidade total de partes que a figura
esta dividida. Uma boa quantidade dos discentes associa 0s quadrinhos pintados como
numerador e a parte ndo pintada como denominador, ndo usando a parte/todo, obtendo assim
uma fracdo errada com relacéo a forma figural.

Assim fica evidente a dificuldade dos alunos em fazer a conversao. Para Duval (1988),
“ as dificuldades em relagdo a ler e interpretar representagdes graficas associa-se a auséncia do
conhecimento no que diz respeito a equivaléncia a escrita algébrica e seus registros graficos,
Ou vice-versa.”

A questéo 3 consistiu em um enunciado em linguagem materna, que teve por objetivo a
representacdo figural e decimal de uma fracdo. A principio os alunos deveriam desenhar a
fracdo e depois escrever sua forma decimal.

Fonte: Autores (2023)

O discente C conseguiu realizar a conversdo da forma fracionaria para a forma figural
assim como outros oito colegas, mas nenhum conseguiu representar a forma decimal, desta
forma:

Como verificamos, existe uma grande dificuldade de os estudantes do
ensino fundamental procederem com as operagdes no registro decimal.
As conversdes do registro fracionério/figural e figural/fracionario, de



modo geral, s&o compreendidas pelos estudantes. Porém, na conversao
das representacdes figural, ou fracionaria para o registro decimal, o
estudante ndo consegue efetuar a divisdo com o resultado decimal.
(PARAOL, RODRIGUES, 2018, p.31)

A questdo de numero quatro consistiu na forma da escrita em linguagem natural como
se & uma fracdo, esperou-se que eles ndo tivessem dificuldade na mesma.

Figura 11-Escrita feita pelo aluno D, questdo 4.
Questdo 4: Como se 1& as fragoes:

a) i— e Ay /)r(/\/,l' e 2
b) io A ] ado gy

1 L4
c) 79 MJ\ 5 S2EA. e —

100 : PO -Se e ),

Fonte: Autores (2023)

Nesta questdo ficou perceptivel a dificuldade que quase 90% da turma possui ha hora
de escrever como se 1é o denominador, eles ndo conseguem associar os denominadores com a

sua forma correta de escrita.
A questdo 5 tinha como foco a representacdo de um namero natural inteiro em sua forma

fracionaria.

. Figura 12- resposta no aluno E, questdo 5.
Questdo 5: Como podemos representar o niimero natural 57
5
a) I

b) n:

Vi oin

Fonte: Autores (2023)

O Estudante E, assim como quase todos, marcou a op¢do errada pois ndo compreende
que para fazer a transformacdo de um nimero natural em fracdo é necessario usar o numero 1

como denominador e o algarismo em questdo como numerador.
As questdes de numeros 7, 8 e 9 foram de leitura e interpretacdo de problemas

matematicos contextualizados sobre fracdo, principal foco desse trabalho. De inicio ja se
esperava dificuldades na resolugéo.

Figura 13- Resposta do aluno F, questao 7.

o 7: Rafael dividiu uma pizza em oito pedagos iguais e comeu dois. Qual a fragdo que
1 comeu? Faga o desenho da pizza.

/
;.

Questa
representa o pedago que Rafae

)

Fonte: Autores (2023)

A questdo de nimero 7 € sobre exemplos simples do dia a dia, relacionada as partes de
uma pizza, exemplo muito comum no ensino de fragdo. Somente seis estudantes conseguiram



representar a pizza na forma figural e na forma fracionéaria, 0 que demonstra a falta de
compreensdo do que o problema contextualizado esta querendo.
Figura 14-Resposta do aluno F, questdo 8.

Questdo 8: Considere ¢
horas que ela dorme €

W Uk v B

Fonte: Autores (2023)

A questdo 8 é um pouco semelhante a anterior, porém com um exemplo ndo muito
comum no estudo da fracdo. Houve nove acertos que demonstra que eles criam a habilidade de
apenas colocar o niUmero que vem primeiro no numerador e o segundo nimero no denominador,
sem de fato precisar ler e entender o que o problema esta se referindo.

Figura 15 - Resposta do aluno G, questdo 9.

Fonte: Autores (2023)

A questdo 9 foi a mais complexa de todas, pois exige além do conhecimento no assunto
uma boa leitura e interpretacéo, onde os alunos deveriam retirar os dados (no caso as fragoes)
e depois saber o que fazer com elas. Somente um discente conseguiu responder da maneira
correta.

Foi notdria a grande dificuldade na hora de ler e entender o que a situacao problema esta
querendo, os enunciados foram lidos mais de uma vez a fim de obter uma solugéo. Diante disso,
temos a seguinte afirmacao:

Esta dificuldade em resolver situagdes-problema pode ser
compreendida, por ser resultado de um ensino de Matematica voltado
para a memorizagao dos conceitos, que se faz através de exercicios de
repeticdo, ficando as atividades de reflexdo relegadas ou abordadas
esporadicamente, ou seja, os professores ndo partem das situacdes-
problema para abordar o tema, mas sim como recurso final. (GIGLINI
E PROENCA, 2013, p.12)

Alguns conseguiram responder sem de fato entender o que estavam fazendo, o que demonstra o
desenvolvimento de habilidades com ndmeros fraciondrios sem uma compreensdo conceitual do
assunto. Sendo assim:

Com fragdo as aparéncias enganam. As vezes as criangas parecem ter
compreensdo clara de fracdo e ndo o tem. Elas usam o0s termos
fracionais certos; elas falam sobre fracdo coerentemente; elas resolvem
alguns problemas fracionais; mas diversos aspectos cruciais das fracdes
ainda Ihe escapam. De fato, as aparéncias podem ser tdo enganosas que
alguns alunos passem pela escola sem dominar as dificuldades de



fracdo, sem que ninguém o perceba (NUNES; BRYANT, 1997, p.91
apud SANTANA,; SILVA; BARRETO,0000, p.2).

Diante dos dados expostos, fica evidente a auséncia da compreensdo do conceito de
fracdes por ndo distinguirem diferentes representacdes, o que afeta diretamente na resolucéo
de problemas contextualizados.

3 CONCLUSAO

Portanto, por meio deste trabalho foi perceptivel diagnosticar que a maioria dos alunos
chegam ao sexto ano com dificuldades em resolver problemas contextualizados que envolvem o
conteudo de fracBes. Diante do exposto,, surge a necessidade de entender porque isso ocorre.
Com base nos objetivos desta pesquisa foi possivel identificar quais sdo estas dificuldades e o
porqué elas ocorrem.

Inicialmente o trabalho partiu da hipotese de que estas dificuldades surgem nos anos
anteriores ao sexto ano, nos quais 0s alunos ndo conseguem compreender o0 assunto e
consequentemente ndo associam a fragdo em suas diferentes formas de Representacdes
Semidticas.

Com base na analise de dados, concluiu-se que os alunos chegam ao sexto ano sem 0s
conhecimentos bésicos sobre fragdo, o que dificulta a progressao deste assunto, impossibilitando
assim, que os mesmos, consigam resolver problemas contextualizados. As dificuldades que
ficaram mais evidentes foram a ndo formulacao do conceito e as conversdes de uma representacao
para outra, elementos que séo de grande importancia para o desenvolvimento deste contetdo.

Diante do exposto, se torna relevante que os professores repensem sua metodologia
pedagdgica, incluindo sempre uma aprendizagem de conceitos e trabalhem com as varias
Representagdes Semioticas possiveis desde os anos iniciais. Alem disso, sempre manter a relacéo
da matemaética com o cotidiano envolvendo problemas contextualizados, desta maneira o docente
incentiva seus alunos a pensarem matematicamente, para que ndo aprendam regras prontas, mas
sim 0s conceitos aperfeicoando o conhecimento contextualizado do assunto.

Os resultados da pesquisa foram baseados em um questionario voltado para os alunos por
meio da pesquisa de campo e bibliografica. Por fim, acredita-se que este trabalho servira como
incentivo para pesquisas futuras de mesma natureza, bem como para reflexdo de um processo
ensino-aprendizagem com maiores conhecimentos.
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