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ENSINO DE QUIMICA PARA SURDOS NO INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI

Adriana Cardoso de Lima Eloi !
Prof.2 Orientador: Dr. Gilvan Moreira Paz?

RESUMO

A legislacdo defende que os alunos surdos compartihem do mesmo ambiente de
aprendizado dos alunos ouvintes e, para isso, assegura-lhes um profissional em LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais), o intérprete, para atuar em sala de aula. O mérito do ensino
em LIBRAS, em sala de aula, esta diretamente relacionado a cultura da pessoa surda em
relacdo a sua lingua é confirmado por varios tedricos no assunto. Assim, a pesquisa teve
como obijetivo, fazer um levantamento sobre o ensino e aprendizagem de quimica para os
alunos surdos, fazer um levantamento de dados sobre o nivel da comunicacdo dos alunos
surdos em sala de aula durante as aulas de quimica e as dificuldades dos intérpretes nas
aulas. Este levantamento foi realizado através de questionarios e observagdes; onde os
sujeitos envolvidos na pesquisa poderam expor as dificuldades enfrentadas em se
comunicar durante estas aulas. A metodologia aplicada foi mediante pesquisa
semiquantitativa. Os resultados partem das analises de entrevistas, questionarios e
levantamento de dados onde foram feitas as anadlises e discussdes, tendo assim como
resultados dificuldades de comunicacao existentes entre professores-intérpretes-alunos,
devido ha pouca ou inexisténcia de terminologias em quimicas.
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ABSTRACT

The legislation defends that deaf students share the same learning environment as hearing
students and, for this, assures them a professional in LIBRAS (Brazilian Sign Language),
the interpreter, to work in the classroom. The merit of teaching in LIBRAS, in the classroom,
is directly related to the culture of the deaf person in relation to their language is confirmed
by several theorists on the subject. Thus, the research aimed to survey the teaching and
learning of chemistry for deaf students, survey data on the level of communication of deaf
students in the classroom during chemistry classes and the difficulties of interpreters in
classes. This survey was carried out through questionnaires and observations; where the
subjects involved in the research could expose the difficulties faced in communicating during
these classes. The applied methodology was through semi-quantitative research. The
results start from the analysis of interviews, questionnaires and data collection where the
analyzes and discussions were made, resulting in communication difficulties existing
between teachers-interpreters-students, due to little or no terminology in chemistry.
Keywords: Libras. Deaf students. Chemistry teaching



1. INTRODUGAO

Atualmente vivemos em uma sociedade que prega uma politica inclusiva, devido ao
surgimento nos ultimos tempos de uma preocupagdo com as situacbes de falta de
acessibilidade para as pessoas com algum tipo de deficiéncia. Pensando nisso, foi adotada
uma seérie de medidas: cadastro de incluséo, politicas publicas, auxilios financeiros, vagas em
processos seletivos atendimentos prioritarios, programas de acessibilidade, entre outros, que
visam incluir ao todo social, o individuo excluido de direitos individuais. Essas a¢des sociais
visam garantir, a esses idividuos seu direito a liberdade e igualdade, perantea sociedade
(BRASIL, 2015).

As escolas precisam se adaptar as necessidades dos sujeitos envolvidosno processo
de ensino e aprendizagem, no caso especifico dos alunos surdos a presenca do profissional
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais se faz fundamental na mediagao com o professor ja
que o ambiente da sala de aula conta fortemente com a linguaportuguesa no que se trata de
comunicacao, e a Libras ainda nao € tdo difundida no ambiente escolar como se faz
necessaria (TEIXEIRA; PADRAZZI, 2020).

Historicamente varios métodos foram desenvolvidos por professores queensinavam
pessoas surdas: a oralizacdo ou método oralista, caracterizado pela comunicacgao, através da
fala, usando-se leitura labial; outro método utilizado na educacao dos surdos foi a unidao da
oralizacdo com a sinalizagdo (ou lingua de sinais), método da comunicacao total, vale
ressaltar que a LIBRAS é puramente gestual, o oposto da oralizagao. Foi um longo periodo
percorrido pela educagao dos surdos até chegarao modelo de educagéao atual. Varios acordos,
manifestos, leis e muitas lutas marcaram o prercurso da educagao surda até aqui. Atualmente
a garantia de ensino e acessoa ao aprendizado € garantido por leis que buscam defender o
direito ao surdo a educagéo inclusiva (PERLIN E STROBEL, 2006).

A literatura aponta, na especificidade do ensino de quimica, uma grande dificuldadede
sinalizar as aulas para alunos surdos. Dificuldades estas relacionadas, entre outros fatores,
pela auséncia de sinais para que haja de fato uma comunicacao e participacédo do aluno surdo
nas aulas. O intérprete se apresenta como profissional de apoio que apenas faz a traducao
da lingua portuguesa para a Libras garantido a comunicagéao entre professore aluno, e quando
nao ha sinais em Libras especificos da quimica que garanta essa comunicagdo a mensagem
é bloqueada e consequentemente o aluno n&o é capaz de compreender o conteudo (SOUZA;
SILVEIRA, 2011).

A realidade do ensino de quimica para surdo é tida como um desafio tanto para os
professores e intérpretes, quanto para o préprio aluno que é o sujeito ativo da propria
aprendizagem (PIAGET, 1978).



Com a regulamentacéo da Lei n® 10.436 de Abril de 2002, através do decreto n°® 5.626
de 22 de Dezembro de 2005,0 direito a educacgao das pessoas surdas ganhou mais forga,
pois reconhece Libras como a segunda lingua oficial do Brasil , além de promover sua
expansdo e a atuagdo e formacgdo de profissionais intérpretes. A obrigatoriedade de
intérpretes destes intérpretes em sala de aula permite a comunicagdo dos alunos com
professor, favorecendo o processo de ensino aprendizagem (BRASIL, 2005).

Para que a inclusdo ocorra ndo basta apenas que exista intérprete de Libras nas
instituicbes de ensino, é preciso que se concretize a aprendizagem, pois mesmo com a
legislagao em vigor em todo o pais, a realidade dos alunos surdos na disciplina quimica € algo
que ainda precisa ser trabalhada. Atualmente o aprendizado do aluno surdo esta envolto em
muitas dificuldades comprometendo o lado critico e reflexivo em relagdo ao conteudo de
quimica, ocorrendo assim, cada vez mais um distanciamento entre professor e aluno
(MONTEIRO; CAMARGO; FREITAS, 2016).

O problema gerado pelas dificuldades que os alunos surdos possuem em construiro
conhecimento relacionado a disciplina de quimica, pode contribuir para a falta de interessee,
como resultado, um baixo rendimento escolar. Assim, ao identificar os fatores que afetamessa
dificuldade de aprendizagem, este projeto abre oportunidades para iniciativas de minimizar
essas dificuldades. Assim, o presente trabalho teve como objetivo identificar as dificuldades
no ensino e aprendizagem do alunos surdo dentro da sala de aula; verificar o nivel da
sinalizagdo em Libras no ensino de quimica e analisar as estratégias de ensino dequimica

para os surdos do Instituto Federal do Piaui, Campus Zona Sul.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

21 O nicio da educagao do surdos

Historicamente a educagao dos surdos se iniciou por volta do século XVI com a
fundagéo da primeira escola de surdos em Valladolid pelo monge Benedito Pedro Ponce de
Ledn, que trabalhou na educagao de dois surdos pertencentes a uma importante familia
espanhola e tinha como estratégia de ensino a oralizagao e a escrita (PEREIRA, 2008). Com
iss0, 0s pais que tinham filhos surdos comegaram a investir em aulas particulares paraque seus
filhos pudessem aprender a escrita, a fala e a leitura, assim, a educagao dessessurdos nao
tinha carater social e sim politico-econdmico, ndo havia uma educag¢ao preocupada com
integrar o surdo ao meio social e sim o interesse dos mesmos em assinar herangas
(GESSER,2012).

Ao longo do tempo foram realizadas pesquisas e estudos com foco na educagao dos

surdos, devido a percepgao que alguns professores tiveram quanto a capacidade dos



surdos em aprender e se comunicar (muitas vezes por uso de sinais) , pois antes eles
eramvistos como individuos desprovidos de intelecto e por isso ndo seriam capazes de
aprender.Entdo um trabalho muito importante foi espalhado por grande parte do século XIX
por meiodo educador De L’Epée e Gallaudet, que buscava ensinar os surdos através da
sinalizagdo,o que acarrentou no surgimento da primeira escola para surdos em 1760, o
Instituto de Paris, fundada por Abade L'Epée, que trabalhava com a sinalizagdo da lingua
francesa (BISOL E VALENTINI, 2019).

2.2 Congresso de Milao

A Europa do século XVIII encontrava-se com duas inclinagdes para a educacéo dos
surdos: o método gestual e o método oral. Porém, havia um empasse: os surdos queriam
continuar aprendendo através de gestos, enquanto que os ouvintes defendiam o oralismo
(REZENDE, 2010).

O congresso de Veneza havia firmado que a comunicacao e o pensamento humanosao
provenientes da lingua oral que os surdos tém capacidade de falar, se forem conduzidosatravés
da leitura labial. E que a lingua oral tem o beneficio de estimular o cognitivo, o entendimento
e a proépria linguistica. Estas justificativas serviram de estimulo para a assinatura do
Congresso de Milao em 1880, excluindo a lingua dos surdos e a substituindopelo oralismo, o
que causou tristeza para muitos alunos surdos que se identificavam a cadadia com a
comunicacéo sinalizada (REZENDE, 2010).

Apds o Congresso de Mildo, a educagdo dos surdos foi marcada pela técnica
oralista ap6s a aprovacao de oito resolugdes sendo que, a terceira teve votagao absoluta
afirmava o seguinte: “Os governos devem tomar medidas para que todos os surdos recebam
educacao”. Entado, as escolas que continham alunos surdos comecaram a se adaptar a
pratica do método oralista tento cuidado para nao misturar os alunos recém-chegados a
escola e leigos (relagdo a pratica oralista), com os alunos avangados para que né&o
houvesse mistura destes alunos. Assim, a oralizacdo dos surdos se espalhou por uma
década, pois pensava-se que era possivel corrigir a surdez. (REZENDE, 2010; STROBEL,
2009).

2. 2 Declaragao de Jomtien

A conferéncia mundial ocorrida na cidade de Jomtien na Tailandia em 1990 com o
tema “educagédo para todos”, teve como pauta as estratégias basicas de aprendizagem,
firmando um compromisso de todo o mundo com as necessidades basicas para uma

educacdo justa na construcdo de uma sociedade mais humana e digna. Esta declaragdo



teve como objetivos:

Art. 1° Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem;

Art. 2° Expandir o enfoque;

Art. 3° Universalizar o acesso a educacao e promover a equidade;

Art. 4° Concentrar a atengaona aprendizagem;

Art. 5° Ampliar os meios e o raio da educagéao basica;

Art. 6° Proporcionar um ambiente adequando a aprendizagem;

Art. 7° Fortalecer as aliangas;

Art. 8° Desenvolver uma politica contextualizada de apoio;

Art. 9° Mobilizar recuros;

Art. 10° Fortalecer a solidariedade.

Assim, os paises que participaram da conferéncia se responsabilizaram em criar
estratégias e promover metodologias que colaborem para a satisfacdo das necessidades

basicas da educagao dos surdos.

2. 3 Declaragao de Salamanca

A Conferéncia Mundial sobre a Educagéo Especial, em 1994, tinha como objetivo
apresentar diretrizes basicas para a elaboragdo e modificagdo de politicas e sistemas
educacionais, proveniente da dindmica da inclusao social. O documento é considerado o
resultado de uma tendéncia mundial que solidificou a educacéo inclusiva através do
movimento dos direitos humanos (MENEZES, 2001).

A declaracado de Salamanca é vista como um marco na educagao especial, pois a
insere dentro do contexto de educacéao para todos, confirmando os direitos da pessoa com
deficiéncia ao ensino de qualidade. Outras especificidades desse documento é garantir que
todas os alunos possam aprender juntos, independente das dificuldades particulares de
cada um. Portanto, a escola deve identificar e procurar sanar qualquer tipo de dificuldade
que os alunos possam apresentar seja fisico ou psicologico, montando estratégias de
ensino e fazendo adaptagdes inclusivas (MENEZES, 2001).

2. 4 AEducacgao dos Surdos no Brasil

2.4.1 Instituto Nacional de Educacional de Surdos
As técnicas de educacdo utilizadas pelo professor Ernest, fundador do Instituto

Nacional de Educacdo de Surdos — INES, em 1857, eram a lingua de sinais francesa e a
lingua de sinais existente no Brasil, e através da mistura, se originou a lingua brasileira de
sinais — LIBRAS, como é conhecida até os dias de hoje (STROBEL, 2008).



Na busca por igualdade, através da democracia, foram tragados caminhos em por
uma educacgao especializada com foco na utilizagdo de sinais elaborados naturalmente,
assim, em 1959 ocorria “Manifesto dos Educadores Democratas em Defesa do Ensino
Pablico” que reivindicava, em favor da educacéo do pais, combater a ignorancia da sociedade
e da politica, e capacitar os professores para a realidade do ensino dos surdos,que, por sua
vez, suplicavam por sua lingua, assim a Libras se tornava cada vez mais fortee presente entre
os surdos do Brasil, gracas a iniciativa do professore Ernest até quase cem anos de

menifestagdes em favor da Ligua dos surdos, a Libras (STROBEL, 2008).

242 A inclusao da pessoa surda na legislacao brasileira

A Constituicdo Federal de 1988 revolucionou a educacdo especial abrindo
oportunidades para os movimentos surdos expor seus interesses em relagao a inclusao e a
acessibilidade legal.

Os artigos 205, 206 e 208 da CF 88 e nos artigos 42, 58, 59 e 60 da Legislacéo
Brasileira da Educag¢ao Nacional, asseguram o direito as pessoas surdas iguais oportunidades
no desempenho educacional, dentro das instituicdes de ensino. Sendo que os principios
frisam a liberdade de pensamentos e a constru¢gdo do conhecimento e do saber, além de
garantir que pessoas com algum tipo de deficiéncia possam aprender e se desenvolver na
rede regular de ensino por meio de quaisquer meios e estratégias de aprendizagem especifica
para cada tipo de deficiéncia de cada aluno inseridos na rede deensino (BRASIL, 1988).

A Lei n® 10.098 de dezembro de 2000 deu inicio a pratica dos direitos da pessoa com
deficiéncia. Esta lei taxa normas e critérios basicos de acessibilidade de pessoas portadoras

de algum tipo de deficiéncia ou mobilidade reduzida. O artigo 18 desta lei afirmaque:

"0 Poder Publico implementara a formacéao de profissionais intérpretes de escrita em
braile, lingua de sinais e de guia intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicagéo
direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagao”.
(BRASIL,2000).

O trecho destaca os métodos de comunicagao para a aprendizagem de cada sujeito
com algum tipo de dificuldade de aprendizagem. A comunicagdo € mostrada como fator
decisivo a construgcdo do conhecimento do aluno.

Outro documento normativo é o Decreto n° 5.626 de 22 dezembro de 2005, que

regulamenta a lei n°10.436 de 24 de abril de 2002, a lei de Libras, que a reconhece como a



segunda lingua oficial do Brasil e trata também de sua propagagéao por todo o pais.

Coma promulgacao desse decreto o pais deu um salto importantissimo na educagao
de surdos e na politica de inclusdo e acessibilidade, dando exemplo para muitospaises do
mundo visto que grandes organizagdes mundiais se demonstram cada dia mais focadas
nesse tipo de politica. Outro ponto positivo do decreto que é o incentivo a criagdo de cursos
para formagao de intérpretes e tradutores de Libras com nivel superior, pois sdoesses
profissionais que fazem a mediagao do aluno surdo com o professor para esses alunos terem

acesso aos conteudos gerando uma inclusao dentro da sala de aula.

2.4.3 O Ensino de Quimica para alunos surdos

A quimica € uma ciéncia que esta presente tanto nos diferentes fendbmenos que
ocorrem na natureza, quanto nos simples atos do cotidiano, vai das reagdes quimicas mais
complexas que ocorrem nos seres vivos, na composigao de tudo que nos rodeia atéum simples
ato de preparar um alimento. Portanto, a quimica é considerada como “um dos meios de
interpretacéo e utilizagdo do mundo fisico” (GABINI ; DINIZ, 2009).

A quimica é vista como uma linguagem que tem como objetivo a leitura dos
fendmenos, entdo, ensina ao individuo a leitura do mundo ao qual ele esta inserido
proporcionando o crescimento tanto de valores quanto de conhecimentos que sirva de
mediacao entre o individuo e o mundo (CHASSOT, 1990).

O ato de ensinar quimica tem o objetivo fazer com que o aluno, através da teoria eda
pratica, compreenda os fendmenos que o cercam e que seja capaz de dar significAnciaa esses
fendmenos, vale ressaltar a importancia da pratica desse ensino com equidade. OsParametros

Curriculares Nacionais diz que:

“[...] os conhecimentos difundidos no ensino de quimica
permitem a constru¢gdo de uma visdo de mundo mais
articulada e menos fragmentada, contribuindo para que o
individuo se veja como participante de um mundo em
constante transformacgao”. (BRASIL, 1999, p.66).

Porém, na pratica, os alunos ouvintes sentem bastante dificuldade em compreender
a linguagem quimica como ciéncia, e isso ocorre pelo fato desta ciéncia apresentar
simbologias, palavras e codigos especificos, assim essa dificuldade de comunicagéo causa
um bloqueio na compreensao desta ciéncia. Vygotsky (1997) enfatiza a importancia da

linguagem no desenvolvimento do pensamento e da consciéncia.



O ensino de quimica para surdos nesse contexto torna-se muito mais desafiador, o
que faz surgir um ambiente de discussao sobre esse assunto, pois se compreende que parao
ensino de quimica € preciso que haja termos préprios, e considerando que os alunos surdos
possuem uma lingua na qual ndo possui terminologias suficientes para uma comunicagéo,
isto priva-os de terem iguais condigbes de aprendizagem comparados com osouvintes,
impossibilitando os mesmos de serem independentes na construgdo do seu proprio
conhecimento e ser capaz de interagir no mundo vasto que € do conhecimento da quimica
(TEIXEIRA; PADRAZZI, 2020).

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

O tipo de pesquisa realizada foi a semiqualitativa exploratéria. Desta forma foi
possivel analisar caracteristicas da populacéo estudada (professores de quimica, intérpretes
de Libras e alunos surdos). No IFPI Teresina Zona Sul estdo presentes turmas de ensino
meédio integrado com 03 (trés) cursos (edificagédo, vestuario e saneamento), além de cursos
técnicos concomitantes/subsequentes com 04 (quatro) cursos (cozinha, panificagao, estrada,
nutricao e vestuario) com 04 (quatro) turmaspara cada curso.

As turmas do curso de vestuario do 1° e 2° ano, saneamento do 1° e 2° ano,
panificagdo 1° ano e edificagdes 2° ano foram acompanhadas por um periodo de cinco
meses (de maio a setembro de 2019) e o trabalho dos intérpretes durante as aulas de
quimica. Foram feitos registros das aulas com relagédo as dificuldades encontradas pelos
alunos surdos em relagao ao significado que os conteudos em quimica teriam em Libras.
Foi utilizado para a coleta de dados os questionarios aplicados para os alunos surdos,
professores de quimica e intérpretes de Libras, além de observagao sistematica.

Os respecitivos questionarios foram realizados com os dez alunos surdos,o0s nove
intérpretes e os quatro professores de quimica da instituicdo. Os alunos estdo matriculados
em algumas turmas do ensino médio integrado e técnico, sendo que apenas um esta no 1°
ano, trés estao no 2° ano e cinco alunos do 3° ano, além de uma aluna do 4°periodo do
curso técnico de nutrigdo.

Os procedimentos técnicos utilizados foram a pesquisa documental (bibliografias)
e levantamentos de dados através de questionarios elaborados e encaminhados via



aplicativo gerenciador de pesquisa da plataforma Google o google forms, para posterior
analise e a obtencao de conclusdes correspondentes aos dados coletados (GIL, 2008).

Posteriormente , fez-se um estudo bibliografico a respeito do tema, visando maior
aprofundamento sobre o mesmo. Assim fez-se um levantamento sobre o ensino e
aprendizagem para alunos surdo nas aulas de quimica, as dificuldades e estratégias do
ambiente de sala de aula no IFPI (FONSECA, 2002, p.32).

3.1 Coleta de dados

Os questionarios utilizados como coleta de dados (APENDICES |, Il e lll) continham
perguntas abertas e fechadas. Esse tipo de questionario foi utilizado devido uma maior
obtencdo de numero de dados, por gerar respostas mais rapidas, exatas e garantir uma
liberdade de resposta (anonimato).

As perguntas feitas aos professores tratavam da experiéncia em sala de aula,
experiéncia com o ensino de quimica para surdos e as dificuldades (se houvesse) em
transmitir o conteudo para a melhor compreensao do aluno surdo. As perguntas feitas aos
intérpretes de Libras abordavam o tempo de exercicio da atividade e formacado, as
dificuldades de traduzir o conteudo de quimica para a Libras, além de sugestdes para o
professor em relacéao a transmissdo da mensagem da aula para os alunos surdos. E por fim,
os questionario dos alunos surdos contavam com perguntas relacionadas a compreensao das
aulas de quimica, a sinalizagdo dessas aulas pelo intérprete de Libras, além de perguntas

sobre a faixa etaria, rendimento e sugestdes de conteudos que teriam caréncia de sinalizacao.



3.2 Analise de dados

Os dados desta pesquisa foram baseados nos critérios de analise de conteudos de
Bardin (2011), que visa aplicar um conjunto de técnicas das quais obtém-se indicadores que
com aferéncia aos tipos de comunicagdo. Esses indicadores sdo obtidos através de
procedimentos sistematicos e objetos de descrigdo de conteudo.

O conteudo explorado seguiu os critérios da analise categorial e seguiu as etapas
de pré-analise, exploracdo e tratamento do material, onde buscou-se o maximo a
fragmentagao do material separando-os em unidades de registro (as palavras: dificuldade,
aprendizagem, sinais, libras e ensino) (BARDIN, 2011).

Na pré-andlise foi feita uma leitura flutuante do material (questionarios e registro
das observacdes) e a escolha dos questionarios teve como critério o objetivo da pesquisa.
Posteriormente, buscou-se os indicadores (as palavra: dificuldade, aprendizagem, sinais e
libras) com finalidade de retirar do dos questionarios e registro das observacgdes a
mensagem implicita (BARDIN, 2011).

As Figuras 01 e 02 mostradam detalhadamente o esquema de analise de dados.
Figura 01: Analise de dados (BRADIN, 2011).
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Figura 02: Analise Categorial (BARDIN, 2011).
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Fonte: Arquivo pessoal,2021

Na fase de exploragao do material as unidades de registro ja haviam sido separadas
e sO entdo feito o tratamento destes, e como consequéncia dessas etapas ocorreu o
surgimento da mensagem implicita por tras do material (BARDIN, 2011. p. 168).

Na etapa de pesquisas bibliograficas foram trabalou-se com a leitura de resumos de
artigos, teses e dissertagdes para uma busca sobre o conteudo relacionado com a sinalizagao
da Libras no ensino de quimica, entao fez-se a categorizacédo dos artigos selecionados em
“O Ensino de Quimica Para Surdos” e repetiu-se todas as etapas da analise de conteudo

descrita para o questionario e registros de observagcédo (BRADIN, 2011).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Caracterizagao da escola



Os dados analisados a seguir trazem informagbdes sobre as dificuldades



enfrentadas por alunos surdos, intérpretes e professores de quimica do Instituto Federal do
Piaui — Campus Zona Sul. As dificuldades exteriorizadas se devem as deficiéncias na
comunicagcdo, mais especificamente nas terminologias usadas entre professores,
intérpretes e alunos, durante as aulas de quimica, acarretando o baixo rendimento escolar.
Os dados a contidos nos graficos foram de 9 alunos surdos (de um total de 10), 8 intérpretes
de Libras (de um total de 9) e 3 professores de quimica (de um total de 4) deacordo com as
respostas dos questionarios.

. Os graficos 01, 02 e 03 tragam o perfil dos alunos surdos envolvidosna pesquisa com

relacdo a série que estdo cursando, o sexo, porcentagem de alunos por curso e idade. Os
estudantes surdos entrevistados possuem idades entre 17 a 60 anos; a maioria cursa a 32

do Ensino Médio.

GRAFICO 01: PERFIL DOS ALUNOS SURDOS COM RELAGAO A SERIE E SEXO
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2021



GRAFICO 02: PERRFIL DOS ALUNOS SURDOS POR CURSO
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Fonte: Arquivo Pessoal.

GRAFICO 03: PERFIL DOS ESTUDANTES SURDOS COM RELAGAO A IDADE
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Fonte: Arquivo Pessoal.

O gréafico 04 mostra dados relacionados ao acompanhamento dos alunos que
contam com intérprete de Libras em sala de aula na instituicdo e a dificuldade de
compreencao satisfatoria das aulas de quimica para a formacao do conhecimento. Como
pode ser observado, todos os alunos contam com a presenca de intérpretes de Libras
durante as aulas de quimica, porém a compreencgao do conteudo de quimica ainda nao é
satisfatoria, pois 88% dosalunos afirmam que ndo compreendem todo o conteudo ministrado
mesmo com 100% afirmando contar com a presenca do intérprete, isso deve-se ao bloqueio
na comunicagao por falta de sinalizagao nas aulas de quimica para que ocorra transmissao

da mensagem do professor até o aluno como mostra Chassot, 1990 e Teixeira 2020.



GRAFICO 04: PRESENGA DE INTERPRETE E DIFICULDADE DE COMPREENGAO DO
CONTEUDO DE QUIMICA.
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2021.

O grafico 05 traz informacgdes sobre o perfil dos professores envolvidos na pesquisa.
Pode ser observado que todos professores ministram aulas de quimica em todasas turmas
do ensino médio/integrado. Professor A ministra no 1°, 2° e técnico, o professor B ministra
no 2°, 3° e Técnico e o professor C ministra no 1°, 2° e 3° ano, além disso todospossuem
formacgao académica em quimica, e atuam ha mais de dez anos no magistério, porém nao
possuem capacitagdo na area de LIBRAS, ficando toda a tradugcdo das aulas aos
intérpretes.

Com base na analise desse grafico podemos observar que todos os professores
possuem experiéncia no ensino de quimica pela formacao e tempo de exercicio. Entretanto,no
que diz respeito a comunicacdo em Libras eles ainda ndo possuem formacéo, isso levaao
impasse na comunicagao do conteudo (TEIXEIRA; PADRAZZI, 2020).



GRAFICO 05: PERFIL DOS PROFESSORES DE QUIMICA ENTREVISTADOS.
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2021.

O perfil dos interpretes € mostrado nos grafico 06 e 07 com relagdo as turmas de
atuagcao, a formacao profissional e o tempo de exercicio. Como pode ser observado, os
intérpretes acompanham os estudantes de todas as séries do Ensino Médio e todos possuem
formacdo em LIBRAS, sendo que a maioria atua ha mais de seis anos na area. Aatuacao

destes profissionais é crucial para o aprendizado, pois os estudantes alegaram que, na

auséncia destes profissionais, € incompreensivel as aulas (TEIXEIRA; PADRAZZI, 2020).

GRAFICO 06: PERFIL DOS INTERPRETES DE LIBRAS QUANTO A ATUAGAO E A
FORMAGAO
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2021.



GRAFICO 07: PERFIL DO INTERPRETE QUANTO AO TEMPO DE ATUAGAO
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2021.

Como podemos observar nos grafico 06 e 07 os intérpretes atuam no ensino médio
(com esquema de escalas) e todos possuem formagao para atuarem como intérprete de
Libras na instituicdo, além de possuirem experiéncia de no minimo 4 anos, onde 75%
apresentam uma experiéncia superior a 6 anos. Isso mostra que a sinalizagao é feita de
acordo com os parametros da Libras, porém, com o limite de sinais disponiveis para o
intérprete sinalizar para o aluno. Assim, comprova-se que nao é a falta de intérpretes ou
inexperiéncia dos mesmos que contribuem para os relatos de dificuldades dos alunos de
compreender os conteudos de quimica ou sua baixa produtitividade da disciplina, seria outro
fator o responsavel por esse bloqueio na comunicagdo como mostra Chassot, 1990.

O proximo passo € a analise das informacbes por meio de entrevistas e
depoimentos orais. O grafico 08 descreve o nivel de satisfagdo dos alunos surdos durante

as aulas de quimica.



GRAFICO 08: NIVEL DE SATISFAGAO E PARTICIPAGAO DOS ALUNOS EM SALA DE AULA
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2021.

O gréfico 08 nos mostra que a maioria dos alunos (57%) estao insatisfeitos com o
préprio desempenho nos conteudos de quimica, onde a participacao ainda nio é satisfatéria
e segundo Freire (1996) a participagao dos alunos em sala de aula demonstra seu nivel de
compreengao e interesse em aprender, contruindo assim com a construgdo do
conhecimento e pensamento critico ao explorar seu cognitivo.

A aprendizagem significativa € capaz de dar autonomia ao sujeito centro da
aprendizagem, tornando-os questionadores e emancipando-os. Sendo o educando o sujeito
do processo de construgdo doconhecimento sob mediagao do educador, entdo o educando
€ 0 agente e ndo o objeto, ouseja, o educando e o educador fazem parte juntos do processo
de ensino e aprendizagem favoravel ao progresso educativo (FREIRE, 1996).

Com tudo isso, é possivel compreender que a baixa participacao e rendimento do
aluno sugere o bloqueio de aprendizagem e consequentemente o baixo rendimento e a falta
de interesse pela disciplina (CHASSOT, 1990).

Foram propostos nos questionario aplicados aos intérpretes de Libras e professores
de quimica alguns conteudos de quimica que mais apresentam dificuldade de sinalizagao.
Esses conteudos foram expostos a partir das observagdes das aulas e relatos feitos por
alguns dos sujeitos da pesquisa durate a imergdo no Programa Residéncia Pedagdgica da
CAPES.

O grafico 09 mostra os conteudoscom dificuldade de sinalizagdo mais citatos.



GRAFICO 09: CONTEUDOS COM MAIOR DIFICULDADE DE SINALIZAGAO
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2021.

Foram perguntados alunos, quais conteudos das aulas de quimica eles tinham mais
dificuldades em aprender. Essa indagacao foi proposta para cada um de acordo com suas
experiéncias na disciplina e o contexto de sala de aula a nivel de comunicagéo em Libras. Os
conteudos citados como maior grau de dificuldade de sinalizagdo foram os conteudos de
estequiometria e reagcdes quimicas seguidos de ligagcdes quimicas e pilhas respectivamente,
que como diz Chassot, 1990, é necessario que haja termos préprios em quimica e que estes
conteudos ainda n&do possuem terminologias suficientes para a transmi¢do da mensagem o
que impossibilita a formagao do conhecimento pelo aluno.

O grafico 10 mostra o resultado na analise desse questionamento.

GRAFICO 10: MOTIVOS QUE COLABORAM COM A FALTA DE COMPREENGAO DOS ALUNOS
SURDOS NAS AULAS DE QUIMICA.
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Fonte: Arquivo Pessoa, 2021.



Como pode ser observado no grafico 10, todos os intérpretes e professores atribuem
o baixo rendimento do aluno a falta de sinalizacdo e consequentemente, falta de
comunicacgao, isso também é relatado por 85% dos alunos surdos. Comprovando o que a
literatura ja diz em relagdo ao ensino e aprendizagem de alunos surdos na disciplina de
quimica. Ha uma dificuldade de ensinar quimica através da linguagem materna dos surdos
devido ao fato de esta possuir uma simbologia prépria e a especificidade de alguns termos
quimicos ainda ndo possuem sinalizagéo propria em Libras (SOUZA e SILVEIRA, 2011).

Com isso, e evidenciado que o ensino de quimica para alunos surdos nao € algo tao
acessivel para os professores e nem a sinalizagdo para os intépretes, por falta dessas
terminologias préprias, exigindo dos mesmos uma maior elaboracdo das aulas e
contextualizagdo do conteudo em busca da melhor forma de inclusdo para esses alunos ja
que a sinalizagdo, ainda, ndo garante essa inclusdo necessaria.Tendo vista esses dados a
criacdo de terminologias especificas para esses conteudos viria a colaborar com a
transmissdo da mensagem visto que esta s6 é possivel gragas a linguagem, como diz

Vygotsky (1997), para que ocorra o desenvolvimento da conciéncia e pensamento.

5. CONCLUSAO

As informacdes trazidas na pesquisa demonstram as dificuldades de comunicagao
existentes entre professores-intérpretes-alunos, devido ha pouca ou inexisténcia de
terminologias quimicas. Os professores sentem estas dificuldades em seu dia-a-dia e, para
driblar a situacado, trazem aulas em videos ou imagens; ja a posigdo do profissional de
LIBRAS é bem mais complicada: varias vezes recorrem a sinalizagées que cheguem proximo
ao sentido do conteudo, mas sabe que muitas vezes é impossivel; quanto aos alunos surdos
estes sdo os mais prejudicados, pois € demonstrado no seu rendimento escolar. Apesar da
acessibilidade ao ensino estar amparada por leis especificas, o processo de ensino e
eprendizagem do aluno surdo ainda mostra-se longe de idealidade de qualidade, e como
alternativa para suprir esta deficiéncia € necessario a elaboragao de terminologias nos
assuntos de quimica para que esses alunos construam o préprioconhecimento através da

comunicacao.
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APENDICE |
QUESTIONARIO ALUNO SURDO

1. Qual a série vocé estuda?
() 1°ano do Ensino Médio
() 2°ano do Ensino Médio
(

) 3° ano do Ensino Médio

N

. Qual seu sexo?

—

) masculino

—

) Feminino

3. Qual a sua idade?
menos de 17 anos
17 anos

18 anos

mais de 19 anos?

)

)

)

) 19 anos
)

ual?

(
(
(
(
(
Q

4. Vocé tem alguma reprovagao?
() nao

() Sim, no 1°ano

() Sim, no 2°ano
(

) Sim, no 3° ano

5. Vocé em algum momento estudou em escola particular?
() Sim
() Nao

6. Vocé sempre contou com a presenca do intérprete de Libras nas aulas?
( ) Sempre
() As vezes



() Nunca

7. Qual sua atitude quando o intérprete de Libras ndo esta presente nasaulas?
( ) Vou embora.

() Permaneco na sala de aula, mas ndao compreendo o conteudo.

() Permaneco na sala e compreendo o conteudo porque utilizo a leitura labial.
(

) Permaneco na escola, mas nao vou para a sala de aula.

8. Particularmente qual seu nivel de dificuldade na disciplina de quimica?
( ) Nao sinto dificuldades

() Sinto pouca dificuldade

() Sinto muita dificuldade

9. Qual a dificuldade em para aprender quimica?

( ) Nao sinto dificuldades

() Nao ha comunicacgao satisfatoria em Libras

() N&o ha intérprete para me auxiliar nas aulas
(

) Eu tenho outras dificuldades de aprendizado

APENDICE Il
QUESTIONARIO DOS PROFESSORES
1. Qual a série vocé atua?
() 1° ano do Ensino Médio

() 2° ano do Ensino Médio ( )3° ano do Ensino Médio

2. Vocé é licenciado em Quimica?
() Sim
() Nao( ) Se nao, qual a area de formagao?

3. Ha quanto tempo vocé é professor(a)?

4. VVocé é concursado(a) ou contratado(a)?




5. Qual seu conhecimento em LIBRAS?

6. Quais as dificuldades vocé tem no ensino de quimica para surdos?

7. O que voceé faz quando o intérprete falta as aulas?

APENDICE Il
QUESTIONARIO DO INTERPRETE

1. Qual a série vocé atua?

() 1° ano do Ensino Médio (

) 2° ano do Ensino Médio ()

3° ano do Ensino Médio

. Como vocé se tornou intérprete:
) Fiz curso de Libras e me tornei intérprete.

Aprendi Libras sozinho e me tornei intérprete.

Outros meios. Quais?

2

(

()

() Aprendi com algum amigo/parente surdo e me tornei intérprete.
()

3

Ha quanto tempo vocé atua como intérprete?

4, Quais as dificuldades encontradas ao interpretar a aula de quimica?

5. Vocé teria alguma sugestéo para o professor sobre o ensino de quimica para

surdos? Se sim diga quais.
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