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RESUMO

A formacado de professores de Quimica no Brasil historicamente foi fundamentada
em aspectos de fragilizacdo e dissociacdo dos saberes necessarios a pratica
docente, além disso, inicialmente houve uma formagdo pedagodgica rapida nas
Instituicbes de Ensino Superior (IES). Constata-se, desse modo, que historicamente
a Licenciatura em Quimica estd marcada por muitas vezes ser bacharelizante em
decorréncia de uma omissao na formacao pedagdgica. Em sintese, no IFPI Campus
Teresina Central, tém sido estratégias foram adotadas com a finalidade de promover
a permanéncia desses discentes na carreira docente por meio da vivéncia dos
licenciandos em Quimica no futuro ambiente de trabalho. Diante desse contexto,
este trabalho de concluséo de curso (TCC) foi desenvolvido tendo como objetivo
geral: evidenciar as motivagdes dos licenciandos em Quimica do Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) - Campus Teresina Central, para a
carreira docente, suas implicacdes e perspectivas, € como objetivos especificos:
identificar os motivos que levam os estudantes a ingressarem e a permanecerem no
curso, compreender as expectativas dos licenciandos para a carreira docente e
analisar as dificuldades existentes para a permanéncia e éxito dos futuros
professores de Quimica. Utilizou-se dados de natureza quanti-qualitativos como
percurso metodologico, sendo a ferramenta de pesquisa utilizada um questionario
fechado, que foi disponibilizado aos alunos regularmente matriculados e que
estavam frequentando o curso. A partir dos dados analisados e discutidos a luz do
referencial tedrico descrito na literatura, percebeu-se que na discussao acerca da
formacdo docente em Quimica no IFPI, Campus Teresina Central, os licenciandos
do curso apresentam no seu percurso de formacdo desafios e perspectivas
multifacetados, que contribuiram na desmotivacdo para prosseguir na carreira
docente. Assim sendo, o IFPI, Campus Teresina Central, além de ofertar os
programas PIBID e RP, também disponibiliza a seus alunos varios programas
assistenciais e bolsas remuneradas de monitorias. Infere-se ainda que, para isso, é
indispensavel promover aos licenciandos politicas educacionais consistentes que
venham a incentiva-los a seguir a carreira bem como concluir o percurso formativo

docente.



Palavras-chave: Formacdo de Professores. Licenciatura em Quimica. Carreira

Docente.



ABSTRACT
The training of Chemistry teachers in Brazil has historically been based on aspects of
fragility and dissociation of sabers to teaching practice, in addition, there was a rapid
pedagogical training in Higher Education Institutions (HEIs). It can be seen,
therefore, that historically the Degree in Chemistry is marked by many times being a
bachelor's degree due to an omission in pedagogical training. Currently, in order for
this situation to be solved, both the Institutional Teaching Initiation Program (PIBID)
and the Pedagogical Residence (RP) have been inserted in the initial teacher
training. In summary, at the IFPI Campus Teresina Central, these strategies were
adopted in order to promote the permanence of these students in the teaching career
through the experience of undergraduate students in Chemistry in the future work
environment. In this context, this course conclusion work (TCC) was developed with
the general objective: to highlight the motivations of undergraduate Chemistry
students at the Federal Institute of Education, Science and Technology of Piaui
(IFPI) - Campus Teresina Central, for the teaching career , its implications and
perspectives, and as specific objectives: to identify the reasons that lead students to
enter and remain in the course, to understand the expectations of undergraduate
students for their teaching career and to analyze the existing difficulties for the
permanence and success of future Chemistry teachers. Quanti-qualitative data were
used as a methodological path, the research tool being used a closed questionnaire,
which was made available to students regularly enrolled and who were attending the
course. From the data analyzed and discussed in the light of the theoretical
framework described in the literature, it was realized that in the discussion about
teacher education in Chemistry at the IFPI, Campus Teresina Central, the course
graduates present challenges and multifaceted perspectives in their training path,
who contributed to the demotivation to continue the teaching career. Therefore, the
IFPI, Campus Teresina Central, in addition to offering the PIBID and RP programs,
also provides its students with various assistance programs and paid monitoring
grants. It is also inferred that, for this, it is essential to promote consistent educational
policies to undergraduates that will encourage them to pursue their careers as well

as conclude the teaching training course.

Keywords: Teacher Training. Teaching Career. Chemistry Graduation.
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1 INTRODUCAO

A formacdo de professores que atuam na educacao basica (EB) tem sido
discutida de forma abrangente nas academias, nas sociedades cientificas e nas
demais instituigcdes de educagéo (OLIVEIRA; LEIRO, 2019). Assim, o tema formagéo
docente, na contemporaneidade, configura um dos grandes desafios enfrentados
pela gestdo publica brasileira, como exemplo desses desafios, destaca-se: formar
profissionais que cumpram a uma complexidade de exigéncias emergentes no que
concerne ao cenario educacional brasileiro (LEITE; RIBEIRO; LEITE; ULIANA;
2018).

No aspecto historico atual, estudos, essencialmente na area da Educacéo,
bem como nos documentos oficiais, tém evidenciado a necessidade de formar
docentes com particularidades que coincidam com as expectativas atuais da
sociedade. Essas pesquisas vém mostrando a importancia da valorizacdo de uma
formagdo com fundamentagdo solida em conhecimentos teorico-didatico-
metodologicos (SANTOS; CAVALCANTI, 2016).

No territério brasileiro, ha discrepancias relacionadas com a valorizacdo da
carreira docente, que tem suas singularidades pautadas de acordo com cada regido
do pais, além de manifestar um rol de desafios como a desvalorizacdo social da
carreira que resulta em baixos salarios, carga horaria excessiva, e por vezes, 0
docente atua em mais de uma escola (SA; SANTOS, 2016). Logo, constata-se que a
valorizacdo social do professorado repercute na atratividade, no ingresso e
permanéncia nos cursos de licenciatura, nas remuneracdes e nas condicdes de
trabalho (RIGUE; GONCALVES, 2020).

Além dos desafios que acometem a carreira docente sdo manifestadas
também motivacbes que fazem com que os professores se firmem na carreira
(PEREIRA; WARKEN; FELDKERCHER, 2020). A escolha pela carreira no
magistério subsiste orientada de modo geral, pela busca da realizacdo pessoal e em
valores altruistas, estes estédo relacionados com a imagem de si e na experiéncia
cotidiana, o dom e a vocacao, o amor pela profissdo e pela vontade de conquistar
autonomia financeira, ao longo de décadas, essas motivacfes sdo elencadas como
sendo a justificativa para a escolha da docéncia e permanéncia na carreira docente
(GATTI et al., 2009).
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Especificamente na area de Quimica, observa-se que a escolha em seguir a
carreira para 0 magistério esta pautada em varios aspectos e ndo necessariamente
ao interesse em seguir a carreira docente, de modo que, por exemplo, o licenciado
em Quimica pode atuar em carreiras com melhores condi¢cdes de trabalho e com
maior retorno financeiro como a sua atuagdo em industrias, laboratérios e centros de
pesquisa, entre outros, e, consequentemente, estes acabam por ndo seguir a
profissdo no ambito da docéncia (AGOSTINI; MASSI, 2017).

Diante das problematicas supracitadas, as remuneracfes, as condi¢cdes de
trabalho e as motivacdes para seguir a carreira docente em Quimica, é preciso
investigar, reiteradamente, meios para incentivar a procura pelos cursos de
Licenciatura, bem como fomentar acdes objetivando a permanéncia e o éxito dos
alunos que estdo matriculados nesses cursos (OLIVEIRA; GOIS, 2020).

Deste modo, as discussbes acerca da formacao de professores € um tema
recorrente na area de Ensino de Quimica, integrando uma grande linha de pesquisa
gue emerge e progride a cada ano e tem sido o enfoque de diversas pesquisas na
area de Educacao em Quimica (RAZERA; MATOS; BASTOS, 2019).

Tendo em vista as consideracdes anteriores, as condi¢cdes para o exercicio da
profissdo docente comunicam-se com as condicfes de formagcdo no seu processo
de construcao identitaria profissional, direcionando as formas de atuacao educativas
e didaticas que serdo refletidas em seu futuro exercicio profissional. Isto €, ha a
necessidade iminente de se repensar entre os processos formativos de professores,

de um lado e sua carreira, de outro (GATTI, 2016).

Diante desse contexto, este trabalho de conclusdo de curso (TCC) tem como
principal objetivo: evidenciar as motivaces dos licenciandos em Quimica do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) - Campus Teresina
Central, para a carreira docente, suas implicacdes e perspectivas, e como objetivos
especificos: identificar os motivos que levaram os estudantes a ingressarem e a
permanecerem no curso, compreender as expectativas dos licenciandos para a
carreira docente e analisar as dificuldades existentes para a permanéncia e éxito

dos futuros professores de Quimica.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 A IMPORTANCIA DA FORMACAO DE PROFESSORES

Os Ultimos anos trouxeram inquietacbes acerca da formacdo inicial de
professores para a EB, nas graduacdes, em pesquisas e, também, por parte de
gestores nos diversos niveis educacionais. Mesmo com diferentes enfoques, essas
manifestacdes se consolidaram com a finalidade de promover mudancas inadiaveis,
para que estivessem cada vez mais proximas de satisfazer as exigéncias relativas
ao trabalho docente na contemporaneidade (GATTI, 2017).

Desta forma, surgiu a proposta de uma Base Comum Nacional (BCN) que
emergiu com os movimentos de luta pela formac&o de professores ocorridos entre
as décadas de 1980 e 1990, apds a realizacdo de diversos seminarios, sendo a
proposta consolidada com a finalidade de instaurar politicas para a formacao dos
profissionais da educacdo, tendo como principios: a solida formacao teorica, a
unidade teoria-pratica no decorrer da formacéo, a pesquisa com a finalidade de
nortear o curriculo, a vivéncia de praticas de gestdo democratica e do trabalho
interdisciplinar e coletivo, o compromisso social da profissdo docente, a avaliacéo
permanente e a educacao continuada (FRANGELLA; DIAS, 2018).

Posteriormente, houve a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) n°® 9.394, em 23 de dezembro de 1996, na qual novas propostas foram
fundamentadas sobre a formacdo de professores. A LDB se ajustou aos
acontecimentos historicos e sociais, e, desta forma, foi capaz de proporcionar aos
governantes 0s meios necessarios para a implementacéo de politicas educacionais
adequadas as necessidades do Estado, inclusive na area da educacao obrigatoria e
gratuita. No entanto, houve a necessidade de um periodo de transicdo para
efetivacdo de sua implantacdo, e por determinado tempo, permaneceram as
influéncias da legislacdo anterior (BORGES; AQUINO; PUENTES, 2011).

Vale ressaltar que ha uma necessidade iminente de orientacdes formativas
atuais no ambito do magistério. Para sanar essa necessidade de instituir condi¢cdes
para mudancas nessa formacéo, o Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno
(CNE/CP) reconhece suas limitacGes atuais e instituiu o Parecer CNE/CP n° 2/2015,

0 qual visa promover o debate nacional acerca da formacéo dos profissionais da
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educacédo com a finalidade de potencializar estudos e determinar as diretrizes para a
formacdo dos profissionais do magistério para a educacdo basica e, por
consequéncia, sua valorizagdo profissional, a qual satisfaz, uma de suas missdes
fundamentais: a elaboragéo e a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo (DCNs) (OLIVEIRA; SILVA, 2021).

Os aspectos supracitados conduzem a busca de referéncias formativas
imprescindiveis as demandas atuais de formacdo docente que sdo diagnosticadas
nas instituicbes de EB do Brasil. Para isso, foi sancionada a Lei n® 10.172, em 9 de
janeiro de 2001 (BRASIL, 2001), que autoriza o Plano Nacional de Educacéao (PNE),
o0 qual é constituido de diretrizes e metas para 0os dez anos seguintes, como
proposto no § 1°, do Art. 87 da LDB (OLIVEIRA; LEIRO, 2019).

A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei, encaminhara,
ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacdo, com diretrizes e
metas para 0s dez anos seguintes, em sintonia com a Declaracdo Mundial
sobre Educacéo para Todos (BRASIL, 1996, p.32).

As diretrizes para formacéo de professores do referido PNE prevé a insercéo
de politicas publicas como fator condicional e com vistas a promover 0 avanco
cientifico e tecnoldgico do pais. Nesta perspectiva, a Lei n°® 12.014, de 6 de agosto
de 2009 (BRASIL, 2009), altera o art. 61 da lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996), com a finalidade de evidenciar as categorias de trabalhadores que
devem ser considerados de acordo com as atribuicbes que constam na LDB
(AGUIAR; DOURADO, 2018).

Desse modo, a LDB, publicada em 1996, designa na atual conjuntura varios
aspectos que apontam para a utilizacdo das competéncias para a formacédo dos
professores e, nesse aspecto, pode-se destacar sua promulgagdo como um marco
para a educacdo no Brasil. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada
pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em 2017, evidencia que as
competéncias norteiam as acdes previstas para a educacdo basica no Brasil, com
vistas a promocédo do desenvolvimento de habilidades e conhecimentos especificos
(MAQUINE; AZEVEDO, 2018).

A BNCC “[...] € um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais has modalidades da Educagéo

Basica” (BRASIL, 2018, p.7). Uma de suas habilidades praticas € a Politica Nacional


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/Legislacao.nsf/b110756561cd26fd03256ff500612662/d90ceaabbce5b62e03256a0e00649212?OpenDocument
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de Formacé&o de Professores, a qual, contempla em seus fundamentos pedagogicos:
criar e disponibilizar materiais de orientagcéo para os professores, bem como, manter
processos permanentes de formacdo docente que possibilitem continuo
aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem (ALBINO; SILVA, 2019).

Assim, as reformas no ambito educacional ocorridas no Brasil, tiveram a
finalidade de ajustar o sistema educacional a reestruturacdo produtiva e aos novos
rumos do Estado, legitimando a centralidade da formacao dos profissionais na area
da educacado, em relacdo a formacao de professores, para que sejam instauradas
politicas publicas que atendam as necessidades atuais (FRANGELLA; DIAS, 2018).

Pesquisadores afirmam que, em diversas situacdes da histéria da educacédo
no Brasil, foram executadas reformas educacionais que contribuiram para a
fragilizacdo do trabalho docente e a precarizacdo de suas condi¢coes (JACOMINI;
PENNA, 2016). Essa particularidade vem sendo evidenciada trazendo como
consequéncias para 0 ensino: as disparidades regionais relacionadas a
remuneracdo da profissdo docente, uma vez que no dia a dia da profissdo
observam-se insuficiéncias expressivas, como a falta de materiais e a falta de
manutencdo dos mesmos (SA; SANTOS, 2016).

Ao pensar sobre o exercicio da profissdo docente e sua valorizagao politica e
social, é importante considerar, entre outros fatores, o valor socialmente delegado a
instituicdo escolar, as exigéncias e as expectativas sociais que lhe sdo direcionadas
gue, de acordo com Sacristan (1999), variam em consonancia com o grupo social
ao qual tal educacdo se destina, além de estarem sujeitas ao debate social, as
crencas e as aspiracbes formuladas com relacdo ao papel social atribuido a

escolarizacao e ao exercicio da docéncia. Nessa vertente, Novoa (2019) afirma que:

Nao pode haver uma profissédo forte se a formacdo de professores for
desvalorizada e reduzida apenas as disciplinas a ensinar ou as tecnicas
pedagégicas (NOVOA, 2019, p.207).

Ainda segundo Névoa (2019), € possivel compreender que a formacdo de
professores € um aspecto fundamental na defesa da escola publica e da profissao
docente, que pode ser analisada a partir de uma determinada visdo da profissdo. Em
sintese, é fundamental diagnosticar e compreender as lacunas cientificas e as
insuficiéncias conceituais dos programas existentes que compreendem a formacéo

de professores.
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Em revisdo da literatura acerca da profissdo docente no Brasil, Cericato
(2016) ratifica que, geralmente, as profissbes sao resultantes de uma dinamica
social, pois estdo em uma frequente busca para satisfazer as demandas sociais.

Nessa perspectiva, embora a sua importancia seja iminente, a profissao
docente tem sofrido muito com a desvalorizacdo (MACHADO; SILVA, 2020), tendo
como principal fator, os baixos salarios dos docentes. Além disso, ha uma
guantidade de horas de trabalho excessiva, o déficit salarial progressivo, a situacéo
precéria das instituicdes de ensino, a falta do respeito com a identidade do trabalho
docente, a elevada demanda de conhecimentos exigidos, o trabalho com turmas
com grande numero de alunos, dentre outros, 0s quais Sdo aspectos que repercutem
pontualmente na falta de interesse dos alunos em seguir carreira docente (GATTI,
2016) (SOUZA; SILVA; ANDRADE NETO, 2020).

As informacdes apresentadas até aqui contemplam as reestruturacdes da
formacdo docente no Brasil. A trajetoria que compreende a historia da formacéo de

professores de Quimica no Brasil sera apresentada a seguir.

2.1.1 HISTORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA

A formacao do professor de Quimica tem sua trajetOria complexa, a partir da
fundacédo dos cursos pioneiros se efetivando apenas em 1934, ou seja, quase 400
anos apos a chegada dos jesuitas em terras brasileiras e, por consequéncia, sendo
caracterizada por um processo tardio. Nesse cenario, a formacao de professores na
area de Quimica, no Brasil, inicialmente teve por embasamento a racionalidade
técnica (LIMA; LEITE, 2018)

E possivel compreender a racionalidade técnica quando o docente é
percebido apenas como um técnico, um especialista que de maneira metodica
coloca em pratica as regras pedagodgicas e/ou cientificas. No entanto, a pratica
docente deve apresentar um repertorio de reflexbes e questionamentos constantes
em busca de analisar as suas praticas pedagogicas cotidiana. Desse modo, a
racionalidade pratica é incorporada na formacdo docente para superar as
concepcdes tradicionais e dominantes (DINIZ-PEREIRA; SOARES, 2019).

Nesse ambito, no ano de 1948 foi fundada a Sociedade Brasileira para o

Progresso da Ciéncia (SBPC) com vistas a transformar o cenario cientifico no
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territorio brasileiro. Anos depois, em 1951, foram instaurados o Conselho Nacional
de Pesquisa (atual Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPqg) e a Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) com o proposito de oportunizar e orientar alunos para formacdo dos
cientistas em nivel de pos-graduacdo, promovendo, pois, a formacdo continuada
para cursos de Licenciatura (SILVA, 2020).

As instituicbes supracitadas no paragrafo anterior tinham como proposta
inicial fomentar pesquisas por meio de apoio financeiro e formular uma politica
nacional de desenvolvimento cientifico e educacional. A partir das décadas de 1970
e 1980, as pesquisas e acfes da pds-graduacéo se desenvolveram fervorosamente,
0 que inclui a expansao da formacéo continuada na area de Quimica e, atualmente,
essas instituicbes continuam com relevancia no que diz respeito ao fomento
direcionado para o0 desenvolvimento cientifico e tecnolégico no pais
(VASCONCELOS; SILVA, 2020).

Na década de 1980, embora tenha sido rica em mudancas estruturais nos
cursos de Licenciatura em Quimica no Brasil, ndo resultou em muitos avancos
relacionados a politica de formacé&o de professores, possivelmente pela auséncia de
parametros que conduzissem um caminho para a constru¢do curricular mais
especifica da formacéo profissional do educador quimico (MESQUITA; SOARES,
2011).

No ano de 2001 foram publicadas as Diretrizes Curriculares para os Cursos
de Quimica (DCQ), viabilizando incentivos para a formulacdo curricular dos Cursos
de Quimica no Brasil, incluindo as Licenciaturas. As Resolu¢cbes do CNE/CP n°
01/2002 (BRASIL, 2002), orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores para a Educacdo Basica e a CNE/CP n° 02/2002
(BRASIL, 2002) normatiza o prazo e a duracdo dos cursos de formacao de
professores. Todas essas diretrizes foram publicadas conforme as recomendacdes
apontadas pelo MEC, posterior a uma série de audiéncias regionais e nacionais
publicas (GARCIA; KRUGER, 2009).

Sabe-se que, em particular, a formacéo de professores de Quimica no Brasil
fundamenta-se em aspectos de fragilizacdo e dissociacdo dos saberes necessarios
a pratica docente, além de reforcar a énfase das Instituicbes de Ensino Superior

(IES) na oferta de uma formacdo pedagdgica rapida. E revelada, desse modo, que
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historicamente a licenciatura em Quimica estd marcada por muitas vezes ser
bacharelizante em decorréncia de uma omissdo na formacdo pedagodgica (SILVA,
2020).

Embora historicamente tenham ocorridos omissdes pedagdgicas quanto ao
processo formativo de professores de Quimica, atualmente para que esse quadro
seja revertido, tanto o Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) -
implantado por meio do Decreto n° 7.219 de 24 de junho de 2010 (BRASIL, 2010) e,
guanto a Residéncia Pedagodgica (RP) - instituida pela Portaria n°® 36 de 28 de
fevereiro de 2018 (CAPES, 2018), foram inseridos no contexto da formacao inicial de
professores para que sejam ampliadas as oportunidades de aplicacdo das
discussoes tedrico-metodoldgicas sobre os processos de ensino e aprendizagem
dos varios métodos e estratégias de ensino-aprendizagem adquiridos na IES,
aplicando-os no ambiente escolar (VASCONCELOS; SILVA, 2020).

Desta forma, foram apresentadas até aqui os marcos histéricos que
influenciaram na consolidacéo dos cursos de Licenciatura em Quimica no Brasil, e a

seguir, serdo apresentados os saberes inerentes a pratica educativa de Quimica.

2.1.1.1 SABERES NECESSARIOS A PRATICA DO DOCENTE EM QUIMICA

E perceptivel que os saberes fundamentais ao exercicio docente s&o
multifacetados e néo se restringem apenas as IES (TARDIF, 2000). Mais do que
possibilitar um melhor desenvolvimento das atividades realizadas pelo professor, os
saberes docentes configuram um importante fator para a construcdo da identidade
docente (MARINHO; SILVA; PAULA, 2021). Sobre a formacéo docente, Sa (2020)

afirma que:

A formacao dos docentes acontece durante todo seu caminhar profissional.
Eles precisam dominar o conteldo especifico de suas areas de atuacéo,
mas isso ndo basta, pois as demandas educacionais da sociedade exigem
dominio sobre questfes metodoldgicas, didaticas, utilizacdo de praticas
renovadas e contextualizadas, entre outras (SA, 2020, p. 56546).

Assim, ao profissional docente é necesséario desenvolver um repertério de
saberes, conhecimentos e habilidades de diferentes naturezas que serdo basilares

para assumir a tarefa educativa, ndo se limitando apenas ao dominio dos
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conhecimentos pedagégicos e dos conteldos especificos da area de atuacdo e
formacdo (LEITE; RIBEIRO; LEITE; ULIANA, 2018). Tardif (2012, p.36) define os
saberes docentes como “[...] um saber plural, formado pelo amélgama, mais ou
menos coerente, de saberes oriundos de formacgéo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais.”

Tais conhecimentos, saberes e habilidades sdo necessarios ao exercicio da
profissdo docente, refletidos em discussdes relacionadas a sélida formacao cientifica
e cultural do ensinar e aprender, apontando-se para o desenvolvimento de praticas
educativas baseadas na interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, na
contextualizac&o curricular e no uso das tecnologias e metodologias diferenciadas
de ensino. (LEITE; RIBEIRO; LEITE; ULIANA, 2018).

Desta forma, para atuar no Ensino de Quimica na EB, além de tudo o que foi
mencionado nos paragrafos anteriores, o docente também precisa: ter o
conhecimento do conteudo a ser ensinado, correlacionando-o com a sua respectiva
dimenséao histérica que fundamenta o conhecimento cientifico e estabelecer as
relacbes entre Ciéncia/Tecnologia/Sociedade (CTS) para saber selecionar
conteudos pertinentes, além de manter-se ciente dos conhecimentos atuais;
guestionar ideias de senso comum sobre o ensino e a aprendizagem, para que
partindo de suas concepc¢cdes possam ampliar recursos e modificar perspectivas
(SANTOS; CAVALCANTI, 2016).

No que concerne estritamente a area de Ciéncias da Natureza, na qual a
Quimica esta inserida, progressivamente € percebida a necessidade de novas
propostas pedagogicas que auxiliem para a oferta de um ensino mais
contextualizado, interdisciplinar e de melhor qualidade. AvaliacGes realizadas por
orgaos oficiais, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB) e a Prova Brasil revelam que a
formacdo da maioria dos estudantes ndo esta possibilitando a producdo de um
pensamento cientifico sobre o mundo (DEL PINO; FRISON, 2011).

No Ensino de Quimica a pratica do professor requer o desenvolvimento de
procedimentos praticos que sejam orientados por meio de demonstracdes e
resolucbes de problemas/exercicios. As atividades praticas/experimentais
possibilitam maior interacdo entre os discentes e entre estes e o0 professor,

favorecem a autonomia, promovem a criatividade e oportunizam vincular a teoria
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com a pratica. A insercdo de atividades préaticas no contexto escolar permite, desse
modo, transformar os conhecimentos quimicos do complexo para o acessivel, como
forma de associar esta ciéncia com o cotidiano dos estudantes (BACA; ONOFRE;
PAIXAO, 2014).

Vale salientar que, as experimentacdes investigativas sao utilizadas com a
finalidade de promover a elaboracdo de conceitos e o desenvolvimento de
habilidades de raciocinio. Desse modo, elas partem de um problema que incentive
os alunos a buscar informacdes, o docente utiliza-as baseadas em conhecimentos
guimicos ja adquiridos, com o propdésito de solucionar a questdo, por meio da
elaboracdo de hipéteses, destaca-se a relevancia da atuacdo do professor como
mediador no processo de ensino e aprendizagem discente, ao estabelecer um
processo dialogico que é utilizado para orientar o pensamento do aluno (DEL PINO;
FRISON, 2011).

Por fim, ao reconhecer a pluralidade dos saberes inerentes a prética docente
de Quimica, é possivel compreender que esses saberes sdo complexos e podem
definir a atividade profissional do professor. Estas constituem algumas proposicdes
reflexivas que podem contribuir para repensar o ensino e a aprendizagem em
guimica, buscando uma qualificacdo da construcdo do conhecimento quimico no
contexto da sala de aula na EB, que passa obrigatoriamente pela melhoria na
gualificacdo profissional do professor de quimica (TARDIF, 2012) (DEL PINO;
FRISON, 2011).

Na sec¢do seguinte, serdo apresentados os desafios e perspectivas na carreira

docente na area de Quimica no Brasil.

2.1.1.1.1 DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA CARREIRA DOCENTE NA AREA DE
QUIMICA

No tocante aos desafios e perspectivas na carreira docente em Quimica,
Cericato (2016) diz que na literatura ha um certo obstaculo para se delinear a
docéncia como uma profissdo, em virtude de alguns aspectos, dentre os quais pode-
se citar a estatizacdo da profissdo, que retira a autonomia do professor, uma vez
que o Estado toma para si as acdoes de regulamentar, licenciar e fiscalizar as

atividades relacionadas com o magistério.
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Outro desafio a ser enfrentado é a associagdo entre 0s conhecimentos
especificos (conhecimentos técnicos da area de Quimica) e os pedagdgicos. Isto é,
a formacgéo de professores efetua-se de maneira fracionada e dicotbmica, de modo
que teoria e pratica ou 0 que ensinar e como ensinar ndo tivessem relacdes. Para
tanto, reitera-se a necessidade de uma formacdo de professores que seja
amplamente discutida e repensada para que sua oferta ndo seja apenas uma
questdo de ampliacéo de vagas, mas sim de qualificacéo docente (ALMEIDA; LEAO;
OLIVEIRA; DEL PINO, 2017).

Na Licenciatura em Quimica, observa-se que a escolha em seguir a carreira
docente estd pautada em varios aspectos e ndo necessariamente ao interesse em
seguir a carreira para o magistério, de modo que o licenciado em Quimica, pode
atuar em carreiras com melhores condi¢cdes de trabalho e com maior retorno
financeiro, consequentemente, estes acabam por ndo seguir a profissdo docente
(AGOSTINI; MASSI, 2017).

Em contrapartida, ha a possibilidade iminente de conciliar a pesquisa a pratica
docente, os licenciandos em Quimica, que de acordo com a DCN (2002) (BRASIL,
2002), devem desenvolver habilidades que os capacitem para preparar e utilizar
recursos didaticos que auxiliem em sua préatica didatica, e ainda, atuar como
pesquisador no Ensino de Quimica. As propostas das DCNs, no que concerne a
formacdo para pesquisa, sdo comuns a todas as licenciaturas em ciéncias
naturais/exatas, sinalizando a relevancia desta para a preparacdo de docentes
capazes de refletir e criticar a sua pratica (MELO; SANTO, 2012).

Maldaner (1999) reflete que por vezes os sujeitos permanecem na IES porque
gostam da area de conhecimento (Quimica), apreciam as pesquisas em areas
especificas, mas ndo tem nenhuma vocacdo ou desejo de ser professor. Esses
fatores séo cruciais no desencadeamento de insatisfacdo e auséncia de motivacao
pela atividade docente.

Nesse contexto, autores como Zucco (2007), Agostini e Massi (2017), Oliveira
e Gois (2020), Belo, Leite e Meotti (2019), Rigue e Gongalves (2020), Souza, Silva e
Andrade Neto (2020) em suas pesquisas evidenciaram os desafios referentes ao
exercicio profissional e, ainda, os aspectos que interferem na atratividade para a
escolha dos cursos de Licenciatura em Quimica e as pretensdes desses

licenciandos em seguir a carreira docente ou nao.
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Uma vez que, mesmo com um processo continuo de reformulagbes, apds
mais de 20 anos da publicacdo da ultima LDB, ainda n&o foi possivel alcangar o feito
de formar todos os professores para atuacéo na EB, posto que, de acordo com 0s
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), no ano de 2016, apenas 77,5% dos docentes tinham curso superior, dos
quais, apenas 54,9% possuiam licenciatura na area de atuag¢do. No que concerne ao
Ensino de Quimica, somente 44,0% dos docentes atuantes sao licenciados
(OBSERVATORIO DO PNE, 2017).

Essa peculiaridade é evidente em um cenario da crescente oferta de cursos
de Licenciatura em Quimica por todo o territério brasileiro, visto que dados do ultimo
Censo da Educacao Superior, em relacdo ao ano de 2016, constataram a existéncia
atual de 194 instituicOes brasileiras que ofertam cerca de 355 cursos de Licenciatura
em Quimica (INEP, 2017). Entretanto, em meio ao indice crescente de ampliacéo,
de maneira contraditéria, esses cursos retratam um grande indice de evaséo e de
vagas ociosas (LIMA; LEITE, 2018).

Dentre as causas mais evidentes que desencadeiam a evasdo no curso de
Graduacado em Quimica nas IES, de acordo com Zucco (2007, p.1430), pode-se
citar: “[...] desestimulo com o curso ou a falta de conhecimento prévio sobre a
carreira pretendida no momento do ingresso (ZUCCO, 2007).”

Nessa vertente, Sa e Santos (2016) afirmam que ha uma caréncia
significativa de professores de Quimica para atuar na EB, principalmente nas
disciplinas de ciéncias e, além disso, ha um elevado numero de alunos que ndo séo
atendidos por professores com formacédo na area em que atuam. Isso é resultante
do declinio na procura por cursos de licenciatura na area de ciéncias exatas;
expressiva taxa de evasdo nas licenciaturas em ciéncias exatas; pouco
direcionamento dos egressos a docéncia; pouca atratividade e permanéncia na
carreira docente, refletindo um quadro nacional calamitoso.

Nesse ambito, nos processos seletivos existentes para ingressar nos cursos
de graduacdo, como o Enem, a escolha por estes cursos tem sido realizada, de
modo geral, por discentes que manifestam desempenhos académicos menores,
estes por vezes tém pressa para ingressar ou que ja estdo inseridos no mercado de

trabalho. Refere-se a uma realidade que os discentes da EB (publica ou privada),
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gue ingressam nos cursos de graduacao, por via de regra, ndo tém os cursos de
licenciatura como primeira opg&do (LOCATELLI; DINIZ-PEREIRA, 2019).

Por fim, acredita-se que a discusséo acerca da formacdo docente em Quimica
no Brasil dispde de desafios e perspectivas complexos, mas o pais deve superar o
desafio de formar professores em quantidades que atendam a demanda exigida,
bem qualificados, assegurar salarios justos, boas condicdes de trabalho e
perspectivas de atualizacdo profissional. Infere-se ainda que, para isso, seria
indispenséavel estabelecer politicas educacionais de Estado de forma continua (SA;
SANTOS, 2016).
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Capitale 5
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3 METODOLOGIA

3.1 OBJETO DE ESTUDO

O Decreto n° 3.462 de 17 de maio de 2000 autorizou os Centros Federais de
Educacédo Tecnologica (CEFETS) a ministrarem cursos de formacédo de professores,
em nivel de graduacdo e pos-graduacdo, bem como programas especiais de
formacédo pedagdgica para as disciplinas cientificas e tecnoldgicas, voltados para
docentes de todos os niveis e modalidades de ensino. Desta forma, atendendo as
exigéncias para a formacdo de professores em nivel superior e participando do
desenvolvimento na melhoria da qualidade da Educacdo nas esferas Municipal,
Estadual e Federal do Estado do Piaui e de outros Estados do Nordeste, o IFPI
implantou, a partir de 2001, em nivel superior, os Cursos de Licenciatura em Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica (PPC, 2016).

A oferta do Curso de Licenciatura em Quimica do IFPI, no Campus Teresina
Central, nos turnos manha e tarde, tem sido norteada pelo reconhecimentos dos
arranjos produtivos locais, culturais e soOcio educacionais na perspectiva da
formacdo de professores para atuacdo na Educacdo Basica (Ensino Fundamental
Anos Finais e Ensino Médio), aptos a participarem na promocao do desenvolvimento
regional e local, por meio da formacdo humanista observando os principios
filosoficos institucionais, que tém a concepcdo de homem como ser complexo e
histérico, que constréi a sociedade e é por ela construido (PPC, 2016).

Para isto, o IFPI disponibiliza infraestrutura que satisfaz as necessidades para
a execucao das atividades propostas no seu curriculo, como salas de aulas amplas
e confortaveis, recursos audiovisuais, auditério, biblioteca setorial com acervo
atualizado, além de um corpo docente, com comprovada qualificacdo, que busca
constantemente a melhoria do curso ofertado (PPC, 2016).

Nesse sentido, de acordo com o Exame Nacional de Desempenho Académico
dos Estudantes (ENADE), o Conceito de Curso (CC) e a Avaliacdo de
Reconhecimento pelo INEP, no ano de 2017, o Curso de Quimica do IFPI Campus
Teresina Central, obteve nota geral igual a 4,0 (OBSERVATORIO DO PNE, 2017).
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Constata-se por meio do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura
em Quimica do IFPI, que h& egressos aprovados em concursos da &rea especifica
e, também, em mestrados em Universidades Federais, o que corrobora o empenho
da equipe de Quimica, do Campus Teresina Central. Ressalta-se que este empenho
vem sendo aperfeicoado continuamente, com a finalidade de promover uma
gualificacdo melhor para os discentes da instituic&o.

Para realizar o presente trabalho, foi elaborado e aplicado um questionario
fechado abordando as expectativas dos licenciandos em Quimica para a carreira
docente, direcionado para alunos do curso de Licenciatura em Quimica do IFPI,
Campus Teresina Central, os quais estavam matriculados no 2°, 4°, 6° e 8° modulo,
distribuidos tanto no periodo matutino como no periodo vespertino e que estavam
frequentando o curso regularmente, na qual 25 alunos aceitaram participar da

pesquisa e responderam ao questionario on-line.

3.2 TIPO DE PESQUISA

Foram utilizados como pressupostos tedrico-metodologicos, os fundamentos
da pesquisa quanti-qualitativa e a coleta de dados por meio da utilizacdo de
guestionario fechado.

As abordagens de natureza quantitativas e qualitativas sdo importantes, mas
guando ocorrem de maneira segmentada podem ser insatisfatorias para que a
realidade investigada seja compreendida. Em tais conjunturas, devem ser
empregadas como complementares. Desta forma, a abordagem de natureza quanti-
gualitativa permite que mais elementos sejam utilizados para evidenciar as varias
facetas do fato investigado, tendo em vista os anseios da pesquisa (SOUZA;
KERBAUY, 2017).

Desse modo, utilizou-se dados de natureza quanti-quantitativa no questionario
fechado, e foram fornecidas aos alunos variaveis (multipla escolha) de acordo com a

pergunta apresentada.
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3.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

Para realizar a coleta de dados, elaborou-se um questionario fechado
(ANEXO A), aplicado de forma on-line no aplicativo de gerenciamento de pesquisas
lancado pelo Google, denominado Google Forms, o qual gerou um link que foi
disponibilizado aos alunos participantes da pesquisa. O referido questionario teve
como objetivos: (i) analisar as motivacdes dos licenciandos em Quimica do IFPI,
Campus Teresina Central, para a carreira docente, suas implicacdes e perspectivas;
(i) identificar os motivos que levam os estudantes a ingressarem e a permanecerem
no curso; (iif) compreender as expectativas dos licenciandos para a carreira docente
e (iv) analisar as dificuldades existentes para a permanéncia e éxito dos futuros
professores de Quimica.

Desse modo, o questionario fechado (ANEXO A) foi desenvolvido a partir de
um rol fixo de perguntas, cuja ordem e redagcédo permaneceu invariavel para todos os
entrevistados. Este tipo de questionario apresenta como pontos positivos a sua
rapidez de aplicacéo e o fato de néo exigir exaustiva preparacao dos pesquisadores,
0 que implica custos relativamente baixos. Outra vantagem que pode ser
evidenciada ao se utilizar o questionario fechado é a possibilidade de analisar de
maneira estatistica os dados obtidos, ja que as respostas séo realizadas de forma
padronizada (GIL, 2008).

Inicialmente, os alunos foram contactados por meio de e-mail e do aplicativo
multiplataforma WhatsApp. Em seguida, o link de acesso do referido questionario
(Disponivel no endereco de URL: https://forms.gle/HXxr9E653NaaA2TU6) foi gerado

e enviado por correio eletrdnico (e-mail) e, também, compartilhado via WhatsApp,

tendo como destino os grupos dos discentes do curso de Licenciatura em Quimica
do IFPI, Campus Teresina Central.

Vale frisar que o Google Forms é uma ferramenta préatica de facil acesso que
permite aos estudantes responderem a pesquisa de forma rapida e em qualquer
lugar (MOTA, 2019). Por fim, apds a coleta dos dados, feita de acordo com os
procedimentos supracitados, realizou-se a analise e discussdo dos resultados

obtidos a luz do referencial te6rico descrito na literatura.


https://forms.gle/HXxr9E653NaaA2TU6
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Resultados ¢ Clidenssio
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente trabalho, foi desenvolvido tendo como sujeitos da pesquisa 0s
alunos do curso de Licenciatura em Quimica do IFPI, Campus Teresina Central, os
quais estavam matriculados no 2°, 4°, 6° e 8° modulo, distribuidos tanto no periodo
matutino como no periodo vespertino e que estavam frequentando o curso
regularmente. O fundamento que orienta esta pesquisa foi de cunho quantitativo e a
coleta de dados procedeu-se por meio da utilizagdo de questionario fechado.

Para tanto, utilizou-se como ferramenta de pesquisa um questionario fechado,
gue foi disponibilizado aos alunos regularmente matriculados no 2°, 4°, 6° e 8°
periodo, que estavam frequentando o curso de Licenciatura em Quimica do IFPI,
Campus Teresina Central, regularmente. Dos 40 sujeitos que receberam o link de
acesso ao questionario do Google Forms, 25 responderam ao questionario e
concordaram em participar da pesquisa.

A Figura 01 mostra os motivos relevantes que induziram os alunos
entrevistados a escolherem o curso de Licenciatura em Quimica do IFPI Campus

Teresina Central.

Figura 01: Motivos relevantes que induziram o discente a escolher o curso de

Licenciatura em Quimica

® Querer ser professor de Quimica
® Gostar de Quimica
pela nota do Enem

® Querer se preparar para outro
vestibular

Fonte: Prépria autora (2021).

Os dados apresentados na Figura 01 acerca da escolha pelo curso de
Quimica, evidenciam que 40% dos alunos entrevistados afirmaram que escolheram
o curso de Licenciatura em Quimica por gostar da disciplina. Sob o mesmo ponto de
vista dos discentes entrevistados, Sa (2009) em sua pesquisa reitera que o bom
desempenho académico na disciplina de Quimica, no decorrer do ensino médio,

assim como o entusiasmo por assuntos relacionados a disciplina, sdo aspectos
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motivadores para que o estudante prossiga, ou ndo, seus estudos nessa area do
conhecimento. Além disso, o autor salienta que em sua pesquisa 0s alunos
revelaram a sua paixao pela Quimica e justificaram ainda a sua preferéncia por essa
ciéncia.

Nessa mesma visdo, Machado e Silva (2020) corroboram com Sa (2009) ao
investigar os principais motivos que levaram os estudantes de Licenciatura em
Quimica a optarem pelo curso. Os autores concluiram em seus estudos que boa
parte dos discentes entrevistados afirmaram que essa ciéncia era a preferida, que
tinham admiracdo pelos docentes e, que, frequentemente, obtinham boas notas nas
avaliacGes nessa area do conhecimento.

Ainda de acordo com a Figura 01, em relagcdo aos motivos que induziram 0s
licenciandos a ingressarem no curso, apenas 30% dos sujeitos afirmaram que
guerem ser professores de Quimica. Esse resultado se traduz pela frequente
desvalorizacdo da docéncia, mesmo sabendo que a atuacdo dos professores é
indispensavel, a profissdo docente tem sido muito desvalorizada, refletindo de
maneira evidente na carreira, nas remuneracdes, nas condi¢cdes de trabalho e, na
motivacao para segui-la (RIGUE; GONCALVES, 2020).

De acordo com Locatelli e Diniz-Pereira (2019) apesar dos seus aspectos de
fragilizacdo, na qual ha uma desvalorizacao historica da profissdo docente, para os
autores a profissdo tem se caracterizado como um caminho possivel, os autores
evidenciaram em seus estudos que os estudantes ndo pretendem no futuro abdicar
da carreira no magistério, diante disso, é possivel afirmar de acordo com a figura 01
gue o ingresso dos discentes € motivada pela vontade ser professor, desse modo
observa-se que mesmo diante dos aspectos de fragilizacdo, desvalorizacdo da
profissdo e precarizacdo os discentes pretendem seguir a carreira docente em
Quimica (LOCATELLI; DINIZ-PEREIRA, 2019).

Nessa conjuntura, S& e Santos (2016) reiteram que a realidade na qual
grande parte desses profissionais se encontram é a mesma: desvalorizacdo social,
mas remuneracdes, quantidade excessiva de carga horéria de trabalho, muitas
vezes distribuida em diversos estabelecimentos de ensino. Assim, pode-se inferir
gue esses fatores sdo relevantes e que podem justificar a maior caréncia em

determinadas areas.
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Por fim, a Figura 01 também mostra que 20% dos discentes entrevistados
declararam que ingressaram no curso com a pretensdo de se preparar para outro
vestibular. Agostini e Massi (2017) justificam que ha um baixo encaminhamento
profissional docente dos egressos de licenciatura. Em seu trabalho, os autores
constataram que h& um namero consideravel de professores recém-formados, que
optaram por outras carreiras nao relacionadas a docéncia, por fatores estruturais.
Isso revela a baixa atratividade do magistério frente as possibilidades que um
Licenciado em Quimica pode ter e agrava a ja precéria situacao de escassez de
professores de ciéncias no pais.

A Figura 02 apresenta o grau de satisfacdo que dos discentes em relagéo ao
curso de Licenciatura em Quimica do IFPI Campus Teresina Central.

Figura 02: Grau de satisfacéo do licenciando em relacdo ao curso de Licenciatura
de Quimica

® otimo

® bom

regular
® excelente

Fonte: Prépria autora (2021).

Os dados compilados na Figura 02 evidenciam uma avaliacao satisfatoria dos
licenciandos acerca do curso de Licenciatura em Quimica do IFPI, 50% dos
discentes avaliaram o curso como 6timo, 30% como bom, 10% como regular e 10%
como excelente.

A avaliacdo satisfatéria do curso pelos discentes pode ser justificada pela
excelente avaliacdo do curso de Licenciatura em Quimica pelo ENADE, na qual
obteve nota geral 4,0 no ano de 2017; uma vez que o parametro analisado varia de
0 a 5,0; sendo 0 a nota minima e 5,0 a nota maxima. Sabe-se que, 0 ENADE integra
o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (Sinaes) e compde também
a Avaliacdo de Cursos de Graduacdo e a Avaliacao Institucional. Em conjunto, eles

formam a triade avaliativa que viabiliza a tomada de conhecimento sobre a


http://portal.inep.gov.br/sinaes
http://portal.inep.gov.br/avaliacao-dos-cursos-de-graduacao
http://portal.inep.gov.br/avaliacao-institucional
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gualidade dos cursos e instituicbes de educacdo de ensino superior brasileiras
(MEC, 2017).
A Figura 03 mostra os motivos que atrairam o discente para a carreira

docente em Quimica.

Figura 03: Motivos que atrairam o licenciando para a carreira docente em Quimica

@® oportunidade de concursos na
area de Quimica (ex: Professor
de Quimica)

@® sempre quis ser professor de
Quimica

formacéao continuada (Ex:
Especializagao, mestrado,
doutorado)

@® outro(s)

Fonte: Propria autora (2021).

De acordo com os dados reunidos na Figura 03, referente aos motivos que
atrairam os discentes do curso para a carreira docente em Quimica, 40% dos alunos
afirmaram que foram atraidos pelas oportunidades de concurso para professor da
area de Quimica.

Nessa perspectiva, 0 concurso como provimento para ingressar na carreira
docente é uma estratégia que tem sido evidenciada como estimulo para uma
formacao orientada para a pratica escolar. Além disso, ha também a valorizacdo do
magistério com formacéo tedrico-pratica consolidada (JACOMINI; PENNA, 2016).

Para Jacomini e Penna (2016) a licitude da carreira para o magistério na EB
no Brasil, por meio da elaboragcéo e da implantacdo de planos de carreira, tem sido
legitimada, resultando na valorizacdo dos profissionais da Educacédo, nesse aspecto,
de acordo com o art. 206, inciso V da Constituicdo Federal (CF) da Republica
Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), deve contemplar os planos de carreira
e 0 provimento na carreira docente por meio de concurso publico.

De acordo com os dados obtidos na Figura 03, apenas 20% dos discentes
afirmaram que sempre quiseram ser professor. Esse baixo percentual se traduz, na
perspectiva de Névoa (2019), na qual o autor afirma que os espacos existentes (na
universidade, na pesquisa e na escola) ndo sao favoraveis ao desenvolvimento

profissional do docente, nem na sua primeira fase (formacéo inicial), nem na sua
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fase intermédia (inducéo profissional), nem mais tarde na efetivagdo do exercicio
profissional nas instituicbes de ensino (trabalho docente).

Muitas vezes a escolha pela docéncia dar-se-a de maneira transitdria, ou
seja, a escolha ndo se d4 com a pretensdo de realizar um projeto previamente
estabelecido, e sim, como uma alternativa profissional, podendo ainda afirmar
sobretudo que esses fatores torna 0 ingresso nesses cursos menos seletivo.
(ALMEIDA; TARTUCE; NUNES, 2014).

Portanto, para Novoa (2019) é necessario que seja construido um novo
espaco institucional, que seja responsavel por promover uma politica integrada de
formacdo docente, para tal, € necessario constituir, de forma coletiva, espacos de
experimentacdo pedagodgica e de novas praticas que sejam ambientes propicios a
formacao dos jovens professores.

Ainda, de acordo com o Figura 03, 20% dos discentes relataram que a
formacdo continuada € um aspecto motivante para a carreira docente em quimica.
Na concepcao de Santos e Cavalcanti (2016), a formacgéo continuada é fundamental
para a promocao de interacdes entre os discentes, e ainda, promover a socializacéo
das dificuldades que sao evidenciadas em sua pratica docente, nesse sentido,
constitui-se como uma ferramenta para que sejam preenchidas as lacunas
vivenciadas na formacao inicial.

Por fim, a Figura 03 também aborda os dados acerca dos motivos que
atrairam os licenciandos para a carreira docente. Os participantes da pesquisa
apontam que pretendem fazer pos-graduacao e isso diverge dos dados obtidos na
pesquisa descrita por Santos e Cavalcanti (2016), na qual os docentes entrevistados
gue lecionavam Quimica, ndo se mostraram preocupados com uma formacéo
continuada com vistas a aprimorar os conhecimentos quimicos e pedagdgicos que
detém, demonstrando assim a banalizacdo do ensino, visto que professores das
mais diversas areas se propdem a lecionar quimica devido a visdo simplista que
estes possuem a respeito do ensino, ndo havendo a minima intencdo de
especializar-se na area que atuam.

A Figura 04 mostra os aspectos que desmotivam o licenciando para a carreira

docente de Quimica.
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Figura 04: Aspectos que desmotivam o licenciando para a carreira docente em
Quimica

@ falta de valorizacao da identidade
docente

® Condicdes de trabalho

Fonte: Propria autora (2021).

Conforme a Figura 04, 83,3% dos discentes afirmaram que as condi¢cdes de
trabalho séo aspectos que desmotivam para a carreira docente, nessa perspectiva, a
partir das observagdes das condi¢des identificadas no cotidiano nas instituicdes de
ensino, é possivel observar que ha inumeras insuficiéncias, que vai desde a falta de
insumos para a realizacdo do trabalho a manutencdo dos materiais existentes. As
condicbes que sao impostas, como por exemplo o contrato hora-aula, também
evidenciam a participacéo do profissional de forma fragmentada em relacédo a equipe
escolar (GATTI, 2016).

Ainda, de acordo com os resultados obtidos na Figura 04, 16,7% dos
discentes relataram que outro aspecto desmotivante para a carreira docente é a falta
de valorizacdo da identidade docente. A desvalorizacédo da profissdo docente € uma
circunstancia que desqualifica a forca do trabalho do professor, sobretudo reafirma
0s processos de proletarizacdo da profissdo, e ainda, enfatiza de que ser professor é
uma atividade que socialmente apresenta menor valor (GATTI, 2014) (BEGO;
FERRARI, 2018).

Nesse sentido, Machado e Silva (2020) reiteram a fala de Gatti (2014), visto
gue, na visao dos autores, no que tange a profissdo docente, a situacdo de crise e
de precarizacdo das condicbes do trabalho, sdo fatores que podem explicar a
tendéncia ao abandono da docéncia na fase inicial da profissao.

A Figura 05 mostra as dificuldades existentes apontadas pelos licenciandos

para a permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica.



39

Figura 05: Dificuldades existentes para a permanéncia do licenciando no curso de

Licenciatura em Quimica

©® dificuldades com as disciplinas do
curso

20,0%
- @ dificuldade de acesso a instituigao
200%  60.0% @ falta de oportunidades na area
Y : (emprego, estagios, bolsas de
pesquisa)

Fonte: Propria autora (2021).

Os dados apresentados na Figura 05 evidenciam que 60% dos discentes
entrevistados relataram que tém dificuldades com as disciplinas do curso. Essas
dificuldades podem ser alusivas, segundo Belo, Leite e Meotti (2019) com a ma
formacdo dos discentes no ensino meédio, na qual traz consigo problemas
relacionados a ma qualificacdo profissional dos professores, este fato relaciona-se
com a da falta de professores habilitados, principalmente nas areas de matematica,
fisica, quimica e biologia, sendo comum que professores de outras areas ministrem
essas disciplinas, as quais ndo condizem com sua formacé&o inicial.

Para os autores Belo, Leite e Meotti (2019) as dificuldades em aprender
Quimica sao legitimadas por esta requerer conhecimentos de outras disciplinas das
exatas, como a matematica e fisica. A escassez de profissionais qualificados, 0 uso
de metodologia ineficientes ou a falta de insumos para os laboratérios no uso de
aulas praticas, repercute na aprendizagem dos licenciandos, visto que, ndo tendo
uma base sodlida adquirida no ensino médio, provavelmente esses discentes
desenvolverao certas limitacdes nas IES.

A Figura 06 mostra a pretensao dos licenciandos entrevistados para seguir a

carreira docente na area de Quimica.
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Figura 06: Pretensédo do licenciando em seguir a carreira docente em Quimica

® Talvez
® Sim

Fonte: Propria autora (2021).

De acordo com a Figura 06, apenas 20% dos discentes afirmaram que
pretendem seguir a carreira docente em Quimica e 80% afirmaram que talvez
seguiriam. Zucco (2007), afirma que almeja que seja ofertada, a principio, uma
formacado consolidada em Quimica, e que seja também holistica e generalista, para
gue o profissional da Quimica possa prosseguir em mais de uma direcéo, de acordo
com as futuras necessidades que enfrentar.

Desse modo, na visdao de Corréa e Marques (2017), frequentemente a
docéncia € apresentada como uma possibilidade de atuacdo, em meio as diversas
atividades inerentes a grande area de Quimica, como por exemplo: industrias,
laboratérios e centros de pesquisa, entre outros, e ndo como eixo fundamental para
estruturacdo dos cursos de licenciatura.

Assim, a proximidade do perfil profissional do licenciado ao do bacharel em
Quimica, esta respaldado pelas atribuicbes do Quimico presentes na Resolucéo
Normativa n® 36 de 25 de abril de 1974 estabelecida pelo Conselho Federal de
Quimica (CFQ) (BRASIL, 1974), a qual da atribuicbes aos profissionais da Quimica
ao mesmo tempo que determina 0s parametros necessarios para concessao das
mesmas, desse modo, compete aos profissionais da Quimica de nivel superior, o
desempenho das atividades discriminadas no art. 1°da Resolucdo Normativa n° 36
de 25 de abril de 1974, em consonancia com as caracteristicas de seus respectivos
curriculos escolares (CORREA; MARQUES, 2017).

Embora uma consideravel parte dos alunos entrevistados afirmarem que
talvez pretendem seguir a carreira docente, atualmente o IFPI, Campus Teresina
Central, oferta em seu percurso formativo os programas PIBID e RP, os quais foram
inseridos no contexto da formacao inicial de professores para que sejam ampliadas

as oportunidades de aplicacdo das discussdes tedrico-metodolégicas sobre o0s
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processos de ensino e aprendizagem dos varios métodos e estratégias de
ensino-aprendizagem adquiridos na IES, aplicando-os no ambiente escolar com
vistas a despertar o0s discentes para a carreira docente em Quimica
(VASCONCELOS; SILVA, 2021).

Portanto, pode-se concluir de acordo com os dados obtidos e com a literatura
especifica supracitada que os licenciandos por terem outras possibilidades de
atuacdo além da docéncia, podem optar por outras atividades profissionais,
conforme a Resolugdo Normativa n® 36 de 25 de abril de 1974 (BRASIL, 1974)
(CORREA; MARQUES, 2017).



Capitule 5

Considevagios Fivais
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo inicial de professores de Quimica para atuarem na Educacao
Bésica tem evidenciado a necessidade de proporcionar uma formacgdo inicial
docente pautada na fundamentacdo basilar em conhecimentos teorico-didatico-
metodolégicos na tentativa de obter referéncias formativas consistentes
imprescindiveis as demandas atuais, que sdo diagnosticadas nas instituices de EB
do Brasil (SANTOS; CAVALCANTI, 2016).

Nesse sentido, o IFPI fornece os programas PIBID e a RP, com vistas a
incentivar os licenciandos a ingressarem na carreira docente, bem como
permanecerem nos cursos de formacdo de professores, por meio de programas
assistenciais da instituicAo. Em sintese, estes programas oportunizam o
desenvolvimento de varios métodos e estratégias de ensino e aprendizagem
adquiridos na IES, aplicando-os em escolas da EB.

A partir do questionario fechado aplicado foi possivel evidenciar as
motivacdes dos licenciandos em Quimica do IFPI, Campus Teresina Central, para a
carreira docente, suas implicacbes e perspectivas, sendo possivel também,
identificar os motivos que levaram os estudantes a ingressarem e a permanecerem
no curso, assim como compreender as expectativas dos licenciandos para a carreira
docente e analisar as dificuldades existentes para a permanéncia e éxito dos futuros
professores de Quimica.

A andlise dos dados obtidos permitiu observar claramente que muitos
licenciandos tendem a ndo seguir a carreira docente, visto que a sua formacéao
possibilita atuar em é&reas mais valorizadas socialmente e com melhores
remuneracoes.

Diante das reflexfes das falas dos licenciandos entrevistados, ha evidéncias
consistentes de que a formacdo inicial ocupa um papel hegemébnico para a
consolidacdo da aprendizagem docente, porque é no percurso formativo dos
licenciandos, que sao construidas percepcfes da profissdo dando inicio a
construcdo do seu projeto: ser professor.

Nesse cenario, o IFPI Campus Teresina Central, devera intensificar a

promocdo de eventos no ambito da formacdo de professores e a oferta de
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monitorias intramodulares para que os alunos desenvolvam mais afinidades com as
disciplinas do curso.

Além disso, € preciso pesquisar, sistematicamente, meios para incentivar a
procura pelos cursos de Licenciatura em Quimica, bem como fomentar acdes
objetivando a permanéncia e o éxito dos alunos que estdo matriculados no curso.

Por fim, reitera-se a necessidade de se persistir em investigacbes que
fornecam elementos para uma melhor compreensdo das implicacbes
e perspectivas dos licenciandos em Quimica no ambito do IFPI, Campus Teresina
Central, para seguir a carreira docente.
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Capitule 7
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ANEXO A — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Questionario - "As expectativas dos licenciandos em Quimica para a

carreira docente"

01) Quais os motivos relevantes que induziram vocé a escolher o curso de
Licenciatura em Quimica?

( ) Gostar de Quimica

( ) Querer ser professor de Quimica

( ) Querer ser profissional da Quimica e ndo haver outra opgao na instituicdo

( ) Querer se preparar para outro vestibular

( ) Incentivo de professores da Educacao Basica (EB)

( ) Pela nota do Enem

() Incentivo de familiares

() Oportunidade de concursos em outras areas (ex: Técnico de nivel superior)

( ) Oportunidade de concursos (ex: pericia criminal, papiloscopista)

02) Qual o seu grau de satisfacdo em relagdo ao curso de Licenciatura em
Quimica?

( ) Ruim

( ) Regular

( ) Bom

( ) Otimo

( ) Excelente

03) Quais 0s motivos te atrairam para a carreira docente em Quimica?

( ) Relac&o com os alunos (afetividade)

( ) Sempre quis ser professor de Quimica

( ) Remuneragéao

( ) Oportunidade de concursos na area de Quimica (ex: Professor de Quimica)
( ) Contribuicéo social

( ) Ambiente académico

( ) Formacéo continuada (Ex: Especializacdo, mestrado, doutorado)
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( ) Outros

04) Quais aspectos te desmotivam para a carreira docente em Quimica?
( ) Condicoes de trabalho

( ) Salério/remuneracéo

( ) Violéncia nas escolas

( ) Turmas com quantidade de alunos excessivas

( ) falta de valorizag&o da identidade docente

05) Quais as dificuldades existentes para a permanéncia no curso de Licenciatura
em Quimica?

( ) Dificuldades financeiras

( ) Dificuldades com as disciplinas do curso

( ) Dificuldade de acesso a instituigéo

( ) Falta de apoio da familia

( ) Falta de oportunidades na area (emprego, estagios, bolsas de pesquisa)

( ) Outros (s)

06) Vocé pretende seguir a carreira docente?
() Sim
( ) Nao

() Talvez



