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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com professores de
Matematica e com alunos das trés turmas de 1° ano do ensino médio sobre o ensino de
Geometria na Unidade Escolar Presidente Vargas, em Baixa Grande do Ribeiro — PI. Foi
possivel identificar os principais desafios enfrentados pelos docentes no que se refere ao
ensino da Geometria no estabelecimento de ensino pesquisado, avaliar as propostas didatico-
metodoldgicas adotadas para o ensino de Geometria nas turmas de 1° ano do ensino e sugerir
propostas didatico-metodoldgicas que auxiliem os professores no ensino da Geometria. A
metodologia consistiu numa pesquisa exploratdria, tendo como aporte tedrico estudiosos
como Lobato e Andrade (2020), Souza (2021), Santos Junior (2021), Ambrosio (2012), dentre
outros. Os resultados indicaram que hd uma prevaléncia de metodologias tradicionais de
ensino fazendo com que nao hé interesse dos alunos pelos contetidos de Geometria.

Palavras-chave: Geometria; Pratica doente; Desafios; Possibilidades.

ABSTRACT

The current work presents the results of a research carried out with Mathematics teachers and
with students from three classes of 1st year of high school on the teaching of Geometry. Its
general objective was to analyze the teaching of Geometry in three classes of the 1st year of
high school, at the Presidente Vargas School, in Baixa Grande do Ribeiro - PI. The specifics:
to identify the main challenges faced by teachers with regard to the teaching of Geometry at
the Presidente Vargas School Unit, in the city of Baixa Grande do Ribeiro — PI; to evaluate
the didactic-methodological proposals adopted for the teaching of Geometry in the 1st year of
high school classes at the Presidente Vargas School; suggest didactic-methodological
proposals that help teachers in the teaching of Geometry. The methodology consists of an
exploratory research, based on scholars such as Lobato and Andrade (2020), Souza (2021),
Santos Junior (2021), Ambrésio (2012), among others. The results indicate that there is a
prevalence of traditional teaching methodologies that do not arouse students' interest in
Geometry content.

Keywords: Geometry; Sick practice; Challenges; Possibilities.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Matematica e suas demandas exigem do docente um aprendizado
constante, a fim de que tenha dominio dos novos recursos tecnoldgicos para que possa utiliza-
los como ferramentas didaticas e pedagogicas em sala de aula.

E requerido ainda que o docente planeje e execute suas tarefas de um modo proprio,
sem se prender somente ao que aprendeu na sua licenciatura. Em se tratando desse ensino, em
particular nas escolas publicas, os professores enfrentam situagdes dispares, ou seja, teoria e
pratica ndo se coadunam, conforme preconizam as orientagdes curriculares dessa area do
conhecimento.

Um exemplo mais comum refere-se ao ensino da Geometria, que embora seja utilizada
em contextos reais de uso do dia a dia, observa-se que o modo como se trabalham os
conteudos desse eixo ndo incorpora a realidade vivida pelos educandos, causando um
desmembramento entre o que se aprende no ambiente escolar e aquilo que vivenciam
diariamente.

O direcionamento para o ensino de Geometria neste artigo baseia-se na experiéncia
como professor de escola publica, da rede estadual de ensino, que atende a alunos do ensino
médio regular. Para tanto, definiu-se o seguinte problema de pesquisa: Quais sdo os desafios
enfrentados pelos professores de Matematica, no que se refere ao ensino de Geometria, nas
turmas do 1° ano do ensino médio, na Unidade Escolar Presidente Vargas, em Baixa Grande
do Ribeiro — PI? E de conhecimento que o ensino da Geometria requer o uso de propostas
didatico-metodologicas diferenciadas que auxiliem no processo de aprendizagem dos
principais conceitos desse campo de estudo para que possam elevar o desempenho dos alunos.

O objetivo geral deste trabalho consiste em analisar o ensino da Geometria em trés
turmas do 1° ano do ensino médio, na Unidade Escolar Presidente Vargas, em Baixa Grande
do Ribeiro — PI. Como objetivos especificos: identificar os principais desafios enfrentados
pelos docentes no que se refere ao ensino da Geometria na Unidade Escolar Presidente
Vargas, na cidade de Baixa Grande do Ribeiro — PI; avaliar as propostas didatico-
metodoldgicas adotadas para o ensino de Geometria nas turmas de 1° ano do ensino médio na
Referida escola; sugerir propostas didatico-metodolégicas que auxiliem os professores no
ensino da Geometria.

Desta forma, o presente trabalho busca servir como base para uma pesquisa sobre o
ensino da Geometria, buscando contribuir para a formagdo académica dos futuros

matematicos, abordando aspectos comuns ao dia a dia da sala de aula sob um olhar critico.



Além disso, pretende-se apontar sugestoes de como trabalhar a Geometria nas escolas

publicas, com as turmas de 1° do ensino médio de forma diferenciada.

2 ORIGEM E CONCEPCOES DA GEOMETRIA

Acredita-se que as primeiras nogdes de Geometria surgiram quando o homem passou a
medir espacos como forma de “demarcar os seus dominios, ampliando esses conhecimentos
ao comegar a fazer construgdes e observacdes dos movimentos dos astros [...]” (PEREIRA,
2014, p. 6). Boyer (1974) assinala que ndo hd uma época precisa da origem da Geometria,
podendo-se apenas afirmar que esta remete a periodos remotos da historia humana, muito

antes do advento da escrita.

Outra vertente aponta que o surgimento da Geometria corresponde ao seu uso em
atividades como medi¢do de areas de cultivo e edificacdes, utilizada pelos povos da
antiguidade, sem, no entanto, possuir um carater formal. Nao havia, portanto, naquela época,
um conjunto organizado de conceitos geométricos, 0 que veio acontecer com a criacdo da
obra do matematico Euclides, “Os Elementos”, na qual formulou os principios da Geometria
(EVES, 1997, p. 37).

E com base na concepgdo de Euclides que se ensina Geometria nas escolas atuais.
Todavia, antes mesmo de serem submetidos ao ensino sistematizado, os educandos lidam com
nogdes geométricas diariamente (SANTOS JUNIOR, 2021). Esse aprendizado torna-se
efetivo para os discentes “quando chegam a escola e vao aprofundando os conhecimentos que
ja& possuem acerca da Geometria. No entanto, recebem apenas explicagdes expositivas,
desvinculadas da aplicabilidade 16gica desses conhecimentos” (FONSECA, 2001, p. 12).

Infere-se que ¢ uma das incumbéncias do professor buscar formas para aliar o trabalho
dos conceitos geométricos com o lado pratico do ensino para que os alunos adquiram as
nogdes teoricas relacionadas aos conteudos e possam deles valer-se em situacoes reais de uso,

conforme destaca Pereira (2014).

2.1 O Ensino de Geometria nas Escolas

A Geometria € um dos campos de estudo da drea da Matematica, e se divide
em Geometria Plana, Espacial e Analitica (BRASIL, 2006). Sua importancia consiste em

englobar “o estudo das diferentes formas existentes na natureza por meio de

analises algébricas”, segundo assinalam Lobato e Andrade (2020, p. 2).



Assim sendo, € necessario que se desenvolva, especialmente, no ensino médio, um
trabalho eficiente com os conteidos da Geometria, considerando que esta ¢ uma
especificidade da Matematica que requer dos discentes uma visdo critica acerca da realidade
fisica que os cerca (LOBATO; ANDRADE, 2020, p. 2).

E fato que a maioria dos discentes ao iniciar o ensino médio apresenta

dificuldades no aprendizado em geometria evidenciando que tanto docentes
quanto a escola como um todo ndo possuem o preparo adequado para
trabalhar com esse publico que necessita de atengdo diferenciada e
atividades que aprimorem e desenvolvam os conhecimentos [...] (SOUZA,
2021, p. 23).

Ha, conforme o exposto, um ensino descontextualizado em que se trabalham as nogdes
teoricas dos conhecimentos geométricos, desvinculadas da aplicagdo pratica desses conceitos
em situagdes concretas de aprendizagem tanto no espaco escolar quanto em outros locais de
convivéncia dos alunos.

A esse respeito, Ribeiro et. al. (2020) enfatizam que os conteudos ensinados,
atualmente, remetem a uma concep¢do de Geometria sem movimento, em que as explicacoes
se prendem a aulas expositivas. Essa deficiéncia tem origem, segundo os tedricos, em uma
lacuna na propria formagdo docente, que ndo prepara o professor para adotar estratégias
eficazes que produzam resultados concretos na aprendizagem dos alunos (SANTOS JUNIOR,
2021).

Percebe-se uma critica direta a formagdo do educador, o qual se limita a um ensino
expositivo, sem o uso de metodologias que fagam o aluno constatar a relacdo existente entre a
Geometria e as praticas cotidianas. E notorio que, no proprio ambiente escolar, ha objetos,
areas e materiais que podem ser utilizados como ferramentas de apoio para o ensino de
conceitos geométricos.

Essa postura dos docentes contradiz o que ¢ preconizado na Base Nacional comum
Curricular (BNCC) vigente, uma vez que este documento indica habilidades que devem ser
desenvolvidas nos educandos. Tudo isso de modo gradativo por meio de vivéncias dos
conceitos e procedimentos que os preparem para a interpretacdo e entendimento do mundo
que os cerca.

Acrescenta-se a esse rol, as dificuldades encontradas pelos professores no dia a dia de
seu exercicio na sala de aula. Uma delas ¢ o desconhecimento das habilidades descritas na

BNCC (BRASIL, 2017). Outra refere-se a falta de materiais para uso dos docentes e alunos,



assim como a inexisténcia de aulas com situagdes reais de uso da Geometria em possam ser
aliadas teoria e pratica dos contetdos estudados (MOREIRA, 2018; RIBEIRO et. al., 2020).

Em relagdo as deficiéncias de aprendizagem dos alunos, constata-se que estes chegam
ao ensino médio com defasagem no desempenho, pois ndo receberam um ensino de
Geometria adequado a sua formacdo nas séries finais do ensino fundamental, conforme
relatam Skovsmose (2008), Ambrosio (2012) e Moreira (2018).

De acordo com os tedricos citados, trabalhar apenas conceitos sem relaciona-los a
fatos do cotidiano leva o aluno a crer que ndao ha uma significagdo real nos conteudos de
Geometria, pois ndo consegue associa-los a situagdes que vivencia. O ensino deve ser
contextualizado, vinculado ao espaco fisico, em que os educandos possam, de fato, assimilar

os conceitos e colocar em pratica os procedimentos estudados.

3 METODOLOGIA

Em relac¢do aos objetivos propostos, este trabalho trata-se de uma pesquisa de carater
exploratorio, visando aprofundar os conhecimentos acerca do objeto de estudo. Esse tipo de
pesquisa mostra uma oportunidade ao pesquisador um entendimento mais detalhado do tema
em estudo (GIL, 2011).

Aliada ao estudo exploratorio, realizou-se uma pesquisa de campo com o intuito de
coletar diretamente com os professores informacdes e dados sobre o ensino de Geometria em
trés turmas do 1° ano do ensino médio, na Unidade Escolar Presidente Vargas, em Baixa
Grande do Ribeiro — PI, no més de maio de 2023.

Para o estudo exploratdrio, foram selecionados artigos, dissertagdes e teses sobre o
tema, nas bases de dados Periddicos CAPES, Scielo, Google Scholar. Como instrumentos de
coleta de dados, na pesquisa de campo, optou-se por fichas de anotag¢des elaboradas pelo
pesquisador para o registro de informacdes sobre a escola e a dindmica de ensino
cotidianamente.

Também se utilizou um questionario estruturado para os alunos com 10 questdes
objetivas, ¢ um para os professores também com 10 questdes objetivas. Os colaboradores
receberam e responderam os questionarios por meio da plataforma Google Forms. A pesquisa
de campo foi realizada na Unidade Escolar Presidente Vargas, da rede estadual de ensino, em
Baixa Grande do Ribeiro — PI, com 03 (trés) professores que ministravam aulas em trés

turmas do 1° ano do ensino médio.



3.1 Analise dos Dados e Resultados

A analise dos dados atém-se a uma abordagem quantitativa e qualitativa, apresentando-

se os resultados por meio de graficos. Isso facilita a sua compreensao.

Baseando-se no que diz a BNCC e nas concepgdes dos tedricos que compdem o

referencial dessa pesquisa, verifica-se a importancia da Geometria na formacao dos alunos.

Assim, sdo apresentados inicialmente os dados referentes as respostas dos professores,
destacando que foram somente 3 participantes, 2 do género masculino e 1 do género
feminino, para conhecimento de suas praticas, seus desafios e perspectivas em relacdo ao
ensino dessa drea da Matematica e os entraves que a permeiam no dia a dia do trabalho
docente.

O grafico 1 expde os dados relativos a formacao docente.

Grifico 1: Formagdo docente.

@ 2) Licenciatura em Matematica
e especializagdo com énfase
em Geometria;

@ b) Licenciatura em Matematica
e especializagdo sem énfase
em Geometria

@ c) Licenciatura em Matematica
cam especializagdo em outra
area.

Fonte: Silva, 2023.

Observa-se que os 3 (trés) docentes sdo licenciados em Matematica, todavia, nao
possuem especializagdo em Geometria. Considerando o exposto por Santos Junior (2021),
pode-se afirmar que esta ¢ uma lacuna que interfere no trabalho do professor, uma vez que
este prefere trabalhar outros conteudos matematicos dos quais t€ém mais conhecimento em
detrimento do ensino de conceitos da Geometria.

No grafico 2, apresentam-se as respostas dadas para a pergunta: Como vocé define

Geometria?



Grifico 2: Defini¢do de Geometria na visdo do professor.

@ a) £ a parte da Matematica que
estuda as figuras geométricas e
suas propriedades.

@ b) E a parte da Matematica que
estuda as relagoes entre as
figuras geomeétricas.

@ c) Outra definigao.

Fonte: Silva, 2023.

Os dados comprovam que hd entendimentos variados em relacdo a definicdo de
Geometria pelos docentes. Verifica-se a predominancia de que a Geometria remete-se a parte
da Matematica que se relaciona ao estudo das figuras geométricas e suas propriedades. A
outra defini¢dao aponta que a Geometria estuda as relagdes entre as figuras geométricas.

Infere-se que os professores ndo apresentaram uma definicdo propria de Geometria,
apenas escolhendo o que tinha sido indicado no questionédrio. Também se constata que essas
concepgoes destoam do que preconiza a BNCC. Considerando que neste documento, o ensino
da Geometria esta relacionado ao emprego de unidades de medidas de diferentes grandezas e
suas possiveis conversdes, assim como a participacdo do aluno em praticas que atendam as
demandas locais, envolvendo calculos de perimetro, 4rea, volume, capacidade e massa
(BRASIL, 2017).

Abaixo, apresentam-se, no grafico 3 os dados relativos a pergunta: Qual ¢ a

importancia da Geometria no ensino médio?

Grifico 3: importancia da Geometria no ensino médio.

@ 3z) E importante para
desenvolver a capacidade de
visualizagio e abstragdo dos
alunos

@ b) E importante para entender
conceitos matematicos mais
avancgados, como calculo e
algebra

@ c) Outra importancia

Fonte: Silva, 2023.
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Contata-se que, para os docentes, o ensino da Geometria ¢ importante para possibilitar
o desenvolvimento da capacidade de visualiza¢do e abstracdo dos alunos, bem como o
entendimento de conceitos matematicos mais avancados envolvendo célculo e algebra.

As respostas obtidas atendem ao disposto na BNCC, tendo em vista que os docentes
reconhecem a importancia desta para a formac¢ao do aluno por intermédio do desenvolvimento
de habilidades necessarias ao letramento matematico, em que o aluno torne-se capaz de
interpretar e compreender problemas em diversos contextos (BRASIL, 2017).

No grafico 4, mostram-se os dados para o questionamento: Como vocé aborda a

Geometria em suas aulas?

Grafico 4: Abordagem da Geometria pelo professor, na sala de aula.

@ 2) A partir da resolugao de
exercicios praticos

@ b) A partir da apresentacéo de
teorias e conceitos

@ c) Outra abordagem

66,7%

Fonte: Silva, 2023.

Os dados mostram que os docentes, em sua maioria, trabalham teorias e conceitos. O
percentual de 33,3% aponta que apenas um dos docentes desenvolve atividades que
correlaciona os contetidos tedricos a pratica. O percentual de 66,7% comprova que os
professores ainda se prendem a metodologias expositivas para o ensino dos contetidos, o que
corrobora com o entendimento de Santos Jinior (2021) sobre a deficiéncia na formagao inicial
do educador.

Sobre o uso de tecnologias nas aulas de Geometria, os dados constam no grafico 5,

abaixo.
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Grifico 5: Uso de tecnologias nas aulas de Geometria.

@ a) Sim, como softwares de
desenho geométrico e/ou
aplicativos de realidade
aumentada e geometria
dinamica

@ b) Nao, prefiro o uso de
materiais tradicionais como
lapis, papel e régua

@ c) Raramente, apenas em
ocasides especiais

Fonte: Silva, 2023.

Verifica-se que cada participante apresentou uma resposta diferente. Entende-se que
isso pode ocorrer devido a falta de recursos tecnoldgicos na escola. Deve-se atentar ao fato de
que um professor afirmou utilizar apenas materiais tradicionais, como lapis, papel e régua, e
outro usa instrumentos diferenciados raramente.

O grafico 6 refere-se ao modo como os professores avaliam o desempenho dos alunos.

Grifico 6: Modos de avaliagdo do desempenho do aluno.

@ 2) A partir da resolugéo de
exercicios e provas escritas

@ b) A partir de trabalhos praticos,
como desenhos e maguetes

@ c) Outra forma de avaliagao

Fonte: Silva, 2023.

Os dados indicam a predominancia do uso de instrumentos padronizados de avaliagao,
como exercicios e provas escritas. Tal constatagdo remete 4 critica de Souza (2012), que
afirma ndo haver o decido preparo da escola e dos professores de modo a utilizarem
instrumentos diferenciados que avaliem adequadamente ¢ aprimorem os conhecimentos
adquiridos pelos alunos.

O proximo grafico ilustra os dados sobre a aplicagdo da Geometria em situagdes reais

de uso no cotidiano.
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Grifico 7: Aplicacdo da Geometria em situagdes cotidianas.

@ =) Sim, ela é fundamental para
a compreensaoc do espago e
formas no mundo que nos
cerca

@ b) Nao, ela é uma disciplina
abstrata e ndo tem aplicaggo
pratica

@ c) Depende do contexto

Fonte: Silva, 2023.

Dentre os participantes, 66,7% reconhecem que a Geometria ¢ fundamental para a
compreensdo do espago e formas no mundo real. Nota-se que um professor a considera
abstrata desvinculada da pratica. Essa postura coaduna com a visdo de Fonseca (2001), no
qual afirma que os alunos recebem apenas explicacdes expositivas, desvinculadas da
aplicabilidade 16gica desses conhecimentos.

O gréafico 8 contém os dados sobre a maneira como os docentes lidam com as

dificuldades de ensinar Geografia.

Grafico 8: Modos de enfrentamento dos desafios ao ensinar Geometria.

@ a) Buscando materiais e
recursos para ajudar os alunos
a compreenderem melhor o
contetdo

@ b) Promovendo debates e
discussdes em sala de aula

@ c) Outra forma de lidar com as
dificuldades

Fonte: Silva, 2023.

Constata-se a busca por materiais ¢ recursos que possibilitem aos alunos
compreenderem melhor o conteudo, segundo 66,7% dos colaboradores. Para 33,3%, o
enfrentamento dessas questdes se¢ dd por meio de debates ¢ discussdes em sala de aula. Os
dados mostram que, aos poucos, esta ocorrendo uma mudanga na forma como o professor
busca resolver os problemas que surgem no dia a dia da sala de aula, seja por falta de

recursos, seja por deficiéncias na sua formagao ou no rendimento dos alunos.
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A respeito do trabalho interdisciplinar de Geometria com outras disciplinas, foram

obtidas os seguintes dados, expostos no grafico 9.

Grafico 9: Relagdo da Geometria com outras disciplinas.

@ a) Explorando conexdes entre a
geometria e a fisica, por
exemplo

@ b) Relacionando a geometria
com a arte e a arquitetura

@ c) Outra forma de relacionar a
geometria com outras
disciplinas

Fonte: Silva, 2023.

E possivel perceber que apenas 33,3% dos docentes trabalha com Arte e a Arquitetura.
Os demais, 66,7% nao indicam como desenvolvem um trabalho interdisciplinar envolvendo
Geometria e contetidos de outras areas do conhecimento. Mais uma vez, reporta-se a Santos
Junior (2021), quando este afirma haver uma lacuna na formagao dos docentes que ndo os

prepara para um ensino ativo e eficaz.

Grifico 10: Estimulo a participagdo dos alunos nas aulas de Geometria.

@ a) Incentivando a colaboragdo
em trabalhos em grupo

@ b) Fazendo perguntas que
estimulem a reflexdo e a
participagao dos alunos

@ c) Outra forma de promover a
participagao dos alunos.

Fonte: Silva, 2023.

Denota-se que o modo de estimular a participagdo dos alunos corrobora outras
respostas dadas pelos professores, alinhando-se a praticas tradicionais de transmitir os
contetdos e de avaliar os estudantes. Um ensino ancorado em praticas desvinculadas da
realidade ndo desperta, no aluno, uma visdo critica do mundo em que vive, por nao
desenvolver nele as habilidades necessarias ao seu desenvolvimento, conforme a BNCC.

Dando continuidade, apresentam-se as andlises das respostas dos alunos como forma

de comparar a posicdo dos docentes e o entendimento dos estudantes acerca do ensino e
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aprendizagem de Geometria. Foram 87 participantes de trés turmas do 1° ano, com idade entre
14 e 15 anos frequentando a escola no periodo matutino.
O primeiro grafico apresenta os dados sobre o desempenho dos alunos conforme o

entendimento deles proprios.

Grifico 11: Desempenho dos alunos em Geometria.

@ a) Muito bom
@ b)Bom

@ c) Regular
@ d) Ruim

@ &) Muito ruim

Fonte: Silva, 2023.

O percentual de alunos que consideram o seu proprio desempenho como regular
ultrapassa mais da metade do total de participantes da pesquisa (54%). Para 21,8%, o seu
desempenho ¢ bom; 16,1% avaliam como ruim, e apenas 8% se avaliam com desempenho
muito bom.

Esse fato chama a aten¢do, uma vez que o indice dos que se consideram com
rendimento regular ¢ bastante elevado. H4 a necessidade de se avaliar em que ponto as
estratégias utilizadas pelos docentes ndo sdo suficientes para melhorar a aprendizagem dos
discentes.

Grifico 12: Nivel de interesse dos alunos pela Geometria.
@ a) Muito interessado

@ bj Interessado
@ c) Pouco interessado

@ d) Desinteressado
A @ &) Muito desinteressado

Fonte: Silva, 2023.

Dos colaboradores, 44,8% afirmam ter interesse pela Geometria, enquanto 43,7%

responderam que sdo “pouco interessados”. Os dados mostram que ainda ha uma
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desmotivacao pelo ensino dos contetdos de Geometria, justificando o baixo desempenho dos
alunos, representado no grafico 1.

No grafico 3, constam os dados acerca da importancia do ensino de Geometria na
visdo dos alunos.

Grafico 13: Importancia do ensino de Geometria para os alunos.

@ a) Sim, & fundamental para o
desenvolvimenlo do raciocinio
lagico

@ b) Nao, & uma disclplina sem
importancia pratica

@ c) N&o tenho opinido formada

Fonte: Silva, 2023.

Embora admitam o seu baixo desempenho, os educandos reconhecem que o estudo da
Geometria ¢ fundamental para o desenvolvimento do raciocinio lo6gico. No entanto, para
19,5% ¢é um ensino sem importincia pratica. E necessario identificar, neste caso, que fatores
contribuem para essa visdo negativa dos alunos em relagdo a Geometria.

Os alunos foram questionados sobre como o ensino de Geometria poderia ser mais

atrativo. As respostas estdo contidas no grafico 4.

Grafico 14: Formas de dinamizar o ensino de Geometria.

@ 4. Como vocé acha que o
ensino de geometria poderia
ser mais atrativo?

@ a) A partir de atividades
praticas, como desenhos &
construghes geometricas

@ b) A partir da apresentacio de
situagoes do cotidiano gue
envolvem conceitos geometri. ..

@ c) Outra forma

Fonte: Silva, 2023.

Para 56,3%, o ensino de Geometria deveria ser desenvolvido por intermédio de
atividades praticas, como desenhos ¢ construgdes geométricas. Outros 24,1% defendem que a
partir de situagdes cotidianas que envolvam os conceitos estudados. Nota-se que estes ultimos
apresentam uma visao mais especifica sobre o ensino dos conteidos geométricos, em razao de

estar associado a situagdes reais de aprendizagem.
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O grafico 5, a seguir, apresenta os dados sobre o uso das tecnologias no ensino dos

conteudos da Geometria.

Grifico 15: Uso das tecnologias no ensino da Geometria.

@ a) Sim, pode tornar o
aprendizado mais interessante
e acessivel

@ b) Nao, prefiro o uso de
materiais tradicionais como
lapis, papel e régua

@ c) Nao tenho opiniao formada

Fonte: Silva, 2023.

Constata-se que 85,1% dos discentes consideram que o uso das tecnologias
possibilitara um aprendizado mais eficaz, mais interessante e mais acessivel. Apenas 11,5%
responderam que ndo. Um percentual reduzido de alunos ndo tem uma opinido formada sobre
o assunto.

A justificativa reside no fato de que tecnologias como softwares de desenho
geométrico e/ou aplicativos de realidade aumentada podem ajudar no ensino de geometria,

tornando o aprendizado mais atrativo.

Grifico 16: Aplicabilidade da Geometria em situagdes cotidianas.

@ a) Sim, ela & fundamental para
a compreensdo do espago e
formas no mundo que nos
cerca

@ b) Nao, ela & uma disciplina
abstrata e ndo tem aplicagao
pratica

@ c) Depende do contexto

Fonte: Silva, 2023.

Verifica-se que 65,9% dos participantes concordam que a Geometria pode ser aplicada
em situagdes cotidianas; 24,7% discordam e 9,4% afirmam que depende do contexto. E um
numero expressivo de educandos que ndo reconhecem o estudo de conteudos geométricos
como essenciais acreditando que ndo tém aplicagdo pratica.

Para minimizar esse problema, devem ser adotadas estratégias metodologicas que

associem os conceitos estudados ao mundo real proximo ao aluno.
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No gréfico 7, ha os dados acerca da avaliacao dos alunos em relagdo a abordagem do

professor quanto ao ensino dos conteidos de Geometria.

Grafico 17: Avaliagdo dos alunos quanto a abordagem do professor.

@ =) Claro e objetivo
@ b) Confuso e desorganizado
@ c) Outra avaliagao

Fonte: Silva, 2023.

Conforme ilustrado no grafico, 72,4% dos alunos avaliam bem a abordagem do
professor, considerando-claro e objetivo. Para 14,9%, o docente ¢ confuso e desorganizado, e
12,6% fizeram outras avalia¢des, ndo especificadas. Conclui-se que os docentes, na percep¢ao
dos estudantes, tém dominio dos contetudos.

Quanto a aplicacdo das avaliacdes em Geometria, se estas sdo justas, as respostas

constam no grafico 8.
Grifico 18: Percepcdo dos alunos quanto as avaliacdes de Geometria.

@ 2a) Sim, refletem o que foi
aprendido em sala de aula

@ b) Nio, s3o dificeis demnais ou
injustas

@ c) Nao tenho opinido formada

Fonte: Silva, 2023.

Observa-se que 69,8% dos discentes consideram justas as avaliagdes aplicadas, pois
refletem o que foi aprendido em sala de aula. Segundo 8,1% deles, s@o injustas por serem
dificeis demais, enquanto 22,1% responderam nao ter uma opinido formada sobre o assunto.

Depreende-se que este fato pode estar relacionado a adocao de metodologias que ndo atraem o
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interesse dos alunos ou devido a utilizagdo de instrumentos tradicionais de avaliacdo como as
provas escritas, muitas vezes, descontextualizadas da realidade dos educandos.
O grafico 9 ilustra as respostas dos alunos no que diz respeito se a geometria ¢ uma

disciplina facil ou dificil no processo ensino-aprendizagem.

Grafico 19: Geometria: facil ou dificil.

@® =) Facil
® b) Media
® o) Dificil

Fonte: Silva, 2023.
Constata-se que 58,6% dos jovens, indicaram que a Geometria ¢ de complexidade

média. Para 36,8%, ¢ de dificil entendimento. Infere-se que o ensino ministrado na sala de
aula necessita se adequar ao ritmo de aprendizagem dos discentes, buscando despertar neles o
interesse pelos assuntos de Geometria, fazendo-os reconhecer que esses conteudos sao
aplicados em diversas situagoes reais de aprendizagem.

No ultimo questionamento, indagou-se aos alunos sobre a importancia da geometria
para a sua formagao académica e profissional. Os dados sdo apresentados no grafico 10, a
seguir.

Grafico 20: Importancia da Geometria para a formagdo académica e profissional do aluno.

@ 3) Desenvolvendo o raciocinio
logico e a capacidade de
abstracao

@ b) Preparando para disciplinas
mais avangadas, como calculo
e algebra

@ c) Nao acho que a geometria
seja importante para a minha
formagdo académica e
profissional.

Fonte: Silva, 2023.

No tocante a importancia da Geometria para a formagao académica e profissional dos
alunos, constata-se que 55,2% a associam ao desenvolvimento do raciocinio logico e a

capacidade de abstracdo. Conforme 35,6%, o ensino de conceitos e procedimentos
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geométricos os prepara para o aprendizado de conteidos mais avancados, como célculo e
algebra, enquanto 9,2% nao considera importante esse ensino para a sua formacao.

Os dados analisados a partir das respostas dos alunos comprovam que ha diferencas na
percepcao dos alunos e dos professores quanto ao ensino de Geometria. Todavia, os dois
grupos afirmam que o aprendizado dos contetidos desse campo da Matematica ¢ fundamental
para o desenvolvimento dos estudantes, tendo em vista que os aprendizes estdo sempre em
contato com estes conceitos diariamente.

Os resultados obtidos permitem concluir que as mudancas devem ocorrer para que
esse ensino se torne mais atraente e eficaz para os alunos. Isso mostra que estes ainda nao
estdo plenamente conscientes da importancia da Geometria em suas vidas, seja dentro ou fora

da escola.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado indicou que a Geometria exerce essencial importancia na formagao
académica e social dos alunos mesmo tendo um desconhecimento de sua relevancia enquanto
campo da Matematica devido ao fato de ser considerada apenas como estudo de areas de
figuras geométricas.

A pesquisa de campo com os professores e alunos possibilitou identificar os desafios
enfrentados pelos professores, assim como conhecer a opinido destes acerca do ensino de
Geometria e quais metodologias adotam em suas aulas. Outro aspecto identificado diz
respeito ao uso das tecnologias em sala de aula ainda de modo exiguo.

Além disso, constatou-se que os alunos reconhecem ter um baixo desempenho em
Geometria, o que se justifica quando analisadas as respostas dos docentes que ainda utilizam
métodos tradicionais para explicar os contetidos. Percebeu-se que os estudantes demonstram
interesse em estudar Geometria utilizando recursos tecnoldgicos. Em observagoes feitas na
escola, verificou-se que ndo ha laboratorio de informadtica para uso dos alunos ou dos
professores.

A andlise dos dados também permitiu concluir que h4d uma disparidade entre o que ¢
ensinado na sala de aula ¢ as habilidades descritas na BNCC. Soma-se a isso, a falta de
formagdo continuada que permita ao professor inteirar-se das mudancas e inovagdes que a
educacdo matematica sofreu ao longo dos anos. As lacunas da formagdo destes persistem ¢

interferem no trabalho com os alunos.
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Quanto aos objetivos propostos, a pesquisa correspondeu ao esperado por elucidar
davidas quanto ao modo de ensinar Geometria na Unidade Escolar presidente Vargas, em
Baixa Grande do Ribeiro — PI. Por meio das observacdes do cotidiano e dos dados obtidos
com os questiondrios, reafirma-se a hipotese de que que o ensino da Geometria requer o uso
de propostas didatico-metodologicas diferenciadas que auxiliem no processo de aprendizagem
dos principais conceitos desse campo de estudo para que possam elevar o desempenho dos
alunos.

Com base no exposto, sugere-se que sejam desenvolvidas atividades prazerosas,
dinamicas e que despertem o interesse dos alunos e os fagam associar os conteudos a
situagdes do mundo real. Como a escola em que se realizou a pesquisa fica localizada em
frente a uma praga e proxima de lojas, hotéis e outros estabelecimentos, no centro da cidade,
podem ser ministradas atividades de observagao do espaco, comparando areas e formas.

Outra sugestdo ¢ a realizagdo de desafios que instiguem os alunos a observarem e
identificarem situagdes que necessitem de intervencdo e estes indiquem quais mudancas
poderiam ser feitas no espago analisado no entorno da escola.

Por ultimo, sugere-se a utilizagao de aplicativos e softwares de desenhos que permitam
aos alunos projetarem, de modo aumentado ou diminuido, os ambientes, as formas e o volume
dos corpos geométrico, assim como a confec¢do de materiais concretos que os facam
compreender a relacdo da Geometria com situagcdes do cotidiano ¢ com outras areas do
conhecimento.

No decorrer da elaboragdo do trabalho, foi possivel aprender novas maneiras de ver e
analisar o exercicio da profissdo docente, em especial dos professores de Matematica. Isso
contribuiu para a formacdo de uma visdo mais critica dessa tarefa. Entretanto, a pesquisa
mostrou que a docéncia ndo ¢ um oficio desvinculado da realidade, ao contrério, deve nela
alicercar-se para tornar-se, de fato, significativa para os envolvidos nesse processo:
professores € alunos.

Espera-se que este trabalho suscite uma reflexdo acerca do ensino de conteudos de
Geometria na Unidade Escolar Presidente Vargas, bem como sirva como ferramenta de apoio
para a formag¢ao dos educadores e educandos, instigando-os a buscar novas formas de ensino e
aprendizagem desse campo da Matematica por meio da troca de ideias, reconhecendo que o

docente ¢ apenas um mediador e que o aluno também ¢ responsavel pela sua formacao.
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