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RESUMO

A educacéao especial e inclusiva € garantida por lei, sendo assim, € um direito de todos
e um dever do Estado e da familia, deve ser promovida e incentivada com o apoio de
toda sociedade. E funcdo social do ambiente escolar acolher todas as criancas,
adolescentes e jovens de forma igualitaria independentemente de suas condi¢cdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e linguisticas. Esse trabalho tem como
propdsito investigar as perspectivas e desafios vivenciados pelos docentes no que se
refere a educacédo especial e inclusiva no ambito educacional. Para o embasamento
tedrico da pesquisa realizou-se uma revisdo bibliografica trazendo uma alusao
histérica sobre a educacao inclusiva enfatizando a sua evolucédo ao longo do tempo.
Trata-se de uma pesquisa descritiva e exploratéria, onde sera exposto um problema
através de levantamento bibliografico e entrevistas em que se procura entender a
problematica e perspectivas encontradas pelos docentes. Para tal realizou-se uma
entrevista de abordagem qualitativa com os docentes da Unidade Escolar Cénego
Acelino na cidade de Valenca do Piaui. Foi aplicado um questionario de entrevista a
trés professores (n=3) do corpo docente da referida escola. A analise e discusséo da
pesquisa foram apresentados através de citacao indireta e por meio de graficos. Os
resultados desse estudo poderdo servir de apoio aos profissionais da area, assim
como também aos professores participantes, para a promoc¢ao de uma educacgao mais
inclusiva e igualitaria, garantindo que todos os alunos, independentemente de suas
necessidades educacionais especificas, tenham acesso a uma educacao adequada.

Palavras-chave: Necessidades especiais; Professores; Alunos.

ABSTRACT

Special and inclusive education is guaranteed by law, so it is everyone's right and a
duty of the family and the State, it must be promoted and encouraged with the support
of society as a whole. It is the social function of the school environment to welcome all
children, adolescents and young people equally, regardless of their physical,
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intellectual, social, emotional, linguistic conditions. This work aims to investigate the
perspectives and challenges experienced by teachers with regard to special and
inclusive education in the educational field. For the theoretical basis of the research, a
bibliographic review was carried out bringing a historical allusion to inclusive education,
emphasizing its evolution over time. This is a descriptive and exploratory research,
where a problem will be exposed through a bibliographical survey and interviews in
which an attempt is made to understand the problems and perspectives found by the
teachers. For this, a qualitative approach interview was carried out with the teachers
of the Cénego Acelino School Unit in the city of Valenca do Piaui. An interview
guestionnaire was applied to three teachers (n=3) of the teaching staff of regular
elementary education, at the Cénego Acilino Unit. The analysis and discussion of the
research were presented through indirect citation and through graphics. The results of
this study can support professionals in the field, as well as participating teachers, in
promoting a more inclusive and egalitarian education, ensuring that all students,
regardless of their specific educational needs, have access to an education of quality.

Keywords: Special needs; Teachers; Students.
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1 INTRODUCAO

A Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, em seu Art. 208 — inciso lll, ja
sinaliza a necessidade do atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia. (BRASIL, 1988).

Partindo desse pressuposto legal, a educacao para pessoas com necessidade
especifica, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo que antes eram promovidas apenas em classes, escolas ou servi¢os
especializados, passou a ser ofertado preferencialmente na rede regular de ensino
por meio da modalidade de educagao especial, ndo ocorrendo apenas em funcéo das
condicOes especificas dos alunos, quando néao for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular. Se tornando obrigatoriedade de sistemas de
ensino matricularem e ofertar, quando necessario, servicos de apoio especializado,
na escola regular, de modo a atender as peculiaridades da clientela de educacéo
especial.

De acordo com o artigo 28 da Lei 13.146/2015, que se refere a Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia- PCD, incumbe ao poder publico que o sistema educacional
seja inclusivo em todos os niveis e modalidades bem como o aprendizado ao longo
da vida, enfatizando a importancia da integracdo de todos no ambiente escolar
regular. Para isso, a capacitacdo dos docentes e formacgdo continuada se faz
necessario em meio a dificuldade da educacdo e inclusdo das pessoas com
necessidades especificas.

A formagédo deve se assentar num processo continuo, que garanta a todos os
professores 0s conhecimentos e competéncias necessarios para desenvolver
aspectos cognitivos, sociais e emocionais de todos os alunos da forma mais eficaz,
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possibilitando que os professores assegurem acdes de apoio junto a comunidade
escolar e dos alunos com necessidades educativas mais comuns e especializam
outros para o atendimento dos alunos com problemas de maior complexidade e de
baixa incidéncia (BRASIL 2004).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n° 9.394/1996 (LDB) ressalta
o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia no capitulo V, Art. 58, para a
Educacao Especial. Afirma-se que “havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
Educacao Especial’. E ainda enfatiza que “o atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servi¢cos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, ndo for possivel a integracdo nas classes comuns de ensino
regular”. No mesmo capitulo a Lei ainda trata da formacédo dos professores e de
curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as necessidades das pessoas
com necessidades especificas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica
(2013), “o Ensino Fundamental tem constituido o foco central na luta pelo direito a
educacao”. Porém, no Brasil, sua organizagéo e seu funcionamento tem sido alvo de
mudancgas que buscam melhorias em sua qualidade, “ampliagéo de sua abrangéncia,
consubstanciadas em novas leis, normas, sistemas de financiamento, sistemas de
avaliacdo e monitoramento, programas de formacdo e aperfeicoamento de
professores (BRASIL, 2013, p. 103)”. Se preocupando com a necessidade de um
curriculo que possa suprir os grandes desafios educacionais da sociedade
contemporanea.

Da-se ai a importancia de se implementar essas diretrizes inclusivas no ensino
fundamental, servindo de foco para a insercdo de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo no
ensino regular.

As instituicdes de ensino superior formam profissionais nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a insercdo em diversos setores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade, mas, muitos sdo os desafios quando
se encontram diante da inclus&o de pessoas com deficiéncias. E notdrio a dificuldade
encontrada pelos docentes quando estao frente a educacao especial e inclusiva, os
recursos fisico, material e pedagdgico sdo escassos, além da necessidade de
formacéo continuada, pois sua formacéao inicial ndo o preparar trabalhar na educacao
especial e inclusiva, dificultando assim o seu trabalho e impactando negativamente no
aprendizado do publico-alvo. Como defende Ainscow (2001), a escola inclusiva é
aguela que nao busca apenas garantir o acesso da crianga com necessidades
educativas especiais e aceitar suas diferencas na escola, sendo aquela que, na
mesma circunstancia que ensina na diferenca, também aprende com ela.

Para que o consiga enfrentar a inseguranca em sala de aula quando encontra-
se com alunos com necessidades especificas de forma a garantir a consolidacao de
competéncias e habilidades dos objetos de conhecimentos é necessario que ele
desenvolva procedimentos onde consiga alcancar os resultados que se espera.
Libadneo (1994, pag. 150), norteia o que seriam esses procedimentos: “O conceito
mais simples de “método” € o de caminho para atingir um objetivo. (...). Os métodos
séo, assim, meios adequados para realizar objetivos”, e ainda:

“O professor, ao dirigir e estimular o processo de ensino em funcdo da
aprendizagem dos alunos, utiliza intencionalmente um conjunto de acgoes,
passos, condicbes externas e procedimentos, a que chamamos de métodos
de ensino”.



Visto que, as dificuldades continuam presentes ainda quando esse trabalho foi
produzido, compreende-se que essa problematica caminha a passos lentos para a
pessoas com deficiéncia.

As perspectivas apresentadas mostram a importancia de analisar o processo
de inclusdo de educando com necessidades especiais no ensino fundamental na
Unidade Escolar Cénego Acilino em Valenca do Piaui, visto que o ensino de pessoas
com deficiéncias requer uma atencédo tanto na formacdo dos docentes quanto na
estrutura fisica, material e pedagdgica da escola, além de fatores sociais.

A justificativa ao desenvolvimento da pesquisa veio da ciéncia de evidenciar as
principais perspectivas e dificuldades encontradas pelos docentes quando se trata da
educacdo especial e inclusiva dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial
mostrando a realidade e precariedade da educac¢do publica no ambito educacional,
visando a Unidade Escolar Cénego Acilino como exemplo e instituicdo para estudo e
pesquisa de caso. A falta de recursos e materiais especializados na unidade escolar
e falta de capacitacao inicial e continuada dos docentes no que se refere a educacao
de pessoas com necessidades especificas € um problema presente na realidade dos
educadores, assim, esse projeto busca a conscientizacdo das principais autoridades
do ambito educacional para resolucdo desses problemas.

O objetivo principal da pesquisa foi investigar as perspectivas e desafios
vivenciados pelos docentes no que se refere a educacgéo especial e inclusiva. Tendo
como objetivos especificos, descrever a importancia da educacao especial e inclusiva
no ambito social-educacional; elencar as perspectivas dos docentes para a educagao
especial e inclusiva; evidenciar os principais desafios encontrados pelos docentes no
gue concerne a educacédo especial e inclusiva;

Além disso a pesquisa tem como hipétese HO — a falta de um profissional de
apoio especializado para auxiliar o professor nas aulas teérico/praticas sobrecarrega
o professor, que em alguns casos se torna um desafio maior do que ele possa
resolver; H1 - falta de recursos e materiais especializados para a educagao especial
contribui de forma negativa para o desenvolvimento de habilidades dos objetos de
conhecimentos pelo docente aos alunos, principalmente os que mais precisam de
assisténcia e educacao especial; H3 - Falta de capacitagcdo inicial e continuada dos
professores para a educacado especial incumbe na dificuldade de prestar assisténcia
necessaria aos alunos publico alvo da educacao especial e inclusiva.

2 REFERENCIAL TEORICO

E necessario contextualizar a Educacéo Especial para que possa entender a
importancia da modalidade de ensino, que possui sobre a humanidade em termos de
inclusdo, onde as escolas possuem grande relevancia no avanco da insercdo de
pessoas com deficiéncia no ambiente escolar e até mesmo na sociedade, tornando-
0s tdo importante quanto os demais seres humanos.

Educacdo Especial que por muito tempo configurou-se como um sistema
paralelo de ensino, vem redimensionando o seu papel, antes restrito ao atendimento
direto dos educandos com necessidades especiais, para atuar, prioritariamente como
suporte a escola regular no recebimento deste alunado (SASSAKI, 1997). Na
atualidade é uma modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na



rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996).

A incluséo de pessoas com deficiéncia no ambito escolar brasileiro foi tardia,
visto que, ainda em meados da década de 50 nao se falava em Educacéo Especial.
Somente no ano de 1990, seguindo as politicas internacionais, o Brasil legitimou
medidas para converter o sistema de ensino incorporando a todos de forma igualitaria.
Possuindo um norte importante que foi a Declaragéo de Jomtien onde afirma que “toda
pessoa tem direito a educagao” (UNESCO, 1990). Posteriormente, no ano de 1994 a
Declaracdo de Salamanca deu inicio a jornada para a Educacdo Inclusiva onde afirma

ue:
A Toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem. Toda

crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao Unicas.

Nota-se que no Brasil a inclusdo foi tardia e que diversos congressos, lutas,
debates e discussdes influenciou para se ter um olhar voltado para e educacao
especial e necessidade de todo e qualquer individuo ter o direito a educacédo
assegurado.

No que se refere a inclusdo de alunos publico-alvo da Educacgéo Especial Vitta,
Silva e Zaniolo (2016, p.24) sustentam as controvérsias entre "[...] o que é projetado
idealmente e 0 que acontece, o0 que é planejado e o que é vivido" evidenciando assim
as dificuldades e desafios encontrados pelos profissionais de educacdo no ensino
inclusivo de pessoas com necessidades especificas. A formac¢do de uma educacéo
especial brasileira deu-se dentro de um contexto de pouca atencdo a educacao
publica em geral, Schwarcz (1998 apud VEIGA, 2008).

A preocupacao de identificar pessoas “normais” e “anormais” foi implantada na
metodologia de ciéncia método-pedagdgica de varios paises como mostra no trecho
de um artigo do italiano Ugo Pizzoli (1863-1934), publicado no Brasil em 1914, em
revista de educacédo da época:

O aspecto externo (atitude geral, a fisionomia, o vestuario, a postura
espontanea) caracteriza e revela a condigdo psicolégica da crianca [...] O
primeiro cuidado do professor sera distinguir o tipo inteligente normal médio
do tipo débil de espirito (imbecilidade, deficiéncias por paradas de
desenvolvimento, atrasos etc.) (PIZZOLI, 1914, p. 2).

Por mais que existam registros de matriculas de alunos com necessidades
especiais em escolas privadas e estaduais desde o final do século XIX, é indubitavel
dizer que o Brasil foi referéncia na organizacao de instituicdes de atendimento a essas
pessoas. No ano de 1993 o decreto que instituiu o codigo da educacao no estado de
Sao Paulo esclarece essa preferéncia e indica a implantacdo de classes especiais
guando ndo houvesse essa possibilidade, em sua parte VII propde escolas para
débeis fisicos; escolas para débeis mentais; escolas de segregacdo para doentes
contagiosos; escolas anexas aos hospitais; escolas para cegos; escolas para surdos-
mudos (DECRETO 5.884, de 1933).

Nesse periodo, o Brasil estava passando por um processo de transformacao
econbmica com a instalacdo de seu pargue industrial e o inicio do movimento de
crescimento das cidades, que passaram a receber a populacdo que vivia
anteriormente no campo. Assim, as leis da época atentaram a preocupagéo do estado
com essa populacdo. O que se observa:



Art. 826 As escolas de débeis fisicos se destinam as criancas desnutridas ou
em crescimento em atraso as quais convenha regime especial de trabalho
escolar, com o fim de reintegra-las na normalidade fisica (DECRETO 5.884,
de 1933).

Desse modo decorreu a elaboracdo do Plano Decenal de Educacgao para
Todos, concluido em 1993, que tinha como objetivo assegurar, até o final de sua
vigéncia, a todos os brasileiros “conteudos minimos de aprendizagem que atendam
necessidades elementares da vida” (BRASIL, 1993, p. 13).

O movimento de Educacéo para Todos atinge, de certa forma, as pessoas com
deficiéncias. No entanto, parece-nos que as propostas direcionadas a essa populacao
tem também alguns elementos especificos. Mel Ainscow, consultor da UNESCO, faz
um histoérico interessante da Educacéo Especial no mundo e afirma que nos anos
1970 mudancgas importantes ocorreram em muitos paises, que culminaram com as
proposicdes atuais. Ainscow (1995) apresenta um levantamento realizado por esse
orgdo na década de 1980 em 58 paises, em que foi verificado que a organizacédo da
Educacao Especial se dava predominantemente em escolas especiais separadas, que
atendiam um numero reduzido de alunos. A partir dessas informacdes, o relatorio da
UNESCO indica que diante das “propor¢cdes da demanda e 0s escassos recursos
disponiveis, as necessidades de educacdo e formacdo da maioria das pessoas
deficientes ndo pode satisfazer-se unicamente em escolas e centros especiais”
(UNESCO, 1988 apud AINSCOW, 1995, p. 18). A partir dessa constatacao, o autor

afirma que:
[...] € necessério introduzir mudancas tanto nas escolas especiais como nas
regulares [...]. Ha muitas indica¢Bes de que em um namero elevado de paises
de todo o mundo a integracdo € um elemento central na organizacdo da
educacao especial [...]. Esse projeto parece adequado para os paises do
Terceiro Mundo, dada a magnitude das necessidades e as inevitaveis
limitagBes de recursos disponiveis (AINSCOW, 1995, p. 18).

O desempenho do professor, de acordo com Teixeira (2010) € também
atribuido ao acesso a internet, que coloca facilmente a vista uma série de alternativa
de recursos que prometem auxiliar as pessoas com deficiéncia no desempenho de
acOes pretendidas, promovendo a inclusdo. Na Base Nacional Comum Curricular-
BNCC, (2017) relata-se que “utilizar tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagao
nas diversas praticas escolares, a fim de se comunicar e disseminar informacoes, é
um contribuinte para produzir conhecimentos”.

2.1 A IMPORTANCIA DE ESATRATEGIAS METODOLOGICAS PARA O ENISNO
DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

O acesso dos educandos com deficiéncia em escolas regulares esta previsto
nas disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB, com o
objetivo de garantir que essas pessoas tenham as mesmas condi¢des de socializacao
e desenvolvimento de habilidades cognitivas e competéncias socioemocionais. No
entanto, mais que simplesmente cumprir a lei, a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia na rede regular de ensino reforca o amplo debate sobre os direitos de
integracdo a sociedade como cidadaos de fato.

Uma vez conhecidas as caracteristicas e as necessidades especificas da
crianca no ambito escolar, inicia-se o desafio da inclusdo, para que seja garantida a
possibilidade de desenvolvimento e de insercdo social, académica, cultural e
profissional. A educacdo, na perspectiva inclusiva, deve envolver ndo apenas o



ingresso ou a matricula do aluno no ensino regular, mas sua inclusdo psicossocial
com colegas e comunidade escolar, além de oferecer condicbes que garantam o
aprendizado dos conteudos, cuidadosamente planejados.

Para que isso ocorra, é fundamental a participacdo de profissional com
qualificagdo especifica, uma vez que o processo educativo deve ser realizado tendo
em vista 0s aspectos essenciais para a promocao da qualidade de vida da crianca.
Nesse sentido, a participacdo e o conhecimento do professor s&o requisitos
necessarios para definir os objetivos e o foco necessarios, de acordo com as
necessidades de cada aluno (BEZERRA, 2020).

Visto que, ha uma diversidade de alunos com necessidades especiais nas
escolas, exige que o professor realize um planejamento com estratégias distintas
adequadas a necessidade do publico diversificado encontrada em sala de aula. Nota-
se que ao construir estas estratégias, as instituicdes sinalizam para a inclusao escolar
de fato, e contribuem fomentando para uma reflexdo quanto a necessidade do respeito
a diversidade, tal acdo vai refletir na constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Com isso, é inegavel que se deve ter o conhecimento das dificuldades e
peculiaridades dos educandos, para que possa, criar, aplicar e desenvolver atividades
gue potencializem seu o aprendizado, levando em consideragéo o que o aluno ja sabe,
sua forma de interagir com os outros alunos, sua forma individual de aprendizado, seu
conhecimento de mundo.

Observa, que € fundamental que a escola considere as necessidades
individuais e adaptar sua estrutura fisica, material e pedagogica é essencial para o
desenvolvimento do educando. As adaptacfes deverdo atentar para as necessidades
do educando de modo a oportunizar sua autonomia e de acordo com as limitagdes
motoras ou mentais de cada individuo, respeitando seu ritmo de aprendizado.

Assim, cabe ao docente desenvolver um planejamento que possibilite o
desenvolvimento integral do educando respeitando suas especificidades. A Escola é
0 espaco de concretizacao do Plano Escolar, assim € necessario organizar as acdes
visando a qualidade de formacéo dos alunos em todos os niveis (OYAFUSO; MAIA,
2004). Assim, planejar significa projetar, programar, elaborar roteiros para atingir
determinados objetivos, de forma a evitar improvisagdo sempre buscando atender a
necessidade do educando.

3 METODOLOGIA
3.1 TIPO DE PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa descritiva, segundo Silva & Menezes (2000, p.21),
“a pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de determinada populagao ou
fendbmeno ou o estabelecimento de relagbes entre variaveis. Envolve o uso de
técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario e observacao sistemética.
Assume, em geral, a forma de levantamento”. Onde serd explorado um problema
através de levantamento bibliografico e entrevistas descritiva que procura entender a
problematica e perspectivas de um determinado publico.

3.2 PUBLICO E AMOSTRA

A escola campo de pesquisa foi a Unidade Escolar Conego Acilino, uma escola
gue pertence a Rede Estadual de Ensino, esta localizada na cidade de Valenca do



Piaui. A Escola oferta o Ensino Fundamental regular Anos Finais, a pesquisa foi
realizada com professores que ministram aulas para alunos com necessidades
especificas. A pesquisa coletou informacgdes sobre como é a realidade de um docente
de uma instituicdo publica estadual onde atende-se alunos com necessidades
especiais.

Através da amostra foram discutidos os principais pontos abordados no
presente trabalho enfatizando as principais perspectivas e dificuldades encontradas
pelos docentes.

3.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Visando investigar as perspectivas e os desafios vivenciados pelos docentes
para analisar como acontece a oferta da educacéo especial e inclusiva na Unidade
Escolar Cénego Acilino, foi aplicado aos professores um questionario de entrevista de
carater aberto (contendo 9 questfes discursivas e 1 questdo objetiva) com um total
de 10 questdes.

O questionario de entrevista trata-se de questdes sobre oferta de Educacao
Especial e Inclusiva na Unidade Escolar Cénego Acilino. De inicio, o questionario de
entrevista faz uma breve abordagem sobre a formac&o académica dos docentes, em
seguida traz questbes acerca da quantidade de alunos especiais que os docentes
ministram aulas, seguindo com os desafios enfrentados, estrutura material e
pedagodgica da escola, as metodologias utilizadas, planejamento de atividades
avaliativas e funcionamento da oferta de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na escola.

A pesquisa foi realizada no més maio de 2023, sendo que os dados desta
foram coletados através da aplicacdo de um questionario com os docentes e a
assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido, anexado neste arquivo,
(apéndice A), objetivando investigar as perspectivas e desafios vivenciados pelos
docentes no que se refere a educacao especial e inclusiva no ambito educacional,
descrever a importancia da educacao especial e inclusiva, elencando as perspectivas
e os desafios enfrentados pelos docentes no que tange a educacdo especial e
inclusiva.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi realizada um questionario de entrevista com trés professores (n=3) do corpo
docente regular do ensino fundamental, sendo esses docentes que trabalham com
alunos que possuem necessidades especificas e lecionam na Unidade Coénego
Acilino. O questionario de entrevista destinado ao corpo docente (apéndice B) contou
com 10 questdes, sendo 1 questado objetiva e 9 questdes discursivas, esses docentes
possuem em suas salas de aula, um ou mais aluno com algum tipo de necessidade
especial.

Para tal, foram feitas nove perguntas discursivas para cada um dos docentes
com o objetivo de analisar os principais desafios e perspectivas sobre a educagao
especial e inclusiva. Os trés professores foram numerados de 1 a 3, denominando-os
como: Professor 1, Professor 2 e Professor 3.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados abaixo em forma de citagao
indireta e por meio de graficos, primeiramente trazendo a analise no que concerne
sobre a formacéo inicial e continuada dos docentes, seguindo a quantidade de alunos
especiais que ministram aulas, os desafios e obstaculos enfrentados pelos
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professores, como os professores tém se preparado para trabalhar na educacéo
especial e no que diz respeito a estrutura fisica, material e pedagogica da escola.

A seguir sera analisado acerca da formacéo inicial e continuada dos
professores que ministram aulas nas turmas com matriculas de alunos com
deficiéncia.

Quando questionados acerca da formacao inicial dos professores em seu

processo de educador e se possuem formacao continuada em educagéo especial, no
gual os mesmos responderam:
O professor 1. “Graduacdo em Pedagogia e; Ciéncias Biologicas-UESPI,
Especializacdo em Tecnologias da Educacdo-PUC/RJ e Gestdo Publica Municipal
UFPL.” Professor 2: “Graduacéo em Letras Portugués e Especializacdo em Educacéo
contextualizada. Sim, varias formacgdes continuadas, principalmente para deficiéncia
visual.” O professor 3: “Graduando em Ciéncias Biologicas (residente pedagogico).
N&o possuo formacédo continuada.”

Com isso observou-se que dos trés professores entrevistados, apenas um
possui formag&o continuada para alunos com necessidades especiais. E inegavel que
a formacdo continuada de professores se apresenta como um dos principais
elementos potencializadores na qualidade de ensino aprendizagem relacionado a
inclus&o. Evidenciado que o aprendizado do educando com necessidade especial esta
comprometido, a formacao inicial e continuada, deveriam ser fatores imprescindiveis
para atuacdo desses professores no ambiente escolar, para que se oferte condi¢cdes
de ensino aprendizagem adequadas as necessidades especificidades dos alunos.

Segundo Lima (2002, p.40), a formacao de professores € um aspecto que
merece énfase quando se aborda a inclusdo. E muito dificil avancar no tocante a
educacdo especial e inclusiva se os professores ndo possuem conhecimentos,
competéncias e habilidades para ensinar a todos os alunos.

A seguir sera abordado a segunda subcategoria que se trata da quantidade de
alunos especiais que os docentes entrevistados ministram aulas.

Trata-se do numero de alunos com necessidades especificas em que cada um
dos entrevistados ministra aula. A resposta de cada um deles estd evidenciada no
gréafico, onde a quantidade maxima de aluno especial nas salas regulares da Unidade
Escolar Cénego Acilino € de até 4 alunos por turmas, como mostra o gréfico 1.

Observa-se que o percentual de alunos que os professores ministram aulas
para alunos com deficiéncia por turma € de 66,7%, percebe-se de acordo com a
resposta de dois professores (n=2), nas turmas que ministram aulas tem matriculas
entre 2 a 4 de alunos com necessidades especificas, e o percentual de 33,3% dos
pesquisados ndo ministram aulas para alunos com necessidades especificas, esse
percentual equivale um dos professores (n=1) pesquisados, ou seja, existem salas
gue ndo possuem nenhuma matricula de alunos com deficiéncia. Assim, percebe-se
gue esse publico ndo é em grande quantidade na escola, por mais que ela tenha uma
politica de educacéo inclusiva, ainda sdo poucos alunos com necessidades especiais
matriculados nas turmas.

Grafico 1: Namero de alunos que cada professor ministra aula.
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NUMERO DE ALUNOS ESPECIAIS QUE VOCE MINISTRA AULA

@ 1a2alunos
@® 2 a4 alunos
4 a 5 alunos
® 5a7 alunos
@ 8 ou mais alunos
@ Nenhum aluno

Fonte: proprios autores (2023)

Segundo Mantoan (2003, p. 43) prossegue ao sugerir que “uma ruptura de base
em sua estrutura organizacional, como propde a inclusédo, é uma saida para que a
escola possa fluir, novamente, espalhando sua agéo formadora por todos os que dela
participam”. A escola publica regular deve ser um local de acolhimento com condicfes
de acesso e permanéncia, proporcionando desenvolvimento cognitivo, emocional e
social a todos que frequentam.

A terceira subcategoria que contempla a pesquisa é destinada aos desafios dos
professores que ministram aulas aos alunos com distintas deficiéncias na U. E.
Conego Acilino, no municipio de Valenca do Piaui.

Quando questionados acerca dos desafios dos professores que trabalham com

alunos com destintas deficiéncias, mesmos responderam:
Professor 1:“A falta de um profissional de apoio na sala regular para acompanhar os
alunos com distintas deficiéncias”. Professor 2: “os desafios € acompanhar o aluno
nas suas atividades escolares e diarias e fazer com que ele supere os limites e consiga
aprender nas suas limitacdes”. Professor 3:“adequar materiais e conteldo que
promovam um adequado processo de ensino aprendizagem”

Observa-se que, a caréncia de um profissional de apoio na sala regular para
acompanhar os alunos com necessidades especificas, dificuldades em acompanhar
o aluno especial nas atividades escolares diarias e adequacdo das praticas
metodolégicas e o0s conteldos sdo 0s maiores obstaculos vivenciados pelos
professores, pois se desdobram para atender a diversidade da turma e fazer com que
todos os alunos especiais consigam superar os seus limites e desenvolver as
competéncias e habilidades cognitivas inerentes ao processo de ensino-
aprendizagem.

No entanto, é evidenciado nas respostas dos mesmos a preocupacdo em
ofertar um ensino que atenda a especificidades do aluno, quando se identifica a
compreensao da necessidade de adequar materiais e conteudos, porém, nota-se que
essa adequacdo é fator primordial para o desenvolvimento dos alunos especiais, sem
ela, a aprendizagem esta comprometida, pois, 0s materiais de apoio sdo um
importante aliado para o professor, quando adaptados e utilizados corretamente no
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ensino de alunos com necessidades especiais se tornam facilitadores e
potencializadores da aprendizagem e trabalho do professor.

Em consonancia com os desafios dos professores que trabalham na educacgéo
especial, Alves e Matsukura (2012), Carnevale et al. (2013) e Mallmann et al. (2014)
apontam que dentre as varias dificuldades apresentadas pelos professores e demais
profissionais que atuam na educacdo especial, a principal é a dificuldade em
comunicar-se com o aluno ou interpretd-lo em certas situacoes.

Assim percebe-se a necessidade do profissional especializado na sala de aula
regular, pois estes atuam como facilitadores da interagédo com o professor e os demais
alunos da turma e atua diretamente nas potencialidades dos alunos especiais
buscando a superacao dos limites.

A quarta subcategoria que contempla a pesquisa discute a percepc¢ao de como
0 professor tem se preparado para trabalhar com os alunos com necessidade
especifica.

Quando interpelados sobre a forma como tem se preparado para trabalharem
com os alunos com necessidades especiais, 0s professores responderam:
Professor 01: “participando de reunides, formagées, pesquisas, dialogando com os
professores que ja trabalham a muitos anos no Atendimento Educacional
Especializado-AEE e familia”. Professor 2: “fazemos curso de formag¢&o na area de
AEE (Atendimento Educacional Especializado) e aprendemos a trabalhar com esses
alunos na préatica”. Professor 3: “pesquisando sobre as necessidades, buscando
metodologias adequadas as necessidades dos alunos e consultando profissionais
(psicoélogos, professores, etc).”

Observa-se que, o0s professores recorrem a cursos e palestras
extracurriculares, além de pesquisas e conversas com profissionais e trocas de
experiéncias com seus pares que atuam a algum tempo na area, além de consultar
profissionais diversos. Salienta-se a importancia dos cursos de formacéo inicial e
continuada, principalmente para os professores que atuam na educacéo inclusiva.

Nota-se nos relatos que a busca pela formacé&o para trabalharem com o publico
especifico € de interesse do profissional, partindo da demanda vivenciada no
cotidiano, necessitando de apoio do poder publico em ofertar cursos de formacgéo
inicial e continuada. Revela-se também um descaso tanto com os professores que
sdo obrigados a adotarem esses recursos para trabalharem na perspectiva de
desenvolvimento cognitivo e social do aluno especial, quanto com os préprios, que
vivenciam os entraves do seu aprendizado e desenvolvimento.

Diante do exposto, segundo Goffman (1988) e Glat (1998) avaliam que o
despreparo e a falta de conhecimentos estdo diretamente relacionados com a
formacdo ou capacitacdo recebida. Além disso, podemos afirmar que existe um
grande descrédito sobre a capacidade do aluno com necessidade especifica se
desenvolver e agir de forma autbnoma.

A seguir sera apresentado a analise da estrutura material e pedagogica da
escola e os principais agentes de mudanca.

Quando questionados acerca da estrutura material e pedagogica da escola,
averiguando se os recursos estdo adequados e acessiveis ao alunado especial, 0s
professores responderam:

Professor 1: “a escola dispbe de estrutura e materiais adequados para atender os
alunos’.

Professor 2: “sim, temos uma escola acessivel e adaptada para receber
esses alunos e materiais para trabalho diario, que ndo é suficiente, mas
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sempre estamos buscando e estd chegando novos brinquedos que d& pra
trabalhar na pratica diaria”. Professor 3: “a estrutura original da escola esta
bem avancada nesse quesito. Porém, no prédio atual o atendimento se
encontra defasado, mas funcionando, dentro das limitagcdes estruturais da
escola’.

De acordo com as respostas dos trés professores observou-se que todos os
afirmam que a escola é acessivel e adaptada para receber os alunos. Isso demonstra
o esforco da escola em proporcionar acessibilidade aos alunos, para que tenham
autonomia e independéncia na escola, jA no que tange aos materiais pedagodgicos
que séo ofertados pela escola, materiais estes, que auxiliam no desenvolvimento
cognitivo do aluno especial e facilitam o trabalho dos docentes, conforme reportam-se
o professor 2 e o professor 3, ndo sdo suficientes e ha uma certa caréncia
principalmente quando se trata de atividades e jogos ludicos que estimulariam o
desenvolvimento de habilidades cognitivas que sé&o necessarios e fundamentais para
o desenvolvimento da autonomia na vida cotidiana de alunos especiais.

Frente ao cenério politico e econémico brasileiro das Ultimas trés décadas,
organizado a partir de uma racionalidade neoliberal, o Estado brasileiro realizou
investimentos para que os alunos com deficiéncia tenham garantidas condi¢des de
acesso, participagdo, desenvolvimento e aprendizagem na “rede da incluséo”
(Machado, 2016). Por meio desses investimentos, a acessibilidade tem se configurado
como uma estratégia que possibilita a inclusdo de todos nos fluxos econémicos. A
acessibilidade para as pessoas com deficiéncia, na politica de inclusdo escolar, é
compreendida como: Um atributo do ambiente que garante que todos convivam de
forma independente, com seguranca e autonomia, nos espac¢os, mobiliarios e
equipamentos abertos ao publico ou de uso publico (Brasil, 2013, p. 49). Possibilidade
e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de espacos,
mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informacdo e
comunicacao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalacGes abertos ao publico, de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na zona rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (Lei N° 13.146, 2015, Art. 3°). A acessibilidade € direito que garante a pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer
seus direitos de cidadania e de participacao social (Lei N° 13.146, Art. 53°).

A seguir sera apresentado a analise sobre a estrutura fisica da escola e dentro
da visao do professor o que pode ser adquirido que trara uma maior autonomia par o
educando com necessidade especial.

Indagados acerca da estrutura fisica da escola, aspecto importante onde o
aluno é oportunizado a desenvolver a autonomia de ir e vir dentro do espaco escolar,
primordial e meio para a inclusdo de alunos especiais, 0S mesmos responderam:
Professor 1: “sim”. Professor 2: “sim”. Professor 3: “no prédio original sim. Porém,
o prédio utilizado atualmente ndo possui adaptacdes, necessitando de algumas
rampas”.

Quando perguntados sobre a estrutura fisica da escola, observou-se que
todos os entrevistados declararam que a escola tem uma estrutura fisica apropriada
para receber alunos especiais, apenas um professor (n=1) o professor 3 relatou que
o prédio original sim, mas o atual ndo possui todas as adaptacfes necessarias.
Ressalta-se que é fundamental todas as adaptacfes na estrutura fisica do prédio,
tornando um ambiente acessivel em todos os seus espacos, de modo que favoregam
o desenvolvimento da autonomia do aluno especial.
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Segundo Silveira, Enumo e Rosa (2012), Trifianes e Arruda (2014), Castro e
Almeida (2014) e Matos e Mendes (2015) relatam a necessidade de olhar para a
infraestrutura institucional, tornando este um ambiente acessivel, sendo desde o
ambiente externo institucional até o ambiente interno, como salas, corredores,
banheiros, tendo manutencao e restauracéo destes espagos.

A seguir sera apresentado a analise acerca do apoio especializado e como
esse suporte é ofertado ao aluno com necessidades especiais na U. E. Conego
Acilino, no municipio de Valenca do Piaui.

Quando indagados sobre a necessidade de apoio especializado e como é

ofertado esse suporte para desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, os entrevistados responderam:
Professor 1: “o aluno tem Atendimento no contraturno no AEE, e recentemente a
Seduc-PI liberou um profissional de apoio para atender um aluno na sala regular.”
Professor 2: “sim. Esse apoio ¢é ofertado na sala de AEE, por um professor preparado
para trabalhar com esse aluno’.

Professor 3: “precisam. Esse suporte é ofertado por meio do Atendimento
Educacional Especializado com os dois professores. No momento, a SEDUC
liberou o atendimento por meio de um profissional de apoio para um aluno e
sala de aula”

Evidencia-se através das respostas de todos os entrevistados que o apoio é
ofertado através da Sala de Recursos Multifuncionais, por meio Atendimento
Educacional Especializado- AEE, acontece na propria escola, na sala de recursos com
dois professores especializados para o atendimento. Além disso, o professor 1 e o
professor 3 relataram a informacédo que recentemente a Seduc-PI liberou mais um
profissional de apoio para atender um aluno na sala regular, na U. E. Conego Acilino,
no municipio de Valenga do Piaui-PIl. Assim a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional-LDB, traz que:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva, disponibilizar as fun¢des de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete, bem como de monitor ou
cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo e locomocgao, entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar (BRASIL, p. 17).

Nota-se que a rede de ensino nesse quesito, mostrou apoio aos docentes ao
enviar um profissional de apoio que servira de auxilio aos professores, onde podera
utilizar de metodologias mais adaptadas para a formacédo dos alunos e aperfeicoar
suas habilidades e aprendizados.

A seguir sera apresentado a analise acerca da oferta do Atendimento
Educacional Especializado.

Interrogados acerca da existéncia do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), os professores responderam: Professor 1. “sim”. Professor 2: “sim”.
Professor 3: “sim”.

Observa-se que todos os entrevistados responderam que a escola oferta o
Atendimento Educacional Especializado-AEE, na sala de Recursos Multifuncionais. O
Atendimento Especializado atua como mediador da relacdo de aprendizado em sala
de aula regular e desenvolvimento das competéncias, sendo assim um recurso da
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educacéo especial na rede regular de ensino. Nota-se que 100% dos entrevistados
responderam que existe o Atendimento Educacional Especializado-AEE na escola. E
notdrio que possuir atendimento especializado € um fator positivo, pois 0 AEE auxilia
o trabalho do professor da sala regular, enfatiza que o AEE nédo € um reforco escolar,
duramente o AEE sera desenvolvido a identificacdo, elaboracdo e organizacédo de
recursos pedagoégicos e de acessibilidade que objetivam eliminacdo das barreiras
para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas.
Pois através desse atendimento, o aluno com necessidades especificas €
oportunizado a desenvolver habilidades e competéncias no que tange ao seu
desenvolvimento e aprendizado tanto em sala de aula quanto na vida cotidiana. De
acordo com o Ministério da Educacéao “Art. 5°:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de Recursos Multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituicdes comunitérias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 1996).

A seguir sera apresentado o funcionamento do Atendimento Educacional
Especializado- AEE na U. E. Conego Acilino, no municipio de Valenga do Piaui.

Questionados no que se refere a oferta e o funcionamento do Atendimento
Educacional Especializado-AEE na escola. Os professores responderam:
Professor 1. “o Atendimento Educacional Especializado acontece no contraturno com
atendimento individual de 2h semanais.”. Professor 2: “funciona no contraturno
escolar na sala de AEE. Ex: o aluno que estuda pela manha, vem para o AEE a tarde
dois dias por semana”. Professor 3: “os alunos que estudam pela manha sé&o
atendidos a tarde e vice-versa. As atividades do AEE envolvem metodologias ativas
visando principalmente as disciplinas de portugués e matematica”

Conforme apontado nas respostas dos professores o Atendimento Educacional
Especializado-AEE, acontece no turno inverso com atendimento individual de 2h
semanais, momento em que séo apresentados aos educandos metodologias ativas,
visando principalmente o desenvolvimento da literacia e numeréacia, as atividades
estimulam a capacidade de aprendizado dos alunos especiais, desenvolvendo seu
cognitivo, onde torna-se um instrumento imprescindivel para a promocao da incluséo,
autonomia e melhor qualidade de vida das pessoas com deficiéncia tanto no que se
refere dentro da escola quanto fora.

De acordo com Assistiva, (2008) o ensino oferecido no atendimento
educacional especializado é necessariamente diferente do ensino escolar e ndo pode
caracterizar-se como um espaco de reforco escolar ou complementacdo das
atividades escolares. Observe-se que o atendimento realizado na escola proporciona
um atendimento especializado que mostra uma importante preocupacdo com a
formacgéo social do aluno, pois utiliza de metodologias que estimulam seu aprendizado
e desenvolvimento cognitivo, sendo um importante fator para a interacdo com as
demais pessoas do seu convivio tanto na escola, quanto na vida cotidiana fora dela.

A seguir serd apresentado a analise de como séo planejadas as atividades e
avaliacdes com os alunos com necessidades especificas.
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Abordados como séo planejadas as atividades e avaliacbes da aprendizagem
dos alunos com necessidades especiais, 0s professores responderam:
Professor 1. “no Atendimento Educacional Especializado-AEE o planejamento é
individual, apds entrevista com a familia e o Protocolo de Observacédo e Avaliacédo
Funcional-POAF.” Professor 2: na estruturagdo do plano de AEE no qual é elaborado
um PID (Plano Individual do Aluno)”.

Professor 3: “as atividades da sala de AEE, s&o planejadas de acordo com
as dificuldades do aluno e os contelidos da sala regular. Na sala de AEE, sao
trabalhadas atividades que visam auxiliar no desenvolvimento do aluno. Ja a
avaliacdo ocorre de forma quantitativa e qualitativa. Nos momentos de
avaliagao escrita, os alunos sdo acompanhados pelos profissionais do AEE.”

Observou-se que as atividades dos alunos especiais sao planejadas pelo
professor do Atendimento Educacional Especializado-AEE, onde conforme relatado
pelo professor 1 é realizado um planejamento individual, acrescentando ainda que
acontece apos entrevista com a familia e o Protocolo de Observacdo e Avaliacéao
Funcional-POAF. O professor 2 relatou que o planejamento é realizado de acordo com
as peculiaridades, dificuldades do aluno com necessidade especifica onde elabora-se
um Plano Individual do Aluno. O professor 3 relatou que séo planejadas de acordo
com as dificuldades do aluno e os contetudos da sala regular. Na sala de AEE sédo
trabalhadas atividades que visam auxiliar no desenvolvimento do aluno. O professor
3 ressaltou que nos momentos de avaliacdo escrita, os alunos sdo acompanhados
pelo profissional do AEE, com isso pode-se discorrer que quanto as atividades e
avaliacdes, a escola possui uma metodologia complexa e bem elaborada, utilizando
de recursos como fichas técnicas de acompanhamento, além de incluir o ambiente
escolar a familia quando se verifica uma preocupacdo em realizar uma entrevista, para
ter conhecimentos especificos a respeito do aluno. Essa postura do Profissional do
AEE é de suma importancia para alavancar o desenvolvimento e aprendizado de cada
aluno individualmente.

Nesse sentido, o tempo e o desenvolvimento de cada estudante devem ser
respeitados pelo professor, pois a utilizagdo da TA (Tecnologia Assistiva) se diferencia
conforme a necessidade individual de cada pessoa, uma vez que O recurso ou a
estratégias previamente selecionados podem ou nao desenvolver a mesma
funcionalidade para dois ou mais individuos (SARTORETTO E BERSCH, 2010;
SCHLUNZEN ET AL., 2011). Dai nota-se a tamanha relevancia da organiza¢éo do
Atendimento.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa, evidenciou os principais desafios enfrentados pelos professores
gue trabalham com alunos com necessidades educacionais especiais, como a falta
de recursos material, pedagdgico e caréncia de cursos de formacdo continuada
adequados e a falta de compreenséo e apoio por parte da comunidade escolar e da
sociedade em geral.

Evidenciou-se através da entrevista que os professores sofrem com a falta de
recursos especializados para o ensino de alunos com necessidades especiais, tendo
gue trabalhar com poucos recursos, e buscando por meios proprios ferramentas que
auxiliem no desenvolvimento das aulas que impactem no ensino aprendizagem.

A partir de um referencial tedrico embasado em estudos e teorias sobre a
inclusdo escolar e a educacao especial, foram apresentadas solu¢des e estratégias
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para que os professores possam enfrentar esses desafios e oferecer uma educacgéo
inclusiva e de qualidade para todos os alunos.

Os resultados desse estudo poderao servir de apoio aos profissionais da area,
assim como para os professores participantes, como uma producéo de novos olhares
a para a promocéao de uma educacao mais inclusiva e igualitaria, garantindo que todos
os alunos, independentemente de suas necessidades educacionais especificas,
tenham acesso a uma educacéao de qualidade.
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do projeto de pesquisa
de TCC-Il intitulada: EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA: desafios e perspectivas
dos docentes da disciplina de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental, na Unidade
Escolar Conego Acilino em Valenca do Piaui

Pesquisador responséavel: Professora especialista Lucivania Leite Rodrigues,
juntamente com Jefferson Felipe da Silva— Aluno de graduacao do Instituto Federal
do Piaui Campus Valenca. E-mail: caval.20191sbio0387@aluno.ifpi.edu.br-
Orientadora: Prof. Especialista Lucivania Leite Rodrigues — IFPI Campus Valenca —
lucivania.leite. @ifpi.edu.br

Esta pesquisa segue rigorosamente todas as exigéncias da Resolucdo 466/12 do
Conselho nacional de Saude. E o motivo que nos leva a estudar o tema é a
necessidade de conhecer os principais desafios e perspectivas dos docentes na
educacao especial e inclusiva, assim, o tema “EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA:
desafios e perspectivas dos docentes da disciplina de Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental, na Unidade Escolar Cénego Acilino em Valenca do Piaui” foi escolhido
com o intuito de trazer contribuicées tanto para educacdo quanto para a sociedade.
Uma pesquisa que podera ser estudada juntamente com outras pesquisas que
tenham o intuito parecido, para manter ideias concretas e criar estratégias de ensino.

O procedimento de coleta de dados serd por meio de um questionario

semiestruturado, no qual serdo estipulados 10 questdes onde estard interligados em
variaveis dependentes qualitativa ordinal e quantitativa discreta, a forma de
abordagem sera através de entrevista e utilizacdo da técnica de abordagem rapport

gue fornece uma aproximacao mais efetiva do pesquisador com o entrevistado.

OBJETIVOS DA PESQUISA:

Objetivo Primario:
Descobrir as principais perspectivas e desafios presenciados pelos docentes no que
se refere a educacéo especial e inclusiva no ambito educacional.

Objetivos secundarios:
Descrever a importancia da educacédo especial e inclusiva no ambito social-
educacional;

Elencar as perspectivas dos docentes para a educacédo especial e inclusiva;

Atinar os principais desafios encontrados pelos docentes no que concerne a educacao
especial e inclusiva;
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DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS:
Pode haver desconforto e risco minimo com a pesquisa e preenchimento das

repostas. Reforca-se aqui, que se trata de uma pesquisa diagndstica e investigativa,
nao havendo a intensdo ou possibilidade de violacdo do sigilo para a autoria das
respostas. Como medida preventiva, solicitamos que ndo assinem ou fagcam qualquer
marca que possa identifica-lo. Os beneficios esperados da pesquisa é contribuir na
amplificacdo de reflexdes sobre a importancia de praticas inclusivas no ambiente
escolar, para um melhor ensino dos professores associado ao publico com transtorno

do espectro autista.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSINTENCIA:
As respostas apés a execucdo do diagnéstico investigativo serdo utilizadas
para produzir graficos e tabelas que expressem os resultados obtidos. Todo o

processo sera acompanhado pelo pesquisador e orientador desta pesquisa.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO:

Conforme exigéncias da Resolugédo 466/12 do Conselho nacional de Saude,
vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Sinta-se
livre para recusar-se participar, retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualguer momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em

participar ndo ir4 acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.
Os resultados da pesquisa serdo utilizados para a elaboracdo de um artigo de
concluséo de curso, do curso de Licenciatura em Ciéncias biolégicas — IFPI Campus
Valenca do Piaui. Seu nome ou o material que indique a sua participagdo ndo sera
liberado sem a sua permissao. Vocé nao sera identificado(a) em nenhuma publicacéo
gue possa resultar deste estudo. Uma coOpia deste consentimento informado ficara
com o responsavel pela pesquisa (Professora especialista Lucivania Leite Rodrigues)
e outra lhe sera fornecida.
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CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS:

A participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e nao sera disponivel
nenhuma compensacao financeira adicional. Caso sofra algum dano decorrente dessa
pesquisa reportasse EXCLUSIVAMENTE a coordenacgao do curso de Licenciatura em

Ciéncias bioldgicas — IFPI Campus Valenca.

Quaisquer duvidas e esclarecimentos entre com contato o orientador

responsavel,

Orientador Responsavel:

Professora Especialista Lucivania Leite Soares// Discente: Jefferson Felipe da Silva.
Graduando em Ciéncias bioldgicas-IFPI Campus Valenca.

Endereco: Avenida Joaquim Emanoel, S/N, Novo Horizonte, Valenca do Piaui (PI)
IFPI Campus Valenca do Piaui — CEP: 64.300-000 — Valenca — Piaui

Telefone: (89) 99910-7398

E-mail: frazaoe27@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa Universidade Federal do Piaui (UFPI)
Endereco: Rua Cicero Duarte, N° 905

Bairro Junco - CEP: 64.607.670

Telefone: (89) 3422-3003

E-mail: cep-picos@ufpi.edu.br

DECLARACAO DA PARTICIPANTE

“‘Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar
de pleno acordo com o teor do mesmo, dato, rubrico e assino este Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido”.



Nome

Assinatura do Participante

Data

Nome

Assinatura do Pesquisador

Data
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APENDICE C

QUESTIONARIO DE ENTREVISTA DESTINADO AO CORPO DOCENTE

1- Qual a sua formacao (Graduacao, Especializacdo, Mestrado, Doutorado)? Vocé

possui alguma formacéo continuada para alunos com necessidades especiais?

2- Numeros de alunos especiais que vocé ministra aula:

a)
b)
c)
d)
e)

f)

3-

(
(
(
(
(
(

) 1a2alunos
) 2 a4 alunos
) 4 a5 alunos
) 5a 7 alunos
) 8 ou mais alunos

) Nenhum aluno

Quais os desafios do professor que trabalha com alunos com distintas

deficiéncias?

4- Como vocé tem se preparado para saber lidar com os alunos com necessidades

especiais?

5- A escola em ambito de estrutura material e pedagogica se encontra

adequadamente bem estruturada para receber os alunos com necessidades

especiais ? Se ndo, quais sao os principais agentes de mudanca?
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6- A escola esta preparada fisicamente para a inclusdo de alunos com necessidades

especiais? O que necessita ser adquirido?

7- O aluno com deficiéncia precisa de apoio especializado para desenvolver a

aprendizagem. Como esse suporte é ofertado a alunos com deficiéncia?

8- A escola possui Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

09- Como funciona o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na escola?

10-Como séo planejadas as atividades e avaliagdes da aprendizagem dos alunos com

deficiéncia?




