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RESUMO

A educacao ¢ direito da sociedade e ela deve alcancar a todos, e garantir as pessoas com
deficiéncia auditiva o acesso a educagdo inclusiva. A educacdo especial perpassa todos os
niveis, etapas e demais modalidades de ensino sem substitui-los, oferecendo aos seus alunos
servigos, recursos e estratégias de acessibilidade ao ambiente e aos conhecimentos escolares.
O objetivo do trabalho ¢ Investigar as praticas pedagogicas dentro do atendimento
educacional especializado e em escolas regulares de ensino em Valenca do Piaui. Partindo
desse pressuposto foram utilizados para embasamento teérico Mori, Gois, Furtado,
Espindola, Oliveira bem como a Constituicio Federal e Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo. Foi realizado questionarios com as professoras de Ciéncias Naturais em duas
escolas da rede regular de ensino do municipio de Valenca, com o diretor do Atendimento
Educacional Especializado e com a professora de Libras que atua como intérprete em uma das
escolas, bem como a observacdo de uma semana de aula nas escolas. E possivel concluir-se
que o ensino do aluno surdo nas escolas regulares de ensino nao estd sendo inclusivo, pois é
imprescindivel que o municipio ofereca uma escola que traga a educacdo bilingue, onde o
ensino ¢ regrado na Libras sua lingua materna e no portugués na modalidade escrita como
segunda lingua, bem como conhecer sua historia, suas conquistas e desafios até os dias de
hoje.

Palavras-chave: Ensino Inclusivo; Metodologias; Deficiéncia Auditiva.

ABSTRACT

Education is a society's right and it must reach everyone, and ensure that people with hearing
impairments have access to inclusive education. Special education permeates all levels, stages
and other teaching modalities without replacing them, offering its students services, resources
and strategies for accessibility to the school environment and knowledge. The objective of
this work is to Investigate the pedagogical practices within the specialized educational service
and in regular schools in Valenga do Piaui. Based on this assumption, Mori, Gois, Furtado,
Espindola, Oliveira were used for the theoretical basis, as well as the Federal Constitution and
the Law of Guidelines and Bases of education. Questionnaires were carried out with the
Natural Sciences teachers in two schools of the regular education network in the municipality
of Valenca, with the director of Specialized Educational Assistance and with the Libras
teacher who acts as an interpreter in one of the schools, as well as the observation of a school
week in schools. It is possible to conclude that the teaching of deaf students in regular schools
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is not being inclusive, as it is essential that the municipality offers a school that brings
bilingual education, where teaching is ruled in Libras, its mother tongue, and in Portuguese in
writing modality as a second language, as well as knowing its history, its achievements and
challenges to the present day.

Keywords: Inclusive Education; Methodologies; Hearing deficiency.
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1 INTRODUCAO

A educagdo ¢ direito da sociedade e ela deve alcangar a todos, incluindo as pessoas
com surdez, que necessitam de um ensino pautado na inclusdo e na adequagdo as suas
especificidades, e que segundo o artigo 205 da Constituicdo Federal "A educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho" (BRASIL, 1988). A educacao especial perpassa
todos os niveis, etapas e demais modalidades de ensino sem substitui-los, oferecendo aos seus
alunos servigos, recursos e estratégias de acessibilidade ao ambiente e aos conhecimentos
escolares. Garantindo a pessoas com deficiéncia auditiva o acesso a educagdo inclusiva e de
qualidade assim, definindo o que ¢ a pessoa surda no art. 2° da Lei n° 10.436 que dispdem
sobre a Lingua Brasileira de Sinais-Libras, considera que ¢ “[...] aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)” (BRASIL, 2005).

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB (1996), versa no seu
Art. 2° a finalidade da educacao,

"A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho" (BRASIL, 1996, p. 08).

Nesse contexto, a intengdo de se promover uma educagdo que todos tenham acesso
independente de suas caracteristicas, de modo que se busque pela qualidade de vida para toda
a sociedade, no intuito de proporcionar a todo e qualquer sujeito. A educagdo ndo so traz
conhecimento profissional, como também auxilia no processo de entendimento pessoal.

Desse modo, consoante Cezar e Almeida (2020), a educagdo do aluno surdo ¢ uma
discussdo recente. Percebeu-se que houve um grande retrocesso, como pode ser observado no
Congresso de Mildo em 1880 na Itdlia, que reuniu varios educadores ouvintes e claramente
ndo possibilitou uma boa discussdo acerca do assunto. Com o resultado do Congresso
predominou a concep¢ao do "oralismo puro”, e conjecturando a Lingua de Sinais retrocesso.
O resultado foi bem negativo, uma minoria dos educadores deram seu voto a favor das linguas
de sinais para a educacao de surdos e o que vigorou foi o oralismo.

Com o congresso de Mildo houve a proibigdo oficial do uso da Lingua Brasileira de
Sinais na educagdo dos surdos, ao ponto de desistirem de estudar. Somente em 2010 no 21°
Congresso Internacional de Educagdo de Surdos em Vancouver foi que as resolucdes de 1880
foram revogadas.



Atualmente vivencia a era da politica de inclusdo, onde diz que pessoas com
deficiéncia tém o direito e dever de permanecer na escola. Segundo a Lei n°® 13.146, de 6 de
julho de 2015:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condigdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania (BRASIL, 2015, p. 01).

A lei discorre sobre o direito a igualdade que as pessoas com deficiéncia devem ter, e
que com isso elas devem ser inseridas e aceitas plenamente na sociedade, porque ¢ dever do
Estado estabelecer as condigdes necessarias para que isso ocorra.

Apesar de todas as discussoes e legislagdes que amparam as pessoas com deficiéncias,
ainda existem inimeros obstaculos que sdao enfrentados por estes, seja na acessibilidade de
ambientes, na educagdo, no trabalho, a luta contra o preconceito e na vida em sociedade geral.
Mas com os anos isso vem melhorando e ¢ preciso muita luta e compreensao por parte dos
governantes ¢ da sociedade. De acordo com o capitulo IV da Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (2015) o direito a educagao:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Assim, evidencia que as pessoas com deficiéncia tém o direito de ter uma educacao
inclusiva e de qualidade, pois ela ¢ o pilar de uma sociedade. O ensino deve ser inclusivo ao
longo de toda Educagao Basica, e, ¢ imprescindivel que haja esse estimulo dentro da sala de
aula para que essas pessoas possam demonstrar todas as suas habilidades e independéncia, e
para que a aprendizagem seja significativa e explore todo o seu potencial.

Contextura a importancia da Lingua Brasileira de Sinais no ensino ao aluno surdo,
com base na Lei n° 10.436 de 2002 no artigo I, que, “E reconhecida como meio legal de
comunicagdo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras [...]”. Com a utilizagdo da
Libras no Atendimento Especial Especializado-AEE, e na Sala Regular o processo de ensino
de alunos com surdez se tornara eficiente e significativo, tendo em vista que a Libras ¢ o meio
legal de comunicagdo do sujeito com surdez. Desse modo, o ensino bilingue apresenta a
Primeira Lingua (L1) a Lingua Brasileira de Sinais, e a Segunda Lingua (L2) o Portugués na
modalidade escrita, se torna muito mais eficaz no processo de ensino-aprendizagem.

A resolucao do Conselho Nacional de Educagao CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de
2001, no paragrafo unico diz que,

O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educacdo infantil, nas creches e
pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educacdo especial sempre que se
evidencie, mediante avaliagdo e interagdo com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado (BRASIL, 2001, p. 01).

Essa resolucao exemplifica a importancia do AEE desde a infancia, e que com isso a
crianga ja terd auxilio nos seus primeiros anos de vida, auxiliando-a na sua formacao
educacional, profissional e como cidadao.

Diante disso, além da importancia do profissional dentro do AEE, ¢ visto que, segundo
Oliveira e Ferraz (2021), o "[...] profissional que estabelece uma relagao direta com o aluno
surdo nas escolas regulares ¢ o professor de Ciéncias, atuante no Ensino Fundamental". Que
ensina a origem das coisas, além, também dos saberes técnicos da biologia, quimica e fisica.



Nesse cenario, o presente estudo se depara com o seguinte problema de pesquisa: O ensino no
AEE e o de Ciéncias naturais na escola Professor Jodo Calado e na Oto Martins Veloso esté
favorecendo o processo inclusivo?

Com isso, o estudo tem como objetivo geral Investigar as praticas pedagogicas
utilizadas no Atendimento Educacional Especializado nas escolas regulares de ensino no
municipio de Valenga do Piaui, e como objetivos especificos: 1- identificar as metodologias
usadas pelos docentes e pelo ensino da Libras no atendimento educacional especializado e nas
escolas regulares; 2- conhecer a formagao dos docentes na area de educagao especial com
alunos surdos; 3- compreender quais dificuldades os(as) professores(as) de ciéncias naturais
da escola regular e do CAEE encontram no trabalho com o(a) aluno(a) surdo(a).

A referida pesquisa surgiu a partir da curiosidade e de um enorme interesse na
inclusdo das pessoas com deficiéncia e do seu desenvolvimento pessoal a partir da educagao.
Bem como da consciéncia da necessidade de cada vez mais ampliar o ensino com enfoque na
Lingua Brasileira de Sinais e de metodologias que abracem o ensino aprendizagem das
pessoas surdas nos ambientes escolares.

Em razdo da cidade de Valenga do Piaui-PI ser um polo importante do Vale do
Sambito, o trabalho se faz necessério para a compreensao, e reflexdo sobre como a educagdo e
inclusdo de surdos estd sendo realizada no municipio com reflexo na sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), e escolas da rede publica. Dessa pesquisa busca contribuir
para o entendimento da importancia do ensino de Libras nas escolas, bem como a necessidade
de uma formacdo de qualidade dos profissionais da educacdo visando uma ampliagdo das
metodologias utilizadas nas aulas com alunos surdos de forma a propiciar o melhor
desenvolvimento dos mesmos.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 COMO O SURDO ERA VISTO NA SOCIEDADE

Segundo Candido, Ribeiro e Oliveira 2021 o surdo era visto de diferentes maneiras na
Idade Antiga e em varias civilizagdes, como na Grécia Antiga na cidade de Esparta que os
bebés nascidos com quaisquer deficiéncia eram langados ao mar ou em precipicios. Na Roma
antiga os plebeus e os nobres tinham que autorizar o Estado a sacrificar seus filhos e até
mesmo entrar na prostituicdo. Os surdos na civilizagdo grega e romana eram vistos como
ndo-humanos pois ndo falavam portanto ndo tinham pensamentos e nem direito a
escolariza¢do, heranca e casamento.

Os surdos nao eram considerados pessoas "dignas" visto que na época os poderosos
mantinham essas pessoas afastadas da sociedade. Muitas vezes isolados em regides de cidades
menores, at¢ mesmo da comunidade eram forcados a fazer trabalhos despreziveis, vivendo
sozinhos e muitas vezes a beira da miséria, sendo considerados imbecis (CANDIDO,
RIBEIRO & OLIVEIRA, 2021).

Segundo Matos & Lobato 2017 "(...) Surdos antigamente serem vistos como pessoas
"anormais", "ineducdveis" e "doente das orelhas", por muitos anos ndo tinham direito a vida
considerados seres nascidos por maldi¢do". Naquela época em alguns estados as pessoas com
deficiéncia, principalmente as pessoas surdas eram deixadas de lado, maltratadas e
desprezadas pela sociedade e pela familia.

Silva e Reis 2021 indagam como os surdos também eram vistos em algumas
civilizagdes "(...) como semideuses e criaturas protegidas e privilegiadas pelos deuses". E
visto que durante a idade antiga os surdos foram vistos de diferentes maneiras menos de
pessoas dignas, seres humanos que tém suas limitacdes mas que conseguem serem o que
quiserem basta a sociedade respeitar e conviver de maneira igualitaria.



A idade média ndo foi diferente, os surdos ndo tinham direito a vida, algumas
sociedades destinavam tratamentos desumanos e eram mortos por diversos motivos banais
(MAIA, 2017, p. 107).

2.2 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DAS PESSOAS COM SURDEZ

Em 1500 na Alemanha o monge beneditino Pedro Ponce de Leon inaugurou a primeira
escola para surdos, onde ensinava aos filhos surdos de familias nobres algumas matérias e
linguas. Ele inovou utilizando como uma pratica pedagogica a datilologia (STROBEL, 2009,
p. 20).

O alemao Samuel Heinicke tinha como pressuposto o oralismo puro, onde fundou em
1778 uma escola que buscava ensinar de forma clara e concisa o portugués para os alunos
surdos. Ele buscava que os seus alunos aprendessem a oralizar sem utilizar gestos
(STROBEL, 2009, p. 21).

No ano de 1814 nos Estados Unidos o reverendo Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851)
se interessa pela histéria de uma menina surda que nao frequentava escola por ser surda, viaja
para a Franca e convida Laurent Clerc melhor aluno do Instituto Nacional para Alunos Surdos
de Paris para vir para a América, juntos fundaram em Hartford, no dia 15 de abril, a primeira
escola permanente para surdos nos Estados Unidos, denominada “Asilo de Connecticut para
Educagdo e Ensino de pessoas Surdas e Mudas”. Foi a partir dessa iniciativa que a ideia de
uma escola para surdos foi se espalhando por todo o pais (STROBEL, 2009, p. 23).

A historia da educagdo das pessoas com surdez perpassa por varios cenarios ao longo
dos anos, desde a sua completa insisténcia até a sua timida iniciacdo. Segundo Carvalho &
Noébrega 2015, a educagdo dos surdos surgiu a partir do Congresso de Mildo na Italia em
1880, onde foi proibida a utilizacdo da lingua gestual nas escolas, provando-se que a
oralizacao era superior. O que dificultou o avanco dessa lingua e os direitos das pessoas com
surdez de utilizar da sua lingua materna.

A educagdo das pessoas surdas ndo seguiu uma sequéncia linear, foi realizada em
varios sucessos e retrocessos, "segundo a filosofia oralista, os sinais atrapalham a fala,
impedindo dos surdos a falarem" (MORI; SANDER, 2015). Assim, apenas a partir da década
de 1960 a lingua de sinais ¢ reconhecida como uma lingua oficial das pessoas surdas.

No Brasil a educagdo dos surdos surgiu com o convite de Dom Pedro II ao professor
surdo Ernest Huet, que era Francés, ele chegou ao Brasil e fundou o Instituto Nacional de
Surdos-Mudos, que hoje ¢ o Instituto Nacional de Educacao de Surdos o INES, fundado em
1857. (CARVALHO & NOBREGA, 2015, p. 03).

Mori & Sander 2015 discorre sobre a origem da nossa lingua brasileira de sinais "(...)
que tem suas raizes linguisticas na Franga", diferentemente da nossa lingua oral que surgiu em
Portugal.

2.3 LEGISLACAO QUE AMPARA A EDUCACAO DA PESSOA COM SURDEZ

O parégrafo tnico do decreto n° 5.626, de dezembro de 2005, institui que deficiéncia
auditiva ¢ a "perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida
por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz ¢ 3.000HZ".

Diante disso, se torna imprescindivel o uso da Lingua Brasileira de Sinais pelas
pessoas surdas, pois ela € reconhecida como lingua materna dos surdos, e conforme a Lei n°
10.436 de 2002, a Libras é:

"a forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de



transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil"
(BRASIL, 2002).

E imprescindivel salientar a importancia do dever do estado para com o ensino
inclusivo de pessoas com deficiéncia, diante do decreto n® 7.611 de 17 de novembro de 2011,
no seu artigo 1° incisos [ a VIII € dever do estado a educacdo especial, e o ensino devera ser
inclusivo em todos os niveis sem discriminacdo e ao longo de toda a sua vida, também ¢
garantido o ensino fundamental gratuito e o Poder Publico deve apoiar tecnicamente e
financeiramente as institui¢des de ensino que atendem esses alunos (BRASIL, 2011).

A vista disso, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacido Nacional (1996) descreve o
que ¢ a educacdo especial,

"Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo" (BRASIL, 1996).

E dever do estado assegurar uma educagdo igualitaria e de qualidade em todos os anos
e modalidades de ensino, as pessoas que necessitam de uma educagdo especial e inclusiva,
devem ser explorados todos os seus potenciais. Assim, ¢ necessario que haja adaptagdes nao
sO0 na infraestrutura, mas também nas metodologias e materiais utilizados dentro da sala de
aula.

Na LDB em seu artigo 58, incisos 1°, 2° e 3° da Lei n° 13.632, de 2018 consta os
servigos e apoios que deverdo conter dentro da escola regular para pessoas que necessitam de
uma educagdo especial,

1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial. 2° O atendimento educacional
sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungdo das
condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integrag@o nas classes comuns de
ensino regular. 3° A oferta de educacgdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educag@o infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso III do art. 4°
e o paragrafo unico do art. 60 desta Lei (BRASIL, 1996).

O inciso 2° do artigo 2° do decreto n°® 7.611, relata sobre o atendimento educacional
especializado, que deve estar incluso dentro do alento da escola, além de envolver a familia, e
as politicas publicas no processo de ensino dessas pessoas. Este inciso descreve que o
atendimento educacional especializado deverd estar incluido na proposta pedagdgica da
escola, deve atender as necessidades especificas dos alunos e envolver a familia no processo
educacional (BRASIL, 2011).

2.4 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ALUNO SURDO

De acordo com Gois et al. (2020), a falta de infraestrutura e de recursos acarreta na ma
utilizagdo de metodologias que acabam sendo desafiadoras para os alunos, também a auséncia
do interesse dos pais ou responsdveis para com o trabalho do professor, sdo alguns dos
impasses encontrados pelos autores.

Nos estudos de Jesus & Fernandes (2017), eles demonstram as dificuldades na execucao
da politica da educagdo bilingue e que na teoria a Libras é para ser a primeira lingua (L1) e o
portugués na modalidade escrita a segunda lingua (L2), entretanto na pratica o que predomina
¢ aL2 e aLl acaba sendo secundarizada.



Oliveira & Ferraz (2021), estudaram o trabalho do professor de Atendimento
Educacional Especializado, Intérprete Educacional e o de Ciéncias naturais, com uma aluna
surda. Observaram que hé ainda limitacdes, e uma delas ¢ a falta de formagao de profissionais
qualificados, por existirem lacunas dentro das praticas utilizadas para o ensino dessa aluna
surda e a falta de articulagdo das institui¢cdes visando um ensino de qualidade.

Na pesquisa feita em uma sala de aula mista (alunos ouvintes e surdos), com o 6° ano,
na matéria de Ciéncias naturais do ensino fundamental na cidade de Ponta Grossa - PR, e com
a professora e o Intérprete de Libras, Espindola et al. (2017) conseguiram alcangar como
resultado da atividade ludica realizada sobre Biomas, onde foi feito um mapa, com cartas de
perguntas e respostas contendo imagens, que com esse método de ensino os alunos obtiveram
mais acertos do que erros, além da participacdo e interacdo de todos na sala de aula. Outro
fator observado e importante foi que os alunos ouvintes tinham conhecimento de Libras e
ajudavam com sinais o aluno surdo da sala.

Porém uma das dificuldades encontradas ¢ que os alunos ouvintes se empolgavam e se
alteravam, esquecendo de ajudar o aluno surdo, e que com isso a professora teria que buscar
maneiras para dar ateng¢ao ao aluno surdo e a turma. O autor ainda exemplifica a importancia
do bilinguismo dentro da sala de aula, e a educagdo continuada em Libras por parte dos
professores da escola, e de metodologias que atendam as especificidades de cada aluno,
buscando a ndo exclusdo e a aprendizagem significativa.

No trabalho de Oliveira et al. (2019), realizado em duas escolas em uma cidade do sul
de Minas Gerais, foi observado a articulacdo entre os profissionais do AEE e o ensino de
Ciéncias Naturais. Realizou-se a elaboracdo de um questiondrio com as professoras
objetivando conhecer sobre o trabalho realizado por elas. Algumas dificuldades foram
observadas, dentre elas o déficit de articulagdao concreta entre os profissionais, visto que com
a falta de qualificacdo adequada, e a individualidade na hora da elaborag¢do das avaliacdes,
sem haver uma reunido entre as professoras, torna o ensino precario, pois o aluno surdo
necessita da atengdo e acolhimento por parte da escola e dos profissionais nelas inseridos.

E visto que os déficits estdo presentes em todos os trabalhos observados tanto dentro
da metodologia no ensino de ciéncias naturais quanto na formacdo de profissionais
qualificados. Segundo Furtado et al. (2017), as barreiras para o ensino de Surdos, de forma
geral, tém sido muitas, o que influencia também no processo de ensino-aprendizagem de
ciéncias naturais. Essa dificuldade no ensino de alunos surdos se da com a falta de discussdes
acerca desse assunto, tanto dentro da sociedade, quanto no processo de formacdo de
profissionais.

Furtado et al. (2017), ainda comentam sobre as consequéncias devido a essas
dificuldades encontradas na sala de aula para com o ensino de ciéncias naturais, onde diz que,
"Todas estas barreiras citadas, assim como muitas outras, trazem consequéncias severas para a
transmissdo do conhecimento cientifico, ou seja, o acesso a educacdo (direito adquirido) fica
mais uma vez impedido". Onde os termos utilizados sdo cientificos e que muitas das vezes
ndo tem sinais € nem materiais que possam auxiliar, o que dificulta na aprendizagem dos
alunos surdos, além disso esses discentes sdo visuais, ou seja a utilizagdo de imagens ¢
imprescindivel para o seu ensino.

3 METODOLOGIA
3.1 TIPO DE PESQUISA
O presente trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa e quantitativa que, de acordo

com Ferreira (2015), sua diferenca bésica ¢ a forma como os cientistas representam o real,
percebendo a realidade social através de nimeros ou de aspectos subjetivos. E exploratoria de
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estudo de caso, que segundo Yin (2001) ¢ um método que permite o estudo aprofundado de
um ou poucos objetos, possibilitando o seu conhecimento amplo e detalhado.

3.2 LOCAL E PUBLICO-ALVO

Essa pesquisa foi realizada no Centro de Atendimento Educacional
Especializado-CAEE, e nas escolas publicas da rede municipal, Professor Jodo Calado e Oto
Martins Veloso que possuem alunos surdos na cidade de Valenga do Piaui-PI. Tendo como
audiéncia o diretor, e a professora de Libras e Intérprete CAEE, como as duas professoras de
Ciéncias Naturais que atuam como docentes dos alunos surdos nas escolas referidas.

3.3 COLETA DE DADOS

A pesquisa foi realizada no més de maio de 2023, onde os dados foram coletados
através de quatro questiondrios abrangendo perguntas subjetivas, um aplicado ao diretor do
CAEE contendo seis (n=6) perguntas, outro destinado a professora de Libras e intérprete do
CAEE contendo seis (n=6) perguntas, e outros dois contendo dez (n=10) perguntas
apresentados as professoras de Ciéncias Naturais das duas escolas municipais que possuem
alunos surdos.

De inicio foram assinados os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE
(Apéndice D) e logo apo6s foram entregues os questiondrios (Apéndices A, B e C) fornecendo
uma semana para que fossem respondidos. Ap0s a coleta dos questionarios, foram observadas
uma semana de aulas durante os dias 03, 05 e 08 ministradas pelas professoras de Ciéncias
Naturais nas salas dos alunos surdos das escolas selecionadas.

Os questiondrios aplicados versam sobre a formagdo dos profissionais, formagdo em
educagdo especial e em Lingua Brasileira de Sinais, as metodologias utilizadas nas aulas,
dificuldades encontradas no ensino de Ciéncias Naturais e de Libras, e se o processo de
ensino e aprendizagem esta realizado de forma inclusiva e com qualidade.

Com isso ap0s a aplicacdo dos questiondrios realizou-se discussdes acerca das praticas
pedagdgicas utilizadas no Centro de Atendimento Educacional Especializado e nas escolas
regulares de ensino do municipio de Valenga, em confronto com o que ¢ disposto nas leis e
resolucdes que tratam sobre o direito das pessoas com deficiéncia na educagao.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A anélise dos dados foi feita através de quadros contendo as informagdes de cada
pergunta individual, realizando comparag¢des com o que € disposto em pesquisas da literatura
atual, Leis e Resolugdes acerca do direito das pessoas com deficiéncia na educacao.
Avaliou-se primeiramente o trabalho das professoras de Ciéncias Naturais nas escolas
regulares de ensino, em seguida o diretor e a professora do Centro de Atendimento
Educacional Especializado-CAEE. As professoras de Ciéncias Naturais foram identificadas
por P1 e P2, a professora do CAEE por PA e o diretor por DA.

4.1 Questiondrios aplicados as professoras de Ciéncias Naturais das escolas regulares

As perguntas 1 e 2 indagam sobre a formacdo e o tempo de trabalho na func¢ao atual. A
P1 tem formagdo em Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas e trabalha na func¢do a 1 (um)
ano ¢ 9 (nove) meses, e a P2 tem formagdo em Licenciatura Plena em Pedagogia e trabalha na
fungdo a 9 (nove) anos.
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A terceira pergunta ¢ sobre a metodologia que busca conseguir a aten¢do dos alunos e
para que o aprendizado seja significativo:

Quadro 01. Metodologia que busca a atencido dos alunos

P1 Uso de estratégias de fala pausada para que o aluno faca leitura labial e busco
sempre fazer atividades que envolvam o aluno.

P2 O aluno surdo tem intérprete.

Fonte: proprios autores (2023)

Com relacao a metodologia utilizada a P1 usa somente a fala pausada e atividades para
envolver o aluno, ja a P2 ndo utiliza de nenhuma metodologia visto que hé intérprete na sala
para o aluno. Durante a observagao das aulas foi visto que a P1 traz desenhos no quadro sobre
os assuntos, pergunta diretamente ¢ pausadamente para o aluno, visto que ele obtém o
implante e escuta, porém nao sabe a Lingua Brasileira de Sinais, na observagao da P2 foi visto
que ela apenas dé sua aula para os ouvintes e a intérprete faz seu trabalho que € interpretar
todo o assunto, as vezes faz desenhos no quadro para a maior compreensao e repete o assunto
até o aluno surdo compreender.

O aluno surdo necessita de metodologias que sejam visuais como maquetes, desenhos
coloridos e destacados, relacdo de nome e imagem, para que ele possa associar e entender
determinados assuntos. Que segundo Santos et al. (2021) sdo materiais que podem ser Uteis na
explana¢do de temas em Ciéncias e que devem ser utilizados pelos professores, servindo a
todos os alunos, seja ele surdo ou ouvinte.

Na quarta pergunta, questiona quais recursos adicionais (além da explicacdo e livro
didatico) as professoras usam para que o aluno com surdez possa aprender o assunto
completamente:

Quadro 02. Recursos adicionais para alunos com surdez

P1 Atividades mais ilustrativas.

P2 O aluno da sala tem interagdo, e uma excelente intérprete.

Fonte: proprios autores (2023)

Nesta pergunta a P1 traz atividades ilustrativas, isso € de extrema importancia faz com
que o aluno relacione o assunto visualizando-o, porém existem diversos outros recursos que
poderao ser utilizados como o data-show trazendo videos e imagens, atividade de relacionar e
diversas outras, ¢ preciso inovar e ndo se prender a apenas um recurso.

E visto que a P2 se prende muito na intérprete que esta na sala de aula e que néo busca
atividades diferenciadas e que incluia-o com toda a turma, deixando a politica de inclusao,
fazendo com que o aluno esteja somente inserido. O papel do intérprete € totalmente diferente
do professor, ele estd ali para interpretar e nao para dar aula. Lacerda & Poletti (2004) diz que
a responsabilidade do ensino ndo pode ser vista como exclusiva do TILS, j& que seu papel
principal ¢ interpretar.

A quinta pergunta ¢ sobre a formag¢ao em educag¢do especial:

Quadro 03. Formagao em educagdo especial

P1 Nao.

P2 Sim.
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Fonte: proprios autores (2023)

A formacdo em educagdo especial ¢ muito importante, visto que para se trabalhar com
o aluno surdo ¢ preciso um conhecimento muito aprofundado em relagdo a metodologia,
recursos € inclusdo na sala de aula. Apenas a P2 disse ter formacao, infelizmente ¢ a realidade
de muitos profissionais, a falta de formacdo adequada, porém com o passar dos anos os
docentes estdo buscando muito mais ativamente por formacdes e aprimoramentos. Segundo
Cartolano (1998):

Nao podemos pensar isoladamente a formagdo do professor de educagdo especial. Ao
contrario, € preciso considera-la como parte integrante da formagao dos profissionais
da educacdo em geral e submeté-la, portanto, as mesmas discussdes que se vém
fazendo neste ambito, seja no dmbito nacional, estadual ou regional (CARTOLANO,
1998 p. 29).

A sexta pergunta indaga se as professoras sabem a Lingua Brasileira de Sinais:

Quadro 04. As professoras sabem a Lingua Brasileira de Sinais

P1 Nao.

P2 Nao.

Fonte: proprios autores (2023)

Tanto a P1 como a P2 ndo sabem a Lingua Brasileira de Sinais, e a sua utilizagao ¢
imprescindivel para que o processo de ensino-aprendizagem seja completo visto que € a
Lingua materna da comunidade surda. Santos (2021) disserta que, ¢ sabido o quanto a
diversidade de alunos se faz presente no contexto escolar, colocando a instituicdo a se
reinventar, desconstruir e construir um novo espaco educacional, que favorega a construgao
pessoal e social de seus alunos, tornando-os seres ativos, criticos, participativos e conscientes
de seu papel na sociedade. Quando se tem alunos com especificidades na sua escola € preciso
formag¢do e conhecimento de como proceder para que aquela necessidade do aluno seja
solucionada.

A sétima pergunta questiona se as professoras acham que os(as) alunos(as) surdos(as)
estdao sendo incluidos na sala de aula:

Quadro 05. Professoras acham que os alunos surdos estdo sendo incluidos na sala de aula

P1 Sim.

P2 Sim.

Fonte: préprios autores (2023)

A P1 e a P2 responderam que os alunos surdos estdo sendo integrados na sala de aula,
porém ndo relatam como. Ribeiro (2013) comenta que apds anos utilizando a politica do
oralismo o que prevalece atualmente ¢ o bilinguismo, pois s6 assim a inclusdo social e
educacional dos alunos vai acontecer, a partir do respeito com a condi¢cdo bilingue e
bicultural, ou seja a Libras tem que estar presente no processo de ensino e aprendizagem. O
que ndo foi observado na sala da P1, visto que ndo tem intérprete e que o aluno ¢ oralizado e
ndo sabe Libras.

Na oitava pergunta analisa as dificuldade no ensino ao aluno(a) surdo(a):

Quadro 06. Dificuldades no ensino ao aluno surdo
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P1 Nao.

P2 Nao.

Fonte: proprios autores (2023)

As duas professoras relataram ndo obter nenhum tipo de dificuldade em relacdo ao
ensino do aluno surdo. Isso significa na opinido das P1 e P2 que o ensino-aprendizagem
desses alunos estd sendo de qualidade. J&4 o trabalho de Santos et al. (2021) identificou
diversas dificuldades por parte dos docentes como:

O dinamismo, uso de metodologias, recursos e formagfo, estdo entre os fatores
apontados por estes profissionais, refletindo desta forma em ndo saberem como
executar o processo de ensino e promover a aprendizagem da disciplina aos alunos
surdos, a auséncia de formacdo especifica em Libras, pouca ou nenhuma
comunicagdo com sinalizagdo, falta de materiais que envolva imagens, sinais € outros
recursos visuais, sdo ainda elementos que dificultam tal abordagem (SANTOS et al.
2021, p. 09).

A nona pergunta estuda se as professoras consideram que o(a) aluno(a) surdo esta tendo
um ensino inclusivo e de qualidade:

Quadro 07. O aluno surdo estd tendo um ensino inclusivo e de qualidade

P1 Da minha parte, sim.

P2 Sim

Fonte: proprios autores (2023)

Um ensino inclusivo e de qualidade ¢ direito de todos, sabemos que a base ¢ a
educacdo e ¢ ela que nos leva onde queremos chegar, entdo é importantissimo. Tanto a P1
como a P2 disseram que sim, o ensino esta sendo inclusivo e de qualidade. Fernandes &
Moreira (2009) comentam que a educagdo bilingue € responsavel pelo processo de inclusao
escolar por que s6 ela evidencia que a Libras deve estar no processo de ensino do surdo.
Entdo nao ¢é possivel afirmar que as pessoas com deficiéncia auditiva estdo tendo um ensino
inclusivo e de qualidade, visto que isso s6 serd possivel em uma escola bilingue que traz para
eles o portugués na modalidade escrita e a Libras como primeira lingua, a materna.

Nesse contexto Silva & Oliveira (2015) relata que: a pessoa surda no ambito da
inclusdo no ensino regular necessita de propostas educacionais que possam atender as suas
necessidades e acredita-se que com uso do ludico em sala essas necessidades poderdao ser
resolvidas ou ao menos amenizadas.

A décima interroga¢do busca saber se ha apoio da escola ou de instituigdes
especializadas em relag@o ao ensino do aluno com surdez:

Quadro 08. Ha apoio da escola e de institui¢cdes no ensino do aluno com surdez

P1 Sim. A escola dispde de sala de recursos que oferece suporte ao aluno.

P2 Sim.

Fonte: proprios autores (2023)

As profissionais relataram que ha sim apoio, a P1 especificou a participagdo da sala de
recursos o Atendimento Educacional Especializado dentro da escola, que ¢ de extrema
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relevancia pois ela vai oferecer todo o suporte aos alunos que necessitam de uma atengao
especial. Costa & Figueiredo (2018) comentam sobre o objetivo do AEE:

O objetivo do AEE ¢ complementar ou suplementar a formacao do aluno por meio da
disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem (COSTA & FIGUEIREDO, 2018, p. 02)

4.2 Perguntas direcionadas a professora de AEE

A professora do CAEE ensina LIBRAS e ¢ intérprete de um aluno surdo na escola
Professor Jodo Calado. As perguntas 1 ¢ 2 sdo sobre a formagdo ¢ o tempo de trabalho na
funcdo atual, a professora respondeu que ¢ formada em Licenciatura em Pedagogia, Letras
Libras, Especialista em Educagdo Especial com habilidade em Libras, e que trabalha ha 13
anos nesta fungao.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n® 13.146, artigo 28 paragrafo
2 e inciso I descreve que: I - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagao basica
devem, no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na Libras. O
que nao acontece com a professora atuante como intérprete na sala de aula, visto que a mesma
ndo possui a formagdo adequada para a sua atual funcdo e ¢ de extrema importancia que os
profissionais que trabalham com alunos surdos tenham no seu processo de
ensino-aprendizagem profissionais qualificados.

A terceira pergunta ¢ sobre as dificuldades no ensino da LIBRAS ao aluno surdo:

Quadro 09. Dificuldades no ensino da Libras ao aluno surdo

PA | Sim, quando comecei ainda ndo tinha formagao na area.

Fonte: proprios autores (2023)

A intérprete e professora de LIBRAS relata a sua dificuldade, visto que no comeco do
seu trabalho nessa area ela ndo tinha formagdo adequada e teve que busca-la. Intérpretes de
Lingua de Sinais sdo também intérpretes da cultura, da lingua, da histéria, dos movimentos,
das politicas da identidade e da subjetividade surda e apresentam suas particularidades, suas
identidades (COSTA & FIGUEIREDO 2018, p. 12).

Quarta pergunta ¢ sobre o &mbito escolar se a docente acha que o aluno surdo esta tendo
um ensino inclusivo e de qualidade, respeitando seus limites e seu tempo de aprendizado:

Quadro 10. O docente acha que o aluno surdo esta tendo um ensino inclusivo e de qualidade

Nao, porque na realidade o ensino adequado para o surdo seria na escola bilingue.

>

Fonte: préprios autores (2023)

A politica do bilinguismo ¢ amparada pelo decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005
que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, em seu artigo VI artigo 22. Santos et al. (2021) narra
sobre a filosofia do bilinguismo:

Na filosofia do Bilinguismo, a pessoa surda deve assumir sua condi¢do de surdo como
parte de sua identidade, ndo tendo que se adequar a realidade da comunidade ouvinte,
imposicao que muito ocorreu no passado, quando este era for¢ado a se utilizar da
filosofia oralista (SANTOS et al., 2021 p. 05).
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Dentro da escola o aluno tem intérprete, porém ¢ um ensino regular onde predomina o
portugués e a oralizagdao, € ndo uma institui¢ao que oferece o ensino bilingue onde a Libras ¢
ensinada como lingua materna e o portugués ¢ utilizado na modalidade escrita.

A quinta pergunta expde qual a importancia do Atendimento Educacional Especializado
para o aluno surdo:

Quadro 11. Importancia do Atendimento Educacional Especializado

Promover o ensino da Lingua de Sinais e do portugués na modalidade escrita, bem
como o estudo dos contetidos da sala regular.

>

Fonte: proprios autores (2023)

O Centro de Atendimento Educacional Especializado deve estar presente durante todo
0 processo de ensino-aprendizagem, pois ele ird fornecer meios para que o aluno surdo
compreenda além da LIBRAS, conceitos bésicos que eles necessitam conhecer para poder
viver em sociedade. A resolugdo n°® 4 de 2 de outubro de 2009 institui as Diretrizes para o
atendimento educacional especializado, o seu objetivo, quem participa, seus direitos e
deveres. Portanto ¢ de extrema importancia as escolas oferecerem a sala de AEE que segundo
Silva & Oliveira (2015):

Na perspectiva inclusiva, as salas de AEE foram criadas com o intuito de atender aos
alunos com deficiéncia que cursam as salas regulares de ensino e no contra turno
sejam atendidos em suas especificidades com o objetivo de dirimir as suas
dificuldades de aprendizagem, devendo garantir os servi¢os de apoio especializado
voltado a eliminar os obstaculos que possam surgir durante todo o processo escolar,
onde os discentes atendidos sintam-se integrados no espago educacional (SILVA &
OLIVEIRA 2015, p. 01).

Na sexta pergunta indaga se a escola oferece formagao e/ou campanhas para a melhoria do
ensino ao aluno com surdez:

Quadro 12. Formacdo e campanhas para a melhoria do ensino do aluno surdo

PA | Nao.

Fonte: proprios autores (2023)

E de suma importancia a escola oferecer formagdes, palestras e campanhas com o
objetivo de propor e trazer discussdes acerca da educagdo especial e da preparagdo de
profissionais. A resolucao SE 68, de 2017, alterada pelas Resolugdes SEDUC n° 16, de 2022 e
Resolugdo SEDUC n° 92, de 2021 no seu artigo 18 exemplificam que os docentes e os demais
profissionais que atuam na educagdo especial deverdo participar das agdes de formagdo
continuada desenvolvidas pela escola e também por 6rgaos. (BRASIL, 2022, p. 06).

O decreto n° 5.626 de 2 de dezembro de 2005 em seu art. 14 expde que:

As institui¢cdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas
acesso a comunicagdo, a informagdo e & educagdo nos processos seletivos, nas
atividades e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e
modalidades de educagdo, desde a educagdo infantil até a superior (BRASIL, p. 07,
2005).

Para que isso ocorra deve haver cursos de formacao continuada para professores sobre
0 uso e o ensino da Libras, portugués na modalidade escrita e também a interpretagdo da
lingua brasileira de sinais. E preciso compreender a importancia da matéria de Libras nas
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graduagdes bem como sua carga horaria maior, em relagdo a isso Santos et al (2021) comenta
que a formacgao:

(...) pode se materializar com a disponibilizagdo, ainda na graduagdo, de uma carga
horaria maior da disciplina de Libras, dividida em etapas, tais como: uma etapa
introdutdria, uma etapa com praticas em sala, € uma terceira etapa com estagio nas
escolas regulares e oficinas de modelos didaticos especificos da disciplina. Nesta
ultima, é importante considerar o uso de recursos pedagdgicos visuais que envolvam a
utilizacdo de imagens como método de ensino, bem como oriente o futuro docente em
como deve agir diante de seus alunos surdos (SANTOS et al 2021, p. 03).

4.3 Perguntas relacionadas ao diretor do Atendimento Educacional Especializado na
cidade de Valenca do Piaui-PI.

A primeira pergunta para o diretor do AEE foi sobre a fun¢do e quem o Atendimento
Educacional Especializado - AEE atende:

Quadro 13. Qual fun¢do e qual publico alvo do AEE

DA | O AEE oferece o complemento e suplemento educacional, com o intuito de
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos de modo a eliminar as
barreiras da inclusdo. Atende pessoas com deficiéncia e/ou transtornos.

Fonte: proprios autores (2023)

Por isso, as institui¢des devem buscar maneiras para ter uma sala de AEE, por que ela
ir4 auxiliar no processo educacional dos alunos com necessidades especificas. O artigo 2° da
resolucdo n® 4 de 2 de outubro de 2009 vem trazendo a fun¢ao do AEE:

O AEE tem como fun¢do complementar ou suplementar a formagdo do aluno por
meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de

sua aprendizagem (BRASIL, 2009, p. 01).

A segunda pergunta buscou saber qual a importancia do AEE dentro do municipio de
Valenca do Piaui?

Quadro 14. Importancia do AEE para o municipio

DA | E importante para incluir o aluno com deficiéncia, de modo que oportunize de forma
"igualitaria" e com equidade o ensino-aprendizagem.

Fonte: préprios autores (2023)

Ter um Centro de Atendimento Educacional Especializado no seu municipio ¢
fundamental, pois aquelas pessoas que necessitam dessa instituicdo nao terdo que sair da sua
cidade em busca desse atendimento que so traz beneficios no processo educacional de pessoas
com surdez. Nesse viés o AEE se torna crucial no processo de formagdo educacional das
pessoas com surdez, Arrais, Rodrigues & Correio (2015) comentam que:

(...) a educagdo inclusiva, a partir do reconhecimento e valorizacdo da diversidade
como fator de enriquecimento do processo educacional, tem a necessidade de
provocar mudangas na escola propondo agdes que beneficie todos os alunos. A
organizagdo de uma escola para todos prevé o acesso a escolarizagdo e ao
atendimento as necessidades educacionais especiais (ARRAIS, RODRIGUES &
CORREIO, 2015, p. 292-293).
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A terceira pergunta questiona se ha uma relagao entre escola e AEE:

Quadro 15. Relacdo entre a escola € 0 AEE

DA | Sim, as salas de recursos trabalham em conjunto com toda a escola.

Fonte: proprios autores (2023)

Santhiago & Colonetti (2017), comenta que a relagdo e o didlogo entre os professores
regentes e os professores do atendimento educacional especializado auxiliam no entendimento
das necessidades especificas de cada aluno e que o planejamento deve ser feito em conjunto,
bem como a conversa sobre as limitagdes e superacdes alcancadas.

A quarta questdo buscou entender quais dificuldades a instituicdo enfrenta frente as
necessidades das pessoas com surdez:

Quadro 16. Dificuldades enfrentadas pela instituicio AEE

DA | Implantar o bilinguismo, visto que necessita de capacitacdo. O municipio esta
elaborando estratégias.

Fonte: proprios autores (2023)

Vé-se que o municipio ndo ofertar o ensino bilingue acaba prejudicando o processo
educacional das pessoas com deficiéncia auditiva, o decreto n® 5.626 de 2005, art. 22 vem
tratando que as institui¢des federais da educacdo basica devem garantir a inclusdo, e ela
acontecera por meio de escolas bilingues que ¢ garantido por lei no inciso 1: "escolas e classes
de educacdo bilingiie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental".

Arrais, Rodrigues & Correio indagam que "as agdes voltadas para a educacao do surdo
devem estar em consonancia com a filosofia educacional bilingue. Trata-se de tomadas de
medidas que valorizem e respeitem a diferenca cultural e linguistica desse publico".

Na quinta questao interroga sobre os projetos ou campanhas em escolas para mostrar a
importancia do AEE:

Quadro 17. Campanhas sobre a importancia do AEE

O Centro de Atendimento Educacional Especializado iré iniciar um curso de Libras
para os profissionais.

» O

Fonte: proprios autores (2023)

Esse curso de Libras que sera ofertado vai auxiliar bastante os profissionais no ensino
do aluno surdo, por que compreenderdao a importancia de utilizar a Libras para o ensino do
aluno surdo. O art. 18 inciso III comenta os 6rgaos que poderdo ofertar esse tipo de formagao:
"cursos de formacao continuada promovidos por instituigdes de ensino superior € instituicoes
credenciadas por secretarias de educagao".

A sexta duvida buscou compreender se o AEE dispde de recursos suficientes para a
demanda:

Quadro 18. Quais recursos o0 AEE dispoe

Estamos trabalhando para adquirir recursos, mas ja conseguimos um grande avango,
como por exemplo a implantacdo de salas nas escolas, além de atendimento no CAEE
com a equipe multifuncional: pedagoga, psicopedagoga, assistente social e psicologos

> O
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clinico e institucional.

Fonte: proprios autores (2023)

E notério o esfor¢o que o CAEE do municipio vem fazendo para que o ensino do
aluno surdo seja o melhor possivel, a conquistas de ter um AEE nas escolas regulares ja ¢ de
grande valia, ter uma equipe qualificada e profissional para melhor atender as pessoas com
deficiéncia ¢ uma enorme vitéria que foi obtida com o passar dos anos. No artigo 5° do
decreto n° 7.611 de 2011 comenta que a unido deve prestar apoio técnico e financeiro para
ampliar o trabalho do atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 2011).

4.4 Discussao sobre algumas perguntas aplicadas as professoras de Ciéncias Naturais e a
professora de Libras e Intérprete com as aulas observadas

4.4.1 Questoes observadas nas aulas das professoras de Ciéncias Naturais

A terceira indagacdo ¢ sobre as metodologias usadas na sala de aula para conseguir a
atencdo dos alunos surdos, a P1 respondeu que "Uso de estratégias de fala pausada para que o
aluno faca leitura labial e busco sempre fazer atividades que envolvam o aluno"; e a P2 "O
aluno tem intérprete". Na observacdo da aula da P1 foi visto que ela utiliza da fala pausada e
lenta para que o aluno consiga entender, além de repetir o assunto e sempre estar perguntando
se ele entendeu o contetido, ela utiliza o quadro para fazer desenhos ilustrativos e mapas
conceituais para uma melhor compreensao. Na aula da P2 ¢ visto que a professora confia na
intérprete para que ela consiga interpretar de modo que o aluno entenda, a intérprete repete o
sinal, explica de varias maneiras até o aluno entender, além disso a professora juntamente com
a intérprete utilizam o quadro para fazer desenhos ilustrativos.

Na quarta pergunta sobre os recursos adicionais levados para a sala de aula, a P1 utiliza
de "Atividades mais ilustrativas", ¢ a P2 "O aluno da sala tem interacdo, ¢ uma excelente
intérprete". Com isso durante a observacao da aula da P1 foi visto desenhos ilustrativos feitos
pela professora no quadro, e depois realizado a explicagdo dos mesmo. Na aula da P2 ela
utilizou do quadro para fazer algumas anotacdes ¢ um desenho ilustrativo, e a intérprete
descreveu o contetudo aliado com a imagem para que o aluno surdo compreendesse.

A Sétima pergunta questiona se as professoras consideram que os alunos estdo sendo
incluidos na sala de aula, a P1 considera que "Sim", e a P2 disse que "Sim". Durante a
observagdo na aula da P1 foi visto uma integracdo do aluno surdo juntamente com a turma,
eles conversam, perguntam sobre o assunto, todos da turma sabem um pouco de Libras o que
faz com que consigam se comunicar. Na aula da P2 foi observado que o aluno estd sendo
integrado na sala também, visto que ele € oralizado, faz leitura labial e usa aparelho auditivo o
que faz com que consiga conversar com os colegas.

A oitava pergunta busca saber se as professoras encontram dificuldades no ensino do
aluno surdo, a P1 disse que "Nao", e a P2 disse que "Nao". Na observacao foi visto que as
professoras conseguem dar sua aula e fazer com que o aluno compreenda o assunto, mesmo
que tenham que dar uma atencdo a mais e buscar explicar de formas diferentes para que
consigam entender.

A nona pergunta busca saber se as professoras consideram que o aluno surdo estd tendo
um ensino inclusivo e de qualidade, a P1 disse que "Sim", a P2 relatou que "Sim". Durante a
analise foi visto que o ensino esta sendo de qualidade pois as docentes sempre buscam que o
aluno possa compreender o assunto abordado, porém nao ¢ inclusivo pois o aluno surdo
necessita de um ensino bilingue, que traga a sua lingua materna Libras e o portugués na
modalidade escrita.
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4.4.2 Questao observada na intérprete da sala de aula

A quarta pergunta feita para a professora e intérprete de Libras buscou entender se o
aluno surdo esta tendo um ensino inclusivo e de qualidade, e ela respondeu que "Nao, porque
na realidade o ensino adequado para o surdo seria na escola bilingue", durante a observacao
foi visto que a intérprete de Libras tém que lidar com os alunos fazendo perguntas, pedindo
explicacdo sobre alguns sinais e passando na frente enquanto interpreta a aula, isso mostra que
esse ambiente ndo propicia uma educagdo inteiramente adequada ao aluno surdo, mesmo que
ele consiga compreender o assunto, o ideal ¢ uma escola bilingue.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto ¢ observado que ha avancos e dificuldades com relagao ao ensino do

aluno surdo em escolas da rede regular de ensino no municipio de Valenca do Piaui. H&
utilizacdo de metodologias adequadas, a atencdo, preocupacdo em levar uma educacdo de
qualidade, porém ao mesmo tempo a falta de formagao adequada e estruturagdo das escolas.

E notério que ha uma dificuldade por parte dos docentes em levar praticas inovadoras ja
que as professoras de Ciéncias Naturais ndo possuem nenhum tipo de conhecimento em
Libras e em metodologias que abracem todas as especificidades dos alunos da turma.

E possivel concluir-se que o ensino do aluno surdo nas escolas regulares de ensino nao
esta sendo inclusivo, pois ¢ imprescindivel que o municipio ofereca uma escola que traga a
educagdo bilingue, onde o ensino ¢ regrado na Libras sua lingua materna e no portugués na
modalidade escrita como segunda lingua, bem como conhecer sua historia, suas conquistas e
desafios até os dias de hoje.

REFERENCIAS
ARRAIS, Marcelo de Abreu; RODRIGUES, Micaias Andrade; CORREIO, Edneia De
Oliveira Alves. O atendimento educacional especializado aos alunos surdos nas escolas
municipais de Teresina na perspectiva dos docentes. Revista Educagdo e Cultura
Contemporanea, v. 13, n. 30. 2015. Disponivel em: <DOI 10.5935/2238-1279.20160014>
Acesso em: 20 dez. 2021.

BRASIL, Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia: Congresso Nacional,
2015. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/le1/113146.htm.> Acesso em: 01
dez. 2021.

BRASIL, Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e da outras providéncias. Brasilia: Congresso Nacional, 2002. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm.> Acesso em: 10 dez. 2021.

BRASIL, Lei n° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Brasilia: Congresso Nacional, 2021. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9394.htm.> Acesso em: 10 mar. 2022.

BRASIL, Ministério da Educacao. A Resolu¢ao CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de
2001. Institui as Diretrizes Nacionais para a Educag¢ao Especial na Educagao Bésica. Brasilia:



20

Ministério da Educagdo, 2001. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf.> Acesso em: 06 dez. 2021.

BRASIL, Ministério da Educacao. A Resolucdo SE 68, de 12-12-2017, alterada pelas
Resolu¢cao SEDUC n° 16, de 4-3-2022 e Resolu¢ao SEDUC n° 92, de 28-09-2021. Brasilia:
Ministério da Educagao, 2022. Disponivel em:
<https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2022/05/resoluo-se-68-2017-e-alteraes.
doc#:~:text=Artigo%2018%20%2D%200s%20docentes%20e,promovidas%20por%20%C3%
B3rg%C3%A30s%20da%20Pasta.> Acesso em: 11 maio 2023.

BRASIL, Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24

de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, € o art. 18 da Lei n°

10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial da Unifo: Brasilia, DF, 2005. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm.> Acesso
em: 11 dez. 2021.

BRASIL, Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacdo especial, o
atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Diario Oficial da Uniao:
Brasilia, DF, 2011. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm.> Acesso em:
28 dez. 2021.

BRASIL, Decreto n° 4, de 2 de outubro de 2009. Institui diretrizes operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica, modalidade Educacao Especial.
Diario Oficial da Unifo: Brasilia, DF, 2009. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/documentos-pdf/428-diretrizes-publicacao>

Acesso em: 10 maio 2021.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988. Disponha em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/constituicao.htm> Acesso em: 15 jul.
2021.

CARTOLANO, Maria Teresa Penteado. Formagao de professores no Curso de Pedagogia: a
Educacao Especial. Cadernos CEDES, n. 46, p. 29-40, 1998. Disponivel em:
<https://gepeto.ced.ufsc.br/files/2018/03/Livro-Maria-Helena Formacao-2017.pdf> Acesso
em: 10 jan. 2022.

CARVALHO, Vanessa de Oliveira; NOBREGA, Carolina Silva Resende de. A histéria de
educacdo dos surdos: o processo educacional inclusivo. II Seminario de Potiguar:
educacio, diversidade e acessibilidade-uma questio de efetivacio de direitos. 2015.
Disponivel em:
<https://www.studocu.com/pt-br/document/universidade-federal-de-mato-grosso-do-sul/estud
o-de-libras/artigo-a-historia-de-educacao-dos-surdos-o-processo-educacional-inclusivo/37183
051> Acesso em: 8 fev. 2022.

CANDIDO, Alexandre José; RIBEIRO, Andréa Rodrigues; OLIVEIRA, Maria Clementina
de. A histéria dos surdos pelo mundo. Revista Portuguesa de Educacio Contemporinea, v.
2,n. 2, p. 01-13, ago/dez, 2021. Disponivel em:



21

<https://www.revistas.editoraenterprising.net/index.php/rpec/article/download/394/6 15>
Acesso em: 20 jun. 2022.

CEZAR, Kelly Priscilla Loddo. ALMEIDA, Luiz Gustavo Paulino de. O congresso de Milao.
In LIBRAS. 19 mar. 2020. Disponivel em: <https://www.libras.com.br/congresso-de-milao.>
Acesso em: 06 dez. 2021.

ESPINDOLA, D. S. et al. Atividade ludica para o ensino de ciéncias como pratica inclusiva
para surdos. Revista Educac¢iao Especial, v. 30, n. 58, p. 485-497, maio/ago, 2017.
Universidade Federal de Santa Maria. Santa Maria - RS. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=313152151016.> Acesso em: 11 jan. 2022.

FERREIRA. Carlos Augusto Lima. Pesquisa quantitativa e qualitativa: perspectivas para o
campo da educacao. Revista Mosaico, v. 8, n. 2, p. 173-182, jul./dez. 2015. Disponivel em:
<https://doi.org/10.18224/mos.v8i2.4424> Acesso em: 15 abr. 2022.

MOREIRA, Fernandes Sueli, CARETTA, Laura. Desdobramentos politico-pedagégicos do
bilinguismo para surdos: reflexdes e encaminhamentos. Revista de Educacao Especial, p.
225-236. 2009. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/275> Acesso em: 25 set. 2022.

FURTADO, R. et al. Cenario da educagdo de surdos na rede regular de ensino e as
metodologias inclusivas para o ensino de ciéncias. Revista Ciéncia Atual, v. 10, n. 2, p.
01-13, 2017. Disponivel em: <https://revista.saojose.br/index.php/cafsj/article/view/186/pdf>
Acesso em: 5 out. 2022.

GOIS, Ana Gabriele; ACOSTA, Fhayamma; COSTA; Ademarcia. O aluno surdo e o
atendimento educacional especializado na sala de recursos multifuncionais. v. 3, n. 3, (2020):
VI Seminario Nacional de Educaciao Especial/XVII Seminario Capixaba de Educacio
Inclusiva, 2021. Disponivel em: <https://periodicos.ufes.br/snee/article/view/34377> Acesso
em: 28 dez. 2022.

JESUS, Jefferson Diego de; FERNANDES, Sueli. Educacao Bilingue Para Surdos/as: um
estudo comparativo da escola bilingue e do atendimento educacional especializado (AEE) na
escola inclusiva. RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao, v.12, n.3, p.
1628-1648, jul./set. 2017. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.21723/riaee.v12.n.3.2017.10355.> Acesso em: 23 dez. 2021.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de.; POLETTI, Juliana Esteves. A Escola Inclusiva
para surdos: a situagio singular do intérprete de lingua de sinais. 27° Reunido Anual da
Anped. Educacdo Especial, n. 15, 2004.

Disponivel em: <http://www.anped.org.br/biblioteca/item/escola-inclusiva-para-surdos-
situacao-singular-do-interprete-de-lingua-de-sinais.> Acesso em: 09 maio. 2023.

MATOS, Pamela do Socorro Da Silva; LOBATO, Luciano Bruno Dos Santos. Surdez e
cultura como representacao da identidade surda. IV Congresso Paraense de Educacio
Especial. 2017. Disponivel em:
<https://cpee.unifesspa.edu.br/images/anais_ivcpee/Comunicacao 2017/SURDEZ-E-CULTU
RA-COMO-REPRESENTAO-DA-IDENTIDADE-SURDA.pdf> Acesso em: 15 maio. 2023.



22

MAIA, Maria Inez Souza. A importancia da historia dos surdos para o avango da educacao.
Revista Porto das Letras, v. 03, n. 01, p. 101-111. 2017. Disponivel em:
<https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/portodasletras/article/view/4765#:~:text=Co
nhecer%?20sobre%20a%?20diferen%C3%A7a%20surda,educa%C3%A7%C3%A30%2C%20e
m%201%C3%ADngua%20de%?20sinais.> Acesso em: 10 ago. 2023.

MORI, Nerli Nonato Ribeiro; SANDER, Ricardo Ernani. Histoéria da educagao dos surdos no
Brasil. Seminario de pesquisa do PPE, Universidade Estadual de Maringa

02 a 04 de Dezembro de 2015. Disponivel em:
<https://moodle.ufsc.br/pluginfile.php/3120077/mod_folder/content/0/SANDER%3B%20MO
RI%2C%202015.doc?forcedownload=1> Acesso em: 10 ago. 2023.

RIBEIRO, Camila de Brito. Escolarizacdo de surdos e desenvolvimento bicultural: trajetorias
escolares de surdos: entre praticas pedagogicas e processos de desenvolvimento bicultural. In
Congresso Brasileiro de Psicologia do Desenvolvimento, 9. Anais Joao Pessoa: ABPD.
2013. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/0102.3772¢3339> Acesso em: 9 dez. 2021.

SANTOS, R. M. D. et al. Desafios do ensino de Ciéncias para alunos surdos. Revista
Research, Society and Development, v. 10, n. 13. 2021.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10113.20757> Acesso em: 08 maio. 2023.

SANTOS, R. M. D. et al. No ensino médio? Construindo relatos e experiéncias no contexto
do atendimento educacional especializado. Revista Brazilian Journal of Development, p.
62295-62305. 2021. Disponivel em: <https://doi.org/10.34117/bjdv7n6-553> Acesso em: 20
maio. 2023.

SANTHIAGO, Dyeniffer Simao; COLONETTI, Cinara Lino. A relagdo dos professores
regentes e professores do Atendimento Educacional Especializado -AEE nos anos iniciais do
ensino fundamental no municipio de Criciuma. Saberes Pedagégicos, v. 1, n. 1. Jan/Jun,
2017. Disponivel em: <https://doi.org/10.18616/rsp.v1i1.3186> Acesso em: 20 set. 2022.

SILVA, José Affonso Tavares; OLIVEIRA, Cicera Maria De. O uso do ludico no atendimento
ao aluno surdo nas salas de atendimento educacional especializado - AEE. VI Encontro
Alagoano de Educacio Inclusiva / I Encontro Nordestino de Inclusido na Educacio
Superior. 2015. Disponivel em:
<https://www.seer.ufal.br/ojs2-somente-consulta/index.php/eaei/article/view/2129/1610>
Acesso em: 17 mar. 2023.

STROBEL, Karin. Historia da Educac¢io de Surdos. 2009. p. 1-49. Universidade Federal de
Santa Catarina Licenciatura em Letras-LIBRAS na modalidade a distancia, Francindpolis,
2009. Disponivel em:

<https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-BR&Ir=lang_pt&as sdt=0%2C5&q=Hist%C3%
B3riat+da+Educa%C3%A7%C3%A30+de+Surdos&btnG=#d=gs_qabs&t=1693408317920&u
=%23p%3DJ_U6XZiOpMIJ> Acesso em: 18 maio. 2022.

OLIVEIRA, Juliani Flavia de; FERRAZ, Denise Pereira de Alcantara. Ensino de Ciéncias ao
Aluno Surdo: Um Estudo de Caso sobre a Sala Regular, o Atendimento Educacional
Especializado e o Intérprete Educacional. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacio em
Ciéncias, v. 21 (2021), p. 01-23, Jan/Dez, 2021. Disponivel em:
<https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/22873.> Acesso em: 21 dez. 2021.



23

OLIVEIRA, Juliani Flavia de; FERRAZ, Denise Pereira de Alcantara; RIBEIRO, Vivian
Martins. Possibilidade de articulagdo entre o atendimento educacional especializado e o
ensino de ciéncias: um estudo sobre inclusdo. Revista Ciéncias & Ideias, vol. 10, n. 2. p.
56-72, maio/ago, 2019. Itajuba - MG. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.22407/2019.v1012.950.> Acesso em: 11 jan. 2022.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. Bookman. Porto Alegre, 2* ed.
2001. Disponivel em:
<https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&Ir=&i1d=EtOyBQAAQBAIJ&oi=tnd&pg=PR1
&dg=info:KEh80gY 64loJ:scholar.google.com/&ots=-1diluA 1 AB&sig=69ukvC2w120MENey
hJg5iRidVsA#v=onepage&q&t=false> Acesso em: 15 dez. 2021.

APENDICES
Apéndice A

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI
CAMPUS VALENCA DO PIAUI
CURSO LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Data do preenchimento do questionario: / /

Nome:

1- Qual a sua formacao?

2- Vocé tem formaciao em educacio especial?

3- Vocé realizou algum curso de formaciio sobre a Lingua Brasileira de Sinais?

4- Quanto tempo vocé trabalha na sua funcio atual?

5- Como ¢ a sua metodologia para conseguir a atencio dos alunos surdos e para que o

aprendizado seja significativo?

6- Quais recursos adicionais (além da explicacdo e livro didatico) vocé usa para que o

aluno com surdez possa aprender o assunto completamente?
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7- Vocé acha que os(as) alunos(as) surdos(as) estao sendo incluidos na sala de aula?

8- Vocé encontra alguma dificuldade no ensino ao aluno(a) surdo(a)?

9- Vocé considera que o(a) aluno(a) surdo estad tendo um ensino inclusivo e de

qualidade?

10- HA apoio da escola ou de instituicdes especializadas em relagido ao ensino do aluno

com surdez?

Apéndice B

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUi
CAMPUS VALENCA DO PIAUI
CURSO LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Data do preenchimento do questionario: / /

Nome:

1- Qual a sua formacao?

2- Quanto tempo vocé trabalha na sua funcao atual?

3- Vocé encontra alguma dificuldade no ensino da Libras ao aluno surdo?

4- Dentro do 4mbito escolar vocé acha que o aluno surdo esta tendo um ensino inclusivo
e de qualidade, respeitando seus limites e seu tempo de aprendizado?
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5- Qual a importancia do Atendimento Educacional Especializado para o aluno surdo?

6- A escola oferece formaciao e/ou campanhas para a melhoria do ensino ao aluno com
surdez?

Apéndice C

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUi
CAMPUS VALENCA DO PIAUI
CURSO LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Data do preenchimento do questionario: / /

Nome:

1- Qual a funcio e quem o Atendimento Educacional Especializado - AEE atende?

2- Qual a importancia da AEE dentro do municipio de Valenca do Piaui?

3- Ha uma relacao entre escola e AEE?

4- Quais dificuldades a instituicio enfrenta frente as necessidades das pessoas com
surdez?

5- Ha projetos ou campanhas em escolas para mostrar a importancia do AEE?
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6- O AEE dispoée de recursos suficientes para a demanda?

Apéndice D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - IFPI

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa de graduagao
intitulada de: Percepcao de professores do ensino de ciéncias ao aluno surdo em escolas da
rede publica e o ensino da Libras na sala de Atendimento educacional especializado no
municipio de Valenca do Piaui-PI, pesquisador responsavel: Mayla Costa Magalhaes e
Dalvanny Silva e Sousa Ferreira — Aluno(a) de graduacdo do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Piaui, Campus Valenga. Contatos: E-mail;

dalvannysilvaferreira@gmail.com.
Telefone: (89) 999273106.

Esta pesquisa segue rigorosamente todas as exigéncias da Resolugdo 466/12 do
Conselho Nacional de Saude. E o motivo que nos leva a estudar o tema é: a necessidade de
entender como acontece o ensino do aluno surdo em escolas da rede publica, assim como as
estratégias e métodos usados pelos professores no ensino de Libras e de Ciéncias Naturais a
esses alunos que precisam de um ensino de qualidade.

O procedimento de coleta de dados sera realizado por meio de questiondrios
semiestruturados e anonimos, contendo informacgdes sobre o ensino ao aluno com surdez. Os
questionarios serdo aplicados com professores de Ciéncias Naturais nas escolas Professor
Jodo Calado e Oto Martins Veloso, com o diretor do Atendimento Educacional Especializado
e com a professora de Libras no trabalho dentro do AEE no municipio de Valenga do Piaui-PI.

OBJETIVOS DA PESQUISA:
Objetivo Primario:

e Investigar as praticas pedagodgicas dentro da sala de atendimento educacional
especializado e nas escolas regulares de ensino em Valenca do Piaui.

Objetivos secundarios:

e Identificar as metodologias usadas pelos docentes e pelo ensino da Libras no
atendimento educacional especializado e nas escolas regulares;

e Conhecer a formagao dos docentes na area de educacgao especial com alunos surdos;

e Compreender quais dificuldades os(as) professores(as) de ciéncias naturais da escola
regular e do AEE encontram no trabalho com o(a) aluno(a) surdo(a).

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS:

Pode haver desconforto e risco minimo com a leitura e preenchimento das respostas.
Reforca-se aqui, que se trata de uma pesquisa como adesao livre e espontanea, ndo havendo a
intencao ou possibilidade de violagdo do sigilo para a autoria das respostas.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSINTENCIA:
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As respostas apds a execucdo do diagnéstico investigativo serdo utilizadas para
produzir graficos e tabelas que expressem os resultados obtidos. Todo o processo sera
acompanhado pelo pesquisador e orientador desta pesquisa.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO:

Conforme exigéncias da Resolucdo 466/12 do Conselho nacional de Saude, vocé sera
esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Sinta-se livre para recusar-se
participar, retirar seu consentimento ou interromper a participag¢do a qualquer momento. A sua
participacdo ¢ voluntaria e a recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade. O
pesquisador ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera
identificado(a) em nenhuma publicacao que possa resultar deste estudo.

O pesquisador ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa serdo utilizados para a elaboragdo de um artigo de conclusdo de curso,
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas — IFPI Campus Valenga do Piaui. Seu nome
ou o material que indique a sua participagdo ndo sera liberado sem a sua permissiao. Vocé€ ndo
serd identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo. Uma copia deste
consentimento informado ficard com a responsavel pela pesquisa Dalvanny Silva e Sousa
Ferreira e outra lhe sera fornecida.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR EVENTUAIS
DANOS:

A participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e nao sera disponivel
nenhuma compensacao financeira adicional. Caso sofra algum dano decorrente dessa pesquisa
reporta-se EXCLUSIVAMENTE a coordenacdo do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas — IFPI Campus Valenga.

Quaisquer duvidas e esclarecimentos entre em contato com a orientadora Mayla Costa
Magalhaes.

Orientador Responsavel:

Professora: Mayla Costa Magalhaes

Discente: Dalvanny Silva e Sousa Ferreira

Graduando em Ciéncias Biologicas-IFPI Campus Valenga.

Endereco: Avenida Joaquim Emanoel, S/N, Novo Horizonte, Valenca do Piaui (PI)

IFPI Campus Valenca do Piaui — CEP: 64.300-000 — Valenca — Piaui

Telefone: (89) 99910-7398

E-mail: mayla.magalhaes@jifpi.edu.br

E-mial: dalvannysilvaferreira@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa Universidade Federal do Piaui (UFPI)

Endereco: Rua Cicero Duarte, N° 905

Bairro Junco - CEP: 64.607.670

Telefone: (89) 3422-3003

E-mail: cep-picos@ufpi.edu.br

DECLARACAO DA PARTICIPANTE

“Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno
acordo com o teor do mesmo, dato, rubrico e assino este Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido™.

Assinatura do participante Data



Assinatura do pesquisador

Data
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