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Ao Junior, um garoto de 9 anos de idade, que sentado
sobre um lajeiro, no interior do Piaui, refletia sobre a vida
com os olhos embargados. Ao mesmo, que com 0S pés
‘russos”, entendia que o melhor caminho era educagéao.
Estamos conseguindo.
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ao se abrirem um a um
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escorrem as nossas lagrimas
fertilizando toda a terra

onde negras sementes resistem
reamanhecendo esperangas em nos.

Conceigao Evaristo



RESUMO

Este trabalho investiga o "Ensino para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais na
Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT)" no contexto do Instituto Federal do Piaui,
Campus Floriano, com base na Lei 10.630/03 que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena. Na linha de pesquisa Linha de
“‘Organizacdo e Memoérias de Espacos Pedagodgicos na Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT), ancorado no Macroprojeto 2 “Inclusédo e diversidade em espacgos
formais e n&o formais de ensino na EPT”. O estudo tem como objetivo geral
compreender as praticas educativas relacionadas a tematica e avaliar sua adequagao
a legislagdo Para atingir esse objetivo, a pesquisa se propde compreender como a
EPT articula os saberes sobre relagdes étnico-raciais na formacédo dos estudantes,
analisar a estrutura curricular dos cursos e a abordagem das relagdes étnico-raciais,
caracterizar as praticas dos professores que ministram as disciplinas relacionadas a
educacgao para as relagdes étnico-raciais e seu impacto na formacao dos estudantes,
assim, criar um produto educacional voltado para uma educagao antirracista em sala
de aulam, nominado “E o que foi que disse?”. A metodologia adotada inclui pesquisa
bibliografica e de campo, com analise documental dos planos de disciplina e
entrevistas com professores(as) e estudantes. Os resultados revelam uma diversidade
de abordagens entre os docentes, evidenciando a necessidade de investir na
formagao continuada em relagdes étnico-raciais. Observou-se que alguns professores
tém um conhecimento mais aprofundado sobre o tema e promovem atividades
extracurriculares, enquanto outros possuem conhecimento superficial. A analise do
curriculo aponta para a importancia de revisar e aprimorar os conteudos relacionados
a diversidade racial. As praticas educativas variam, destacando-se aquelas que
incentivam a reflex&o critica sobre o racismo e a valorizagdo da cultura afro-brasileira
e indigena. Com base nos resultados, desenvolveu-se um produto educacional para
uso em sala de aula, visando a promog¢ao da educagdo antirracista e inclusiva.
Conclui-se que a formacédo dos professores € fundamental para garantir praticas
pedagogicas consistentes e alinhadas com a valorizagdo da diversidade racial. A
conscientizagédo dos estudantes desde cedo sobre a igualdade racial e o combate ao
racismo € essencial para a construcdo de uma sociedade mais justa. O produto
educacional criado representa uma contribuicdo concreta para a promocgido da

educacdo antirracista na EPT, alinhada com as leis que asseguram o ensino da



histéria e cultura afro-brasileira e indigena. Em vista dos desafios da sociedade
contemporanea, essa pesquisa destaca a necessidade de uma educagao
verdadeiramente inclusiva e transformadora, que valorize a contribuicdo de todos os

grupos étnico-raciais para a construgado de uma sociedade mais igualitaria.

Palavras-chave: Relagdes étnico-raciais; Educagao Profissional e Tecnoldgica
(EPT); Lei 10.630/03; Educacéo antirracista



ABSTRACT

This study investigates "Teaching for Ethnic-Racial Relations Education in
Professional and Technological Education (PTE)" in the context of the Federal Institute
of Piaui, Campus Floriano, based on Law 10.630/03, which establishes the obligation
to teach Afro-Brazilian and Indigenous history and culture. The overall objective of the
study is to understand educational practices related to this theme and assess their
compliance with the legislation. To achieve this goal, the research aims to comprehend
how PTE integrates knowledge about ethnic-racial relations into students' education,
analyze the curriculum structure and approach to ethnic-racial relations, characterize
the practices of teachers who teach subjects related to ethnic-racial education, and
their impact on student formation, ultimately creating an educational product focused
on an anti-racist education in the classroom. The adopted methodology includes
bibliographical and field research, with document analysis of course plans and
interviews with teachers and students. The results reveal a diversity of approaches
among the educators, highlighting the need for continued training in ethnic-racial
relations. Some teachers exhibit a deeper understanding of the topic and engage in
extracurricular activities, while others have a superficial knowledge. The curriculum
analysis points to the importance of revising and enhancing content related to racial
diversity. The educational practices vary, with emphasis on those that encourage
critical reflection on racism and the appreciation of Afro-Brazilian and Indigenous
culture. Based on the findings, an educational product was developed for classroom
use, aiming to promote anti-racist and inclusive education. In conclusion, teacher
training is fundamental to ensure consistent pedagogical practices aligned with the
valorization of racial diversity. Early awareness among students of racial equality and
the fight against racism is essential for building a fairer society. The educational
product created represents a concrete contribution to promoting anti-racist education
in PTE, aligned with laws that guarantee the teaching of Afro-Brazilian and Indigenous
history and culture. Given the challenges of contemporary society, this research
highlights the need for truly inclusive and transformative education that values the

contribution of all ethnic-racial groups to the construction of a more egalitarian society.

Keywords: Ethnic-racial relations; Education Professional and Technological
Education (PTE); Law 10.630/03; Antiracist education
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1 “O TEMPO FOI PASSANDO E ELE FOI CRESCENDO”: DO MENINO DO
TABULEIRINHO AO PESQUISADOR CIENTIFICO

Figura 1 — Minha unica foto enquanto bebé, junto a mim estdo minha mae e minha
irm& Kassia.

Fonte: Arquivo Pessoal do Pesquisador (1998).

Hoje sou artista, ndo ha nada que eu produza que n&o seja uma confissdo em
arte. A fim de que se compreenda a ideia dos titulos desde trabalho, eu afirmo que
todos sdo inspirados na musica “Cota Nao E Esmola” de Bia Ferreira, todos os titulos

deste trabalho fardo mengao a essa musica. Para que sintam, deixo a letra a seguir:

Cota N3o E Esmola

Existe muita coisa que nao te disseram na escola
Cota nédo € esmola

Experimenta nascer preto na favela pra vocé ver
O que rola com preto e pobre nao aparece na TV

Opresséo, humilhagao, preconceito

A gente sabe como termina, quando comega desse jeito
Desde pequena fazendo o corre pra ajudar os pais
Cuida de crianga, limpa casa, outras coisas mais

Deu meio dia, toma banho vai pra escola a pé

Nao tem dinheiro pro busao

Sua mae usou mais cedo pra poder comprar o pao
E ja que ta cansada quer carona no buséo

Mas como é preta, pobre, o motorista grita: Nao!

E essa é s6 a primeira porta que se fecha

N&o tem buséao, ja td cansada, mas se apressa



Chega na escola, outro portdo se fecha

Vocé demorou! Nao vai entrar na aula de histéria
Espera, senta ai, ja ja d4 uma hora

Espera mais um pouco e entra na segunda aula
E vé se ndo atrasa de novo, a diretora fala

Chega na sala, agora o sono vai batendo

E ela ndo vai dormir, devagarinho vai aprendendo que
Se a passagem € 3, 80 e vocé tem 3 na mao

Ela interrompe a professora e diz, 'entdo nio vai ter pao'

E os amigos que riem dela todo dia
Riem mais e a humilham mais
O que voceé faria?

Ela cansou da humilhacdo e ndo quer mais escola
E no natal ela chorou, porque ndo ganhou uma bola
O tempo foi passando e ela foi crescendo

Agora la na rua ela é a preta do sovaco fedorento
Que alisa o cabelo pra se sentir aceita

Mas ndo adianta nada, todo mundo a rejeita

Agora ela cresceu, quer muito estudar

Termina a escola, a apostila, ainda tem vestibular

E a boca seca, seca, nem um cuspe

Vai pagar a faculdade, porque preto e pobre n&o vai pra USP
Foi o que disse a professora que ensinava la na escola

Que todos séo iguais e que cota é esmola

Cansada de esmolas e sem o dim da faculdade

Ela ainda acorda cedo e limpa trés apé no centro da cidade
Experimenta nascer preto, pobre na comunidade

Cé vai ver como sao diferentes as oportunidades

E nem venha me dizer que isso é vitimismo

Nao bota a culpa em mim pra encobrir o seu racismo!
E nem venha me dizer que isso é vitimismo

Que isso € vitimi, que isso é vitimi, que isso & vitimismo

E nem venha me dizer que isso é vitimismo

Nao bote a culpa em mim pra encobrir o seu racismo!
E nem venha me dizer que isso é vitimismo

Que isso € vitimi, que isso é vitimi, que isso é vitimismo

Sao nacbes escravizadas

E culturas assassinadas

E a voz que ecoa do tambor

Chega junto, venha ca

Vocé também pode lutar, ei!

E aprender a respeitar

Porque o povo preto veio para revolucionar

Nao deixe calar a nossa voz, nao!
Nao deixe calar a nossa voz, nao!
Nao deixe calar a nossa voz, nao!
Revolugao

Nao deixe calar a nossa voz, nao!
Nao deixe calar a nossa voz, nao!
Nao deixe calar a nossa voz, nao!
Revolugao

21
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Nascem milhares dos nossos cada vez que um nosso cai
Nascem milhares dos nossos cada vez que um nosso cai, é
Nascem milhares dos nossos cada vez que um nosso cai
Nascem milhares dos nossos cada vez que um nosso cai

E é peito aberto, espadachim do gueto, nigga samurai!

E peito aberto, espadachim do gueto, nigga
E peito aberto, espadachim do gueto, nigga
E peito aberto, espadachim do gueto, nigga
Peito aberto, espadachim do gueto, nigga samurai!

E peito aberto, espadachim do gueto, nigga

Aberto, espadachim do gueto, nigga

E peito aberto, espadachim do gueto, nigga

E peito aberto, espadachim do gueto, nigga samurai!

Vamo pro canto onde o reldgio para
E no siléncio o coragao dispara
Vamo reinar igual Zumbi, Dandara
Odara, Odara

Vamo pro canto onde o reldgio para
No siléncio o coragao dispara
Odara, Odara, eil

Experimenta nascer preto, pobre na comunidade
Vocé vai ver como séo diferentes as oportunidades
E nem venha me dizer que isso é vitimismo

N&o bota a culpa em mim pra encobrir 0 seu racismo

Existe muita coisa que nao te disseram na escola
Cota ndo é esmola!
Cota ndo é esmola!
Cota nao é esmola!

Eu disse: Cota ndo é esmola!
Cota nao é esmola!
Cota nao é esmola!
Cota nao é esmola!

Sao nacbes escravizadas

E culturas assassinadas

E a voz que ecoa do tambor

Chega junto, venha ca

Vocé também pode lutar, é

E aprender a respeitar

Porque o povo preto veio revolucionar

Cota nao é esmola!

A primeira vez que tive contato com essa musical/letra, foi quando minha irma
em meados de 2019 a ensaiava para uma apresentagao que agora ndo me recordo
qual. A musica, que fala sobre os percalgos, dores e dualidades de uma mulher preta
da comunidade que constante € subjugada e precisa, ainda que sem saber, lutar

contra um sistema racial opressor. Eu sei que essa musica € a artivista Bia Ferreira,
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a admiro muito, mas sempre me lembrara minha amada irma. Mulher, preta, gorda,
de axé, bissexual e como ela mesmo diz “puta de guerra”. Nao & por menos que
escrevo sobre arte e minha irmé& neste primeiro paragrafo, sdo meus amores.

Figura 2 — Eu e minha irma, Kassia.

Fonte: Arquivo Pessoal do Pesquisador (2023).

Nasci em Floriano-PI, saudavel, filho de Francisca, ajudando do lar, e de Paulo,
vendedor ambulante, neto de Marias, Maria do Socorro, curandeira e rezadeira e
Maria da Cruz, sacoleira e ajudante do lar, n&o tive avls, pelo menos nao presentes.
Na minha histéria cabe o quase Brasil inteiro. As referéncias femininas eram as mais
presentes da minha vida, e até hoje agradecgo por isso. Fui criado e educado por
mulheres pretas, de extremas sabedorias, ao que sou, eu devo a minhas mulheres.

Como disseram Zeca Veloso, Caetano Veloso, Tom Veloso e Moreno Veloso:
“Todo homem precisa de uma mae”, eu completo dizendo: “Todo homem precisa de
uma méae preta”.

Figura 3 — Eu, homem preto, ja feito
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Fonte: Arquivo Pessoal do Pesquisador (2018).

Retornando sobre titulos, especificamente neste topico, trago uma percepgao
minha como “O menino do Tabuleirinho”, era assim que chamavam algumas pessoas,
alunos e professores, da Escola Padre Pedro da Silva Oliveira, onde eu estudei e
conclui o meu Ensino Fundamental Maior. Explico. Meu pai, ao iniciar um novo
relacionamento, mudou-se para uma localidade na zona rural chamada Tabuleirinho,
com cerca de 9 quildbmetros de distancia para a zona urbana. Ali, tudo era muito dificil,
situacao financeira, de vivéncia e sobretudo de locomocéo, entédo, para poder estudar
eu percorreria cerca de 20 quildmetros por dia letivo.

Pensei por varias vezes em desistir de estudar, até um dia uma senhora
analfabeta chamada Vitoria disse-me o seguinte: “Vocé esta é certo em estudar, tudo
é dificil mesmo, mas a gente s6 melhora as coisas estudando”. As palavras da Velha
Vitoria, como era chamada, me atravessam e entdo sempre que eu esmorecia as 04
da manha para ir para a escola eu me lembrada das palavras de uma sabia citada
outrora. Entdo, todos embasbacados com o fato de eu andar todo esse trajeto para
estudar, assim me chamavam de “O menino do Tabuleirinho”.

Estudei, ndo sabia muito bem o que queria ser, no sentido de profissdo, mas
eu estudei e aprendi o maximo que podia a cada momento. Terminei 0 meu ensino
fundamental e entdo segui para o ensino médio. Escola Normal Osvaldo da Costa e
Silva, a primeira pessoa que me recebeu foi a Paizinha, diretora na época, e me olhou

com olhos de carinho, me senti acolhido, lembro-me dela dizer “Estou muito feliz de
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ter vocé na nossa escola”, talvez ela disse isso para todos os alunos, mas isso
significou muito para mim.

Em minhas escritas eu tenho discutido sobre as fases de vivéncias e
aprendizagens de criangas e adolescentes e como a propria literatura nos ensina, a
educacéo de jovens € um ponto crucial par definir suas seu futuro e sua percepgéao de
mundo. Minhas escritas n&do sdo somente escritas, sdo escrevivéncias, assim como
diz a grande Conceigéo Evaristo. Enquanto aluno de ensino médio eu tive uma maior
revolugdo individual, me entendi enquanto artista, como bicha e como preto,
compreendi de onde sou, quem sou e outras questdes. Foi um periodo de aceitagao,
foi transgressor e libertador.

Aos 17 anos iniciei minhas atividades no teatro profissional com o grupo Escalet
de Teatro, um dos maiores grupos de Teatro do Piaui, ao qual tive o prazer de
interpretar muitos personagens. Foi buscando a personalidade de outros que me
encontrei. Neste encontro entre o que seria somente hobby e uma verdadeira
profissdo desenvolvi habilidades de oratorio, presenga cénica e outras, além de alguns
prémios como ator revelagdo e melhor. Esses prémios comegaram a mostrar para
aquele moco magrinho de olhos grandes e cheio de fome que o mundo era um lugar

a ser desbravado.

Figura 4 — Interpretando o Arauto da Paz

Fonte: Arquivo Pessoal do Pesquisador (2021).

No teatro eu tive um dos maiores encontros da minha vida, atuei com Elke

Maravilha, a estranha e sabia Elke. A atriz teuto-brasileira fazia na época o
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personagem de Herodiades, esposa de Herodes Antigas, que roteiriza junto a sua filha
Salomé a morte do profeta Jo&o, O Batista. Eu fazia um dos escravizados do palacio.
Lembro-me que estava em um canto passando as marcagdes e ela chegou e me
perguntou quem eu interpretava no espetaculo, respondi nervoso e rapidamente que
fazia um escravizado do palacio, entdo por alguns segundos ela me olhou e
perguntou: “Na narrativa da vida, quem €& mais importante, o escravizado ou o
escravizador?”.

Eu ndo soube responder, e entdo prontamente completou: “O escravizado, pois
€ 0 unico que tem a liberdade verdadeira, o escravizador precisa daquele outro e o
escravizado ndo, a dependéncia do sistema de opressdo € uma verdadeira prisao”.
Foram somente 3 minutos de conversas, mas mesmo depois de ter partido, Elke
deixou esta lembranga comigo.

Figura 5 — Eu e Elke - Mulher - Maravilha

Fonte: Arquivo Pessoal do Pesquisador (2015).

A arte e a cultura resgatam em umas raizes tao profundas que achei nao ter,
aprendi sobre ancestralidades, sobre africanidades, diasporas e colonialidade, era
jovem, mas sabia que precisava aprender muito mais. Precisava também fazer uma
graduacgéo, para mim isto era indescritivel, mas a indecisao sobre qual ainda pairava,
até lembrar de alguns professores que fizeram a diferenga na minha vida, Rosalia,
Ima Vanda, Francisca da Mata, Raimunda, eu queria que as pessoas sentissem
confianga que em mim assim como eu sentia com elas, entdo eu decidi, serei
professor. Estudei mais um pouco e tirei uma boa nota no Exame Nacional do Ensino

Médio (ENEM) e ai fiz minha matricula institucional no curso de Licenciatura em



27

Pedagogia na Universidade Federal do Piaui, Campus Amilcar Ferreira Sobral. Ali,
naquela tarde de quarta-feira, iniciava um capitulo muito importante na minha vida.

Dia 09 de margco de 2015, era uma noite de segunda-feira, quando assisti a
primeira aula do curso, lembro-me de ficar embasbacado com a destreza do professor
Jackson ao ministrar a primeira aula de Filosofia da Educacéao |, e admirar mais ainda
a entao coordenadora do Curso, a professora Dina, apresentando a universidade na
disciplina de Seminario de Introdu¢do ao curso. Olhei cada canto do campus, olhos
de menino pidao, coragao acelerado, tremulo, e com uma certeza, ali eu seria muito
feliz, de fato fui, o eu de hoje posso afirmar. Aquele dia era somente o primeiro dia de
um longo estagio de 4 anos e 6 meses em que eu me formaria e construiria um dos
maiores sonhos da minha vida, ser um professor.

No meu percurso académico no Curso de Pedagogia, além das disciplinas da
matriz curricular, me dediquei a pesquisa e extensdo, construindo assim o tripé da
universidade. No segundo periodo encontrei uma das melhores professoras da minha
vida, Marilde Chaves, que futuramente seria minha orientadora de TCC. Marilde junto
a Carla Andréia coordenavam o espago da Brinquedoteca, com o projeto
“Brinquedoteca: espagco interdisciplinar de ludicidade, arte e aprendizagem”. O projeto
tinha o objetivo de desenvolver habilidades que levem o aluno/monitor a desempenhar
fun¢des necessarias ao funcionamento da brinquedoteca como laboratério de ensino,
considerando a organizagdo e a manutenc¢ao do espago de aprendizagem; garantindo
a interacdo com a comunidade beneficiaria, além da producdo de materiais
necessarios ao desenvolvimento de atividades como a contagcdo de historia e
acolhimento de criangas e outros usuarios.

Atuei no projeto em 2016 como iniciagdo cientifica voluntaria (ICV) e de 2017 a
2019 fui bolsista extensionista através da Pro-reitora de extensao e cultura da UFPI,
dentro do projeto estive com o plano de trabalho intitulado “Dramatiza¢ées e contagéo
de histérias infantis”, onde emergiu o interesse em trabalhar a atividade de contagéo
de histéria em uma perspectiva da educacdo que reconhece a importancia da
discussdo em torno das relagbes étnico raciais na Educagdo Infantil, mediante
formulacdo do plano de trabalho intitulado Pretagogia: a contagdo de historia na
perspectiva étnico racial nas atividades da Brinquedoteca do CAFS. Assim nascia um
pesquisador cientifico.

O contato com as criangas como brinquedista e como contador de histérias me

proporcionaram experiéncias incriveis e situacbes bem complexas. Certa vez, no
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estagio em educacéo infantil, observei a professora contar a historia da Branca de
Neve e os setes andes para a turma, todos estavam bem atentos. Determinado
momento uma menina negra falou em tom alegre: “Eu sou a Branca de Neve!”. Os
outros colegas a olharam de canto e uma outra crianga afirmou que ela n&o poderia
ser a Branca de Neve, pois, segundo a historia, ela teria que ser branca, bonita e de
cabelos lisos. Aquelas palavras daquela crianga me deixaram em choque, mas
somente eu tive essa reagao, todos deram a entender que foi tudo comum para a
rotina deles.

A menina negra pode nao ter esbogado seus sentimentos, mas aquela dor
certamente estava sua inocente consciéncia. Assim, passei a levar historias com
personagens negros para todas as atividades, desde atividades de extensdo a
estagios, varias foram as histérias, A Menina Bonita do Lago de Fita, Moana, O
Passaro de Todas as Cores, O Negrinho do Pastoreio e até historias que eu mesmo
criava com as criangas da sala. Representatividade, vé-se é se entender como alguém
coparticipante deste espago. Ndo ha idade minima para precisarmos de
representatividade.

Figura 6 — Contagbes de histdrias no viés étnico racial

Fonte: Arquivo Pessoal do Pesquisador (2057).

Com as experiéncias que tive na contagao de historias com viés étnico racial,
formulei artigos cientificos e relatos de experiencias, nos quais me garantiram prémios
como o de melhor trabalho na categoria inclusdo e diversidade no Seminario de
extensdo da UFPI e consegui publicar um artigo sobre a tematica na Revista INFAD
e apresenta-lo na Universidade de Salamanca na Espanha. Neste ponto entendi que

seria um professor e pesquisador e maus que isso, que precisava falar sobre as



29

questdes raciais. Precisava mais que tudo, contribuir com a discussao do meu povo e
honrar meu pacto com a ancestralidade.

Assim trilhei os caminhos académicos, que ndo se enquadraram somente nas
paredes da universidade, passei a ser convidados a muitos eventos da discussao, na
minha cidade, em outras cidades do estado e até mesmo em estados diferentes. A
discussao das relagdes étnico raciais sempre fora cara para mim, afinal é também
sobre mim. Neste mesmo recorte de tempo, fui convidado a ser professor colaborador
do projeto de extensdo "Corpo em cena", coordenado pelo do Laboratorio

Experimental de Ensino e Pesquisa em Leitura e Produgédo Textual (LPT/CNPq) do
Colégio Técnico de Floriano (CTF/UFPI).

Figura 7 — Meus alunos da primeira turma do Projeto Corpo Em Cena

W |
b4 4

4

Fonte: Arquivo Pessoal do Pesquisador (2019).

O Projeto Corpo em Cena busca privilegiar o corpo(movimento), a0 mesmo
tempo que o aluno produz conhecimento através das artes (Danca e Teatro),
quebrando o paradigma de um ensino tradicional. A experiéncia do projeto foi unica
para mim, pela pratica de docéncia com a arte, estar inserido da educagao profissional
e tecnoldgica e pelo estreitamento da escola com a comunidade, assim eu conseguia
ver a integragdo dos alunos com os principais fatores tratados em seu meio social, os
possibilitando vivenciarem na pratica o seu préprio contexto cultural, competéncias
que a muito sdo tratadas e trabalhadas em ambito escolar, sendo elas os
conhecimentos ou saberes vivenciados.

Na experiéncia, pude trabalhar montagens de espetaculos de ambas as areas,
teatro e dancga, aplicando as teorias e expressdes corporais, producdes culturais

através de cursos e espetaculos para comunidade, especificamente nas areas de
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vulnerabilidade social, como CAPS, APAE, centro de idosos, bairros etc. Contudo, foi
mais que incrivel produzir nos alunos a compressao e a importancia da cultura, como
ela se estabelece no meio social, bem como estender os ensinamentos obtidos em
aulas, de forma humanitaria a sociedade em geral.

Durante o meu estagio de experiéncia no Projeto Corpo em Cena do Colégio
Técnico de Floriano, da Universidade Federal do Piaui, tive a oportunidade de orientar
cerca de 7 producbes cientificas. Tais trabalhos relacionam-se com a ementa do
projeto, nas areas da arte, com ramificacbes em danga e teatro e com temas
transversais, como bullying, timidez, corpo, género, raga e etnia. As produg¢des eram
feitas em duplas, e tais eram requisitos do préprio projeto, para a finalizagao destes.

O Colégio Técnico de Floriano, ja desenvolve eventos de pesquisa e extensao
para secundaristas da instituicdo, eventos famosos por sinal, como € o caso da
Jornada Cientifica, ao qual levei, por dois anos seguidos, 4 trabalhos do projeto que
voluntariei. Levei, junto com 2 anos do mesmo projeto, um artigo sobre o cémico e o
ridiculo nas produgdes culturais, para CONGEAFRO, congresso de produtos das
relagdes étnico raciais da Universidade Federal do Piaui.

Figura 8 — Conversa com o Prof° Francis Musa Boakari, no CONGEAFRO 2019.
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Fonte: Arquivo Pessoal do Pesquisador (2019).

Assim, depois de todos esses acontecimentos aqui narrados de forma bastante
resumida passei no arduo processo de ingresso no Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgico. E comigo vieram muitos, no sentido simbdlico,
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meus pais, minhas avos, meus irmaos, amigos, principalmente amigos, dentre eles,
duas pessoas especiais em minha vida, Jeferson Gomes e Patricia Novaes, juntos

formavamos o triplex na universidade, ainda que sem saberem, sé estou aqui porque

um dia eles passaram pela minha vida.
Figura 9 — Eu, Patricia e Jeferson, o Triplex da UFPI.

Fonte: Arquivo Pessoal do Pesquisador (2019).

Redigir um este tipo de escrita € rememorar os passos e analisar as decisdes
gue tomamos durante o percurso académico, e pode ser também um termdémetro para
passos futuros. Pesquisar sobre relagcdes étnico raciais, identidade e afins € mais que

interesse académico, € pessoal, é de vivéncia, € de sobrevivéncia.
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2 “A GENTE SABE COMO TERMINA, QUANDO COMEGA DESSE JEITO”: A
INTRODUGCAO

Compreendemos que a formacgdo profissional e tecnoldgica, tal como
estruturada em grande parte das instituicdes de ensino brasileiras, frequentemente se
ancora em uma epistemologia que, embora derivada da ciéncia moderna, ndo se
encontra em sintonia plena com as demandas contemporaneas e com a complexidade
do mundo atual. Essa epistemologia, marcada por um viés eurocéntrico e linear,
privilegia um modelo de racionalidade que, por vezes, negligéncia a pluralidade de
saberes e desconsidera tanto os aportes de diferentes tradi¢gdes filosdficas quanto as
formas de conhecimento construidas no cotidiano, nas praticas sociais e culturais das
comunidades.

Trata-se de uma logica que tende a priorizar a transmissao de conteudos
cristalizados em teorias abstratas, muitas vezes desvinculadas da realidade concreta
experimentada pelo individuo em sua condig&o de sujeito de direitos e, sobretudo, em
sua condigao de sujeito em processo de formagao. Essa postura epistemoldgica, ao
desvalorizar os saberes locais, populares e interculturais, acaba por reforcar
hierarquias de conhecimento que contribuem para a manutengédo de desigualdades
histéricas no campo educacional.

Durante o processo de formagao profissional e tecnoldgica, torna-se evidente
a existéncia de uma discrepancia estrutural entre a teoria discutida em sala de aula e
a aplicagdo pratica desses conhecimentos no cotidiano social, nos espagos de
trabalho e nas relagdes comunitarias. Essa disjungédo produz um hiato consideravel
entre a experiéncia vivida pelos estudantes e os conceitos tedricos apresentados,
configurando um distanciamento que, em principio, ndo deveria existir.

A educacédo, em sua dimensao formativa, pressupde a integragcéo entre teoria
e pratica, uma vez que ambas se encontram intrinsecamente vinculadas e se
retroalimentam. A teoria ndo pode ser compreendida como um corpo fechado e
autébnomo, alheio as dindmicas sociais, culturais e politicas, assim como a pratica nao
pode ser reduzida a uma aplicagdo instrumental ou mecanica de principios
previamente estabelecidos.

Pelo contrario, € no entrecruzamento entre teoria e pratica que se torna
possivel produzir conhecimento critico, capaz de problematizar a realidade e de

transforma-la. Negar essa interdependéncia significa perpetuar uma formacgéo
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alienada, que ndo contempla a complexidade dos sujeitos e tampouco reconhece que
as questdes sociais, culturais, politicas e econdmicas sdo também, em ultima
instancia, questdes educacionais.

Boaventura de Sousa Santos e Menezes (2010), ao refletirem sobre o campo
epistemoldgico, sustentam que a epistemologia deve ser compreendida como um
conjunto abrangente de concepgdes, explicitas ou implicitas, que orientam as
condigbes de validade e legitimidade do conhecimento. Para os autores, ndo existe
conhecimento que esteja desvinculado da pratica social, pois o saber emerge da
experiéncia, do confronto com a realidade e da mediagao realizada pelos sujeitos
histéricos em seus contextos especificos. O conhecimento, nesse sentido, ndo pode
ser reduzido a uma abstragao universalizante, mas deve ser entendido como resultado
da acdo humana situada, permeada por relagdes de poder, por disputas de sentidos
e por intencionalidades sociais.

Os mesmos autores chamam atencdo para a presenca indispensavel dos
atores sociais no processo de aprendizagem e de produgdo de conhecimento. Em
suas analises, reforcam que a ciéncia ndo € um empreendimento neutro e isolado,
mas sim uma pratica social atravessada por interesses, valores e visées de mundo.
Assim, cada interagao estabelecida no &mbito da formagdo — seja no espaco formal
da universidade, na escola ou nos grupos sociais mais amplos — engendra
epistemologias proprias, que expressam modos diversos de compreender e
interpretar o mundo. As epistemologias, portanto, ndo se restringem ao dominio
académico-cientifico, mas se manifestam nas praticas populares, nas tradicoes
culturais e nos movimentos sociais, constituindo diferentes dominios de saber que
coexistem em permanente dialogo, conflito e negociacéo.

Essa perspectiva permite reconhecer que o processo formativo ndo pode se
restringir a mera transmissado de conteudos, mas deve ser concebido como uma
pratica de mediagao cultural e politica, na qual se encontram multiplos horizontes de
conhecimento. Ignorar esse aspecto significa ndo apenas desconsiderar a riqueza das
experiéncias sociais, mas também reproduzir uma légica de exclusdo que legitima
apenas um tipo de racionalidade em detrimento de outras formas de produzir sentido
e de compreender a realidade.

Ao situar a epistemologia como espaco de pluralidade, Boaventura e Menezes
(2010) oferecem uma chave analitica fundamental para repensar a formacgao
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profissional e tecnoldgica em bases mais democraticas, criticas e emancipadoras. Em
consonancia com tais premissas, Libaneo também afirmou que:
“formagdo de um profissional € um processo pedagodgico intencional e

organizado, de preparagao tedrica cientifica e técnica do professor dirigir
competentemente o processo de ensino” (LIBANEO, 2008, p. 27).

A delimitagdo da presente pesquisa concentra-se na analise minuciosa das
teorias e das praticas pedagdgicas mobilizadas por docentes que atuam na Educagéo
Profissional e Tecnolégica (EPT), particularmente aqueles responsaveis pela
ministracdo de disciplinas vinculadas aos campos do saber que, por sua natureza
epistemoldgica e historica, dialogam de modo direto e incontornavel com a tematica
das relagdes étnico-raciais.

Nesse grupo, incluem-se areas como a Geografia, a Histéria, a Lingua
Portuguesa, a Sociologia e a Filosofia, todas elas dotadas de um potencial critico
singular para problematizar os processos de formag¢ao educacional, cultural e social
dos sujeitos. A opgéo por circunscrever o objeto de investigagdo a essas disciplinas
justifica-se pelo fato de que nelas se encontram elementos fundamentais para
compreender como a educagao pode — ou ndao — atuar na desconstrucdo de
esteredtipos, na valorizagdo da diversidade cultural e na construcdo de uma
sociedade mais equitativa e democratica.

Cumpre salientar que, para a sustentagdo tedrica e metodoldgica desta
dissertacdo, procedeu-se a consulta a estudos anteriores que se debrugaram sobre a
mesma tematica ou sobre questdes que a ela se relacionam, compondo, assim, um
quadro de referéncias necessario a construgdo de uma analise critica. Entre os
trabalhos revisitados, destaca-se, de modo especial, a pesquisa desenvolvida por
Carla Fernandes Chiericatti, em 2014, que se apresenta como um marco inaugural e
como base primordial para a elaboracido do presente estudo.

A leitura dessa obra revelou-se fundamental ndo apenas pelo seu carater
pioneiro em abordar, com densidade tedrica, as intersec¢des entre educacéo,
diversidade e praticas docentes, mas também pela capacidade de oferecer um
alicerce sélido a partir do qual foi possivel delinear a problematica central que sustenta
este trabalho. Nesse sentido, a dissertagdo ora apresentada se insere no esforco
coletivo de continuidade e aprofundamento das discussdes, sem desconsiderar,
contudo, o carater autoral de uma investigagdo que busca avangar criticamente em

relagdo as analises ja realizadas.
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A compreenséo inicial que embasa o desenvolvimento deste estudo aponta
para a necessidade de pensar a formacao profissional como processo que transcende
o dominio técnico e instrumental, assumindo uma dimensao ético-politica capaz de
preparar individuos para atuarem como agentes transformadores da realidade social.
O profissional egresso da EPT ndo pode ser concebido unicamente como um executor
de tarefas técnicas, mas deve ser formado para desempenhar um papel social
ampliado, critico e reflexivo, com sensibilidade diante das desigualdades historicas e
estruturais que marcam a sociedade brasileira.

Desse modo, a investigagcdo proposta se orienta para aprofundar o
entendimento das inter-relagbes entre o conhecimento académico relacionado a
educacgao para as relagdes étnico-raciais e a construcdo da sensibilidade desses
futuros profissionais diante das questdes sociais, historicas e culturais. Tal perspectiva
considera que a formacdo de sujeitos aptos a lidar com a diversidade implica
necessariamente o desenvolvimento de competéncias e disposi¢des que vao além do
dominio de conteudos, abrangendo a internalizagao de valores de respeito, equidade
e justica.

De outra parte, é fundamental ressaltar que o interesse por essa tematica néo
emerge apenas de inquietagbes tedricas e bibliograficas, mas também das
experiéncias concretas vivenciadas ao longo da trajetoria académica do pesquisador.
Durante trés anos, a participagdo como bolsista de extensao no projeto denominado
Brinquedoteca: Espaco Interdisciplinar de Ludicidade, Arte e Aprendizado constituiu-
se em uma experiéncia fecunda e decisiva. A execugdo desse projeto permitiu o
contato direto com praticas pedagogicas na educagao infantil e suscitou, de forma
inarredavel, o interesse pela problematizagdo das relagbes étnico-raciais desde a
infancia.

Nesse contexto, tornou-se evidente que, embora existam exigéncias legais e
normativas para a incorporacao dessas discussdes em diversos ambitos sociais e, de
maneira especial, no ambiente escolar, o debate sobre as relagbes étnico-raciais
permanece frequentemente marginalizado em muitas instituicbes de ensino
brasileiras. Essa marginalizagdo nao decorre apenas da auséncia de politicas publicas
eficazes de implementacéo, mas também de resisténcias culturais e institucionais que
continuam a invisibilizar a relevancia do tema.

Foi nesse cenario de tensdes, silenciamentos e resisténcias que se originou a

problematica desta pesquisa, a partir das reflexdes suscitadas pelos seguintes
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guestionamentos norteadores: de que maneira se processa, no interior da EPT, a
formagao pedagogica dos estudantes no que concerne as relagbes étnico-raciais?
Quais sdo as estratégias, metodologias e praticas adotadas por docentes para
promover uma formacéo que esteja comprometida com uma perspectiva antirracista?

E, sobretudo, em que medida essa formacdo se articula as diretrizes
curriculares nacionais para a educacéao das relagcdes étnico-raciais, instituidas a partir
da promulgacdo da Lei n® 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996) e tornou obrigatorio o ensino da historia e da
cultura afro-brasileira e africana em todos os estabelecimentos de ensino do pais?
Essas indagagbes, a0 mesmo tempo teoricas e praticas, constituem o eixo
problematizador desta investigagdo, orientando sua analise e justificando sua
relevancia.

A relevancia intrinseca desta pesquisa ndo se restringe, portanto, a um
exercicio académico de delimitagdo conceitual, mas encontra sua for¢a na capacidade
de contribuir para a construgdo de um dialogo erudito e social que traga a tona a
urgéncia e a importancia de uma educacéo voltada para as relagdes étnico-raciais no
Brasil contemporaneo. Trata-se de uma reflexao que pretende iluminar a necessidade
de formar profissionais que, ao mesmo tempo em que dominem os conteudos técnicos
e cientificos de suas areas de atuacéo, possuam também um entendimento profundo
da riqueza cultural e social que caracteriza a sociedade brasileira.

Esse entendimento, longe de se reduzir a um conhecimento enciclopédico,
deve traduzir-se em praticas pedagodgicas comprometidas com a transformacéo
social, capazes de valorizar a diversidade como patriménio e de combater as
estruturas de discriminacao racial ainda persistentes no tecido social. Ao propor essa
discussao, a presente dissertacdo busca contribuir ndo apenas para o avango da
produgdo académica no campo da educacgao, mas também para a consolidagao de
uma pratica educativa que seja critica, inclusiva e emancipada, em consonéncia com
os principios de justica social e equidade que orientam a Lei 10.639/2003 e as
diretrizes curriculares nacionais.

Adicionalmente, compreende-se que este estudo desempenha um papel de
carater estratégico e incontornavel na discussdo sobre o posicionamento e a
relevancia das disciplinas que se relacionam diretamente com a tematica das relagbes
étnico-raciais no interior dos cursos de formagéao profissional e tecnoldgica. A analise

nao pode ser reduzida a um simples exercicio de constatacdo da presenca ou
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auséncia dessas disciplinas nos curriculos; ao contrario, exige uma reflexdo profunda
acerca de sua insercao qualitativa e de como elas s&o concebidas, articuladas e
praticadas nos espacos formativos.

A mera presenca no curriculo formal ndo garante, por si s6, uma transformagéo
significativa na formagdo dos futuros profissionais. E necessario que a integragéo
dessa tematica se realize de modo efetivo, continuo e critico, de forma a demonstrar
a exigéncia de uma base teorica consistente, ao mesmo tempo em que se estabeleca
uma vinculagao orgénica entre tais conteudos e a formagédo ampla e omnilateral dos
sujeitos. Desse modo, evidencia-se que a discussdo sobre curriculo ultrapassa o
campo técnico da organizagdo de disciplinas e se converte em uma arena politica,
cultural e social, na qual se decide que sujeitos se deseja formar e que sociedade se
pretende construir.

Nesse horizonte, faz-se relevante recorrer ao conceito de omnilateralidade, tal
como formulado por Karl Marx e posteriormente revisitado por diferentes estudiosos
vinculados a tradicdo marxista. Esse conceito possui notavel importancia para a
analise critica no campo da educacéao, especialmente quando aplicado ao contexto
das teorias que problematizam a relagdo entre formagdo humana, trabalho e
emancipagao social. A omnilateralidade refere-se, em termos gerais, a possibilidade
de uma formagao integral do ser humano, em contraposicdo a uma formacéo
unilateral, fragmentada e limitada, que é resultado direto do trabalho alienado, da
rigida divisdo social do trabalho, da reificagdo das relagbes sociais e das condigbes
burguesas de producgéo.

Ao trazer essa reflexdao para o campo da educacgdo, compreende-se que O
modelo de formacgao imposto pela sociedade capitalista tende a reproduzir, no espaco
escolar, o0s mesmos mecanismos de alienagao e unilateralidade que caracterizam o
mundo do trabalho. Assim, a constru¢ado de uma proposta educativa que dialogue com
a omnilateralidade implica ndo apenas pensar a formagdo em sua totalidade, mas
também reconhecer os condicionantes histéricos que limitam essa totalidade e,
consequentemente, agir no sentido de supera-los.

A relevancia desse debate amplia-se ainda mais quando associada a
necessidade de uma formacao reflexiva que contemple a diversidade étnico-racial
como elemento estruturante e nado apenas periférico do processo educativo. No
panorama politico, cultural e social em que nos situamos, marcado por desigualdades

historicas e persistentes, a discussdo sobre diversidade racial assume carater
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fundamental. Constata-se, ao longo das ultimas décadas, que muitas pesquisas sobre
a questao negra no Brasil, embora valiosas em seus aportes, limitaram-se a interpretar
a realidade do negro a partir de uma perspectiva reducionista, tratando-o apenas
como expressdo de uma cultura distinta e exdtica, muitas vezes deslocada para o
campo do “outro”, desvinculada da histéria nacional.

Essa postura tem como efeito a negligéncia quanto a exposi¢ao critica da
trajetéria historica e social do negro no Brasil, trajetéria que, em verdade, é
caracterizada por processos continuos de exclusao, marginalizagdo e silenciamento
de elementos que comprovam de forma inequivoca a contribuicdo dos povos negros
para o desenvolvimento politico, econémico, social e cultural do pais.

Nao se pode ignorar que a educacgédo tradicional brasileira, em sua matriz
historica, foi edificada sobre fundamentos de uma racionalidade judaico-crista e
eurocéntrica. Essa matriz, desde os primérdios da institucionalizagdo do ensino,
privilegiou narrativas e epistemologias oriundas da Europa ocidental, relegando a um
plano secundario — quando nao ao campo do folclore ou da exotizacdo — as culturas
indigenas e africanas.

Ao serem representadas apenas como manifestacdes de carater ludico ou
como curiosidades culturais, essas matrizes de saber foram sistematicamente
desqualificadas como formas legitimas de conhecimento, o que contribuiu para o
fortalecimento de uma hierarquia racial e cultural profundamente arraigada na
sociedade brasileira. A escola, como instituicdo social e cultural, ndo esteve imune a
esse processo, desempenhando, em grande medida, o papel de reprodutora de um
imaginario que invisibiliza ou marginaliza os simbolos, as referéncias e as
contribuicdes da cultura afrobrasileira.

Diante desse quadro, torna-se imperativo destacar a educacdo como um
campo estratégico e de intervengao politica fundamental para mitigar os efeitos do
“apagamento” histérico e cultural das populagdes negras e para resgatar, valorizar e
afirmar os simbolos, as memdrias e as referéncias da cultura afrobrasileira. Ao
assumir essa tarefa, a educacédo pode atuar como instrumento de resisténcia e de
emancipagao, promovendo praticas pedagdgicas que desafiem o paradigma
eurocéntrico dominante e favoregam a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
plural.

Nesse sentido, a pesquisa que ora se apresenta estabelece como escopo
principal o objetivo geral de investigar de forma sistematica e aprofundada o ensino
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voltado para a promocdo das relagdes étnico-raciais no ambito da Educagao
Profissional e Tecnoldgica. Busca-se, assim, proceder a uma avaliagdo critica das
teorias e praticas pedagogicas mobilizadas nesse contexto, tendo como horizonte de
analise os marcos legais e normativos que regulam essa matéria, em especial a Lei
n°® 10.639/2003.

Importa destacar que esse trabalho delimita seu campo empirico no Instituto
Federal do Piaui, Campus Floriano, espaco institucional que se constitui como cenario
privilegiado para a observacdo e analise da implementagdo dessas politicas no
cotidiano escolar. Dessa forma, esta dissertacdo ndo apenas responde a uma
inquietagdo académica, mas também se compromete com a tarefa social e politica de
refletir sobre os caminhos possiveis para a consolidacdo de uma educacao
antirracista, critica e transformadora, capaz de conjugar formagao profissional e
tecnolégica com formagéo cidada e emancipatoria.

Neste contexto, os objetivos especificos delineados para esta investigagao
assumem relevancia singular, uma vez que orientam a dire¢ao tedrica, metodoldgica
e pratica do trabalho, estabelecendo o horizonte no qual se pretende avancar. Esses
objetivos podem ser sistematizados da seguinte maneira, embora cada um deles
contenha em si uma complexidade que demanda analise aprofundada.

O primeiro consiste em compreender de que modo a Educacgao Profissional e
Tecnologica (EPT) tem promovido, de fato, a articulagdo dos conhecimentos
relacionados a tematica étnica e racial, de modo a estabelecer uma relagéo efetiva e
transformadora entre a esfera teorica e a pratica pedagdgica no processo de formagéo
dos discentes. Nao se trata apenas de constatar a presenga de conteudos nos planos
de curso, mas de avaliar criticamente se tais conteudos sao trabalhados de forma
consistente, orgénica e comprometida com a perspectiva antirracista, ou se
permanecem em um nivel superficial, atendendo apenas a exigéncias formais. Essa
analise é indispensavel para verificar até que ponto a teoria discutida em sala de aula
encontra respaldo na pratica docente, bem como para identificar eventuais hiatos
entre o discurso institucional e a experiéncia concreta de ensino-aprendizagem.

O segundo objetivo refere-se a analise da estrutura curricular dos cursos
ministrados na instituigdo que constitui 0 objeto empirico do estudo, com vistas a
identificar a forma como os estudos sobre relagdes étnico-raciais se entrelacam — ou
deixam de ser entrelagar — com as teorias e praticas pedagogicas efetivamente
adotadas.
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A analise curricular ndo deve restringir-se a uma leitura técnica das grades e
ementas, mas deve buscar compreender a ldgica subjacente a essa estrutura: se ela
favorece ou ndo uma abordagem transversal, critica e interdisciplinar das questdes
raciais. A presenga de conteudos, disciplinas ou eixos tematicos n&o garante, por si
s6, uma educacgao antirracista; € fundamental que a estrutura curricular dialogue com
praticas pedagogicas que valorizem a diversidade cultural, promovam a equidade e
desconstruam estered6tipos historicamente produzidos.

O terceiro objetivo consiste em caracterizar a materializacdo das teorias e
praticas pedagogicas nas aulas ministradas pelos professores encarregados das
disciplinas que contemplam a educacgao para as relagcdes étnico-raciais. Este ponto
implica observar, descrever e analisar como tais teorias se concretizam no cotidiano
da sala de aula, considerando tanto a dimensdo didatico-metodologica quanto a
postura ética e politica dos docentes. A materializacdo desse processo ndo pode ser
reduzida a conteudos transmitidos, mas deve ser compreendida em sua dimensao
relacional: o modo como professores e alunos dialogam, os recursos pedagdgicos
utilizados, os exemplos mobilizados, as leituras sugeridas e a forma como se abordam
conflitos e tensdes.

O quarto objetivo, que da continuidade aos anteriores, esta relacionado a
avaliacdo do impacto das praticas docentes sobre a promog¢ado de uma formagao
antirracista entre os discentes. Avaliar esse impacto exige considerar a aprendizagem
ndo apenas em termos cognitivos, mas também em termos atitudinais e valorativos,
verificando se os estudantes conseguem desenvolver sensibilidade, consciéncia
critica e compromisso social diante das questdes raciais.

Em outras palavras, a analise busca compreender se a educagao para as
relagdes étnico-raciais, no contexto da EPT, tem efetivamente contribuido para formar
sujeitos capazes de intervir de maneira critica e transformadora na realidade social,
rompendo com padroes de exclusdo e preconceito racial que ainda permeiam as
relagdes sociais brasileiras.

Além dos objetivos diretamente vinculados a analise do curriculo e das praticas
docentes, este estudo também estabelece como meta a concepgao e elaboragao de
um produto educacional (PE) voltado ao contexto da sala de aula. Esse produto ndo
deve ser entendido apenas como material didatico complementar, mas como uma
intervencdo pedagogica construida a luz das reflexdes tedricas e empiricas da

pesquisa.
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O propdsito € contribuir de forma concreta para a consolidagdo de uma
educagao de cunho antirracista, propondo praticas que possam ser replicadas,
adaptadas ou inspirar novas experiéncias nos diferentes espagos da EPT. Para tanto,
a pesquisa prevé o acesso aos planos de disciplina, visando identificar a teoria
pedagogica subjacente e as praticas que vém sendo adotadas pelos docentes. Essa
analise permitira verificar a coeréncia entre os objetivos propostos, os conteudos
trabalhados e as metodologias utilizadas, constituindo-se como base fundamental
para a formulagao do PE.

Posteriormente, o produto desenvolvido refletira as caracteristicas descritas no
ponto seis deste trabalho, permitindo uma analise ainda mais detalhada e critica da
tematica em foco, além de oferecer contribui¢gdes praticas ao campo educacional.
Cabe ressaltar que o interesse pela tematica ndo emerge de modo aleatério ou
exclusivamente académico, mas é atravessado por experiéncias pessoais, trajetorias
coletivas e vivéncias identitarias que conferem densidade a investigacao.

Em parte, esse interesse nasce das questdes vivenciadas ao longo da trajetéria
como pessoa negra, experiéncia que marca profundamente a forma de ver, sentir e
interpretar a realidade social e educacional. Além disso, as vivéncias nos movimentos
negros da localidade constituem um espaco privilegiado de aprendizado e de
militdncia, nos quais foi possivel desenvolver um olhar critico sobre os processos de
exclusao, resisténcia e luta pela afirmagao da identidade negra.

A participagdo em minicursos, eventos académicos e culturais voltados as
discussoes étnicas e raciais fortaleceu ainda mais essa perspectiva, ampliando a
consciéncia sobre a urgéncia e a legitimidade da luta por uma educagé&o antirracista.
Outro ponto fundamental na consolidagdo desse interesse foi a experiéncia
académica proporcionada pelo estudo da disciplina de Relagdes Etnico-Raciais,
Género e Diversidade durante a graduagéo.

Essa disciplina representou ndo apenas uma oportunidade de contato
sistematizado com os referenciais tedricos sobre a tematica, mas também um espaco
de reflexdo critica e de dialogo com colegas e professores, que permitiu situar as
questdes raciais dentro de uma perspectiva mais ampla de interseccionalidade,
diversidade e justiga social.

Dessa maneira, o interesse pessoal e as experiéncias vivenciadas somam-se
a fundamentacéo tedrica e metodoldgica, contribuindo para que esta pesquisa seja

concebida ndao apenas como um exercicio académico, mas como uma pratica de
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resisténcia, de afirmacéao identitaria e de compromisso politico com a construcéo de
uma sociedade mais igualitaria.

Outro aspecto de grande relevancia estabelecido em nossa pesquisa, e que
confere singularidade a este estudo, refere-se a consideragdo do locus geografico,
entendido aqui n&o apenas como cenario fisico, mas como territorio historico, social e
simbodlico que molda praticas, relagdes e significados. O municipio de Floriano
constitui-se, portanto, em um espago privilegiado de analise, dado o seu papel
histérico na conformacao de praticas educativas, sociais e raciais que remontam aos
séculos XVII e XIX, quando a regido era destinada prioritariamente a criagao de gado
e, mais tarde, ao projeto do Estabelecimento Rural Sdo Pedro de Alcantara.

Desde esse periodo, a cidade vem se constituindo como espaco de tensdes
entre modelos de modernizagao, praticas culturais locais e a presencga de populacdes
subalternizadas, entre as quais se incluem os descendentes de africanos
escravizados.

No final do século XIX, a regido era conhecida como Estabelecimento Rural
Sao Pedro de Alcantara, uma coldnia de propriedade do Governo Imperial, concebida
como experiéncia pedagogica e disciplinar vinculada ao ideario do progresso e da
racionalidade técnica. O projeto, liderado pelo agrbnomo Francisco Parentes,
nomeado em 1873 para sua administracdo por um periodo de 15 anos, buscava
oferecer uma formacao que articulava educacgao, trabalho e disciplina social.

O objetivo central era promover educagdo em artes mecanicas e agricultura
para meninos, a0 mesmo tempo em que se oferecia instru¢gdo em habilidades
domeésticas — como costura e culinaria — para meninas. Nota-se, desde ja, a
reprodugao de uma légica de género que destinava papéis sociais distintos a homens
e mulheres, naturalizando uma divisao sexual do trabalho que se alinhava ao modelo
patriarcal vigente.

Um dado de extrema relevancia € que, nesse ambiente, também estudavam os
filhos livres de escravizados pertencentes as fazendas nacionais, amparados pela Lei
do Ventre Livre (1871), que declarava livres todos os filhos de mulheres escravizadas
nascidos a partir daquela data. Embora a lei representasse, em termos formais, um
avanco juridico, na pratica esses filhos eram, muitas vezes, submetidos a mecanismos
de tutela e vigilancia que perpetuavam formas de controle social e disciplinamento.

Assim, o Estabelecimento Rural Sdo Pedro de Alcantara ndo pode ser
interpretado apenas como um espaco de educacéo e instrugao profissional, mas deve
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ser compreendido como parte de um projeto politico de conformag&o social que
buscava enquadrar os sujeitos negros em moldes de obediéncia, trabalho e
subalternidade, ainda que sob o discurso de instrugdo e emancipagéo.

O espacgo geografico de Floriano foi, ao longo do tempo, sendo gradualmente
moldado pelas a¢gdes humanas, resultando em profundas transformacdes de natureza
econdmica, cultural e social. A urbanizagéo, os fluxos migratérios e a introdugéo de
novas praticas econémicas contribuiram para o estabelecimento de uma estrutura
social estratificada, na qual a segregacgéo de grupos étnicos ocorria com base em sua
origem, cultura e poder aquisitivo.

Essa segregacéo foi acompanhada por atitudes discriminatérias sustentadas
pela construgao de esteredtipos raciais relacionados a cor da pele, as caracteristicas
capilares, aos modos de comportamento e as mentalidades coletivas. Em outras
palavras, a identidade e a dignidade de individuos e grupos foram frequentemente
reduzidas a representagdes estigmatizadas, reproduzindo uma légica excludente que
consolidou hierarquias raciais no espacgo social.

E imprescindivel compreender que, nesse contexto, os processos de formacéo
e informagao estavam predominantemente voltados a atender e favorecer um unico
grupo social: a classe branca e socialmente privilegiada. Essa classe, detentora dos
capitais econdmico e cultural, ndo apenas usufruia de melhores condicdes de vida,
mas também se constituia como detentora da legitimidade cultural e simbdlica,
impondo seus valores, suas praticas e suas referéncias como universais. A cultura
associada a esse grupo estava profundamente enraizada na sociedade e, ao mesmo
tempo, era permeada de estigmas e preconceitos em relagdo aos demais grupos
sociais, sobretudo os negros e indigenas.

Nesse ponto, convém destacar a diferenciacdo e, ao mesmo tempo, a
interdependéncia entre sociedade e cultura. Conforme Munanga (2009), a sociedade
pode ser definida como “um conjunto de individuos cujas atividades organizadas sao
autossuficientes para satisfazer as necessidades materiais e psicologicas de cada
um”. Ja a cultura é descrita pelo autor como “um conjunto complexo de objetos
materiais, comportamentos e ideias adquiridas em diferentes graus pelos membros
de uma determinada sociedade” (p. 29).

Ainda que conceitualmente distintos, sociedade e cultura n&do podem ser
analisados de forma isolada, pois se interpenetram e se constituem mutuamente. Na

pratica, isso significa que a estrutura social brasileira, marcada por desigualdades
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raciais e de classe, engendrou e foi engendrada por uma cultura que naturalizou
hierarquias e inferiorizou as contribuigcdes das popula¢des negras e indigenas.

No contexto brasileiro, as desigualdades raciais ndo se apresentam de forma
homogénea, mas se manifestam de maneira diversa, atravessando classes sociais,
territorios e geragdes. Homens e mulheres negros experimentam, em seus cotidianos,
multiplas formas de exclusao e discriminag&o, que variam de acordo com a regido, a
classe e 0 género, mas que convergem para a manutengao de um sistema racialmente
hierarquizado.

Reconhecer essa diversidade de manifestagcdes nao significa relativizar a
gravidade do problema, mas compreender que ele se encontra entranhado nas
estruturas da sociedade e da cultura, sendo condicdo sine qua non para pensar
alternativas de transformacgé&o. O verdadeiro progresso de um pais, portanto, ndo pode
ser mensurado apenas por indicadores econémicos, mas deve ser avaliado a partir
da capacidade de enfrentar, de maneira efetiva, os problemas raciais, sociais e
culturais que afetam grande parte da sua populagéo.

E diante desse panorama que o movimento negro, historicamente, tem se
dedicado a luta pela igualdade de oportunidades e pela construgdo de uma sociedade
democratica que reconhega e valorize a diversidade racial e cultural. Essa luta se
materializou em praticas de resisténcia, em produgdes intelectuais e em
reivindicagbes politicas que pressionaram o Estado brasileiro a assumir
compromissos concretos com a promogao da equidade racial.

Um marco fundamental nesse processo foi a aprovacéo da Lei n°® 10.639, em
2003, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana e
afrobrasileira em todas as instituicdes escolares, bem como a instituicdo das diretrizes
curriculares nacionais para a educagao das relagdes étnico-raciais (BRASIL, 2004).

O propdsito dessa legislagdo vai além da inclusdo de conteudos: trata-se de
um movimento que visa disseminar conhecimentos, atitudes, posturas e valores afro-
brasileiros e africanos, promovendo a educacdo de cidaddos conscientes da
diversidade étnico-racial e capacitados para interagir e negociar objetivos comuns em
uma sociedade plural. A lei, nesse sentido, busca garantir a legalidade dos direitos,
promover a valorizagdo das identidades historicamente marginalizadas e contribuir
para a consolidagdo da democracia brasileira em bases mais justas e inclusivas.

Ao inscrever a tematica étnico-racial no centro da politica educacional, a Lei

10.639/2003 se apresenta como resposta a uma luta histérica do movimento negro e
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como instrumento de transformacéo cultural e pedagdgica, cuja efetivagdo continua a
representar um desafio para a sociedade e para as instituicbes de ensino. No ano
subsequente, em 2004, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, representando um marco normativo que
buscava consolidar o disposto na Lei n°® 10.639/2003.

Esse documento constituiu-se em referéncia fundamental para a formulacéo de
projetos pedagdgicos voltados a valorizagdo da histéria e da cultura afro-brasileira e
africana, orientando os sistemas de ensino a reconfigurarem suas praticas educativas
em dire¢cdo a uma formagdo igualitaria e antirracista. As Diretrizes enfatizam a
necessidade de superar o viés eurocéntrico historicamente predominante no ensino,
um viés que se manifestava na exaltacido da expansao europeia e na reiterada ideia
de “superioridade” dos povos europeus em relagao 46 a outras regiées do mundo.

Tal perspectiva, longe de ser neutra, perpetuava o racismo nas discussdes
cientificas, reforcava estigmas e invisibilizava as contribuicdes africanas e afro-
brasileiras no tecido social, cultural e politico do pais. Ao orientar que as institui¢cdes
educacionais incorporassem, de maneira efetiva, a pluralidade cultural e histérica da
populagdo brasileira, as Diretrizes de 2004 representaram um esforco do Estado
brasileiro em reconhecer o papel estruturante do racismo e em propor medidas
pedagogicas que contribuissem para sua superagao.

Apesar desse avango normativo, a implementacdo concreta dos principios
estabelecidos encontrou sérias dificuldades. Em 2009, foi concebido o Plano Nacional
de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais, especificamente voltado ao ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana. Este plano buscava oferecer subsidios as instituicbes e aos
sistemas de ensino para que as Diretrizes se traduzissem em ag¢des concretas.

No entanto, a disténcia entre o marco legal e a pratica cotidiana permaneceu
significativa. Muito docente, por desconhecimento, falta de formacéo adequada ou
mesmo resisténcia, demonstraram pouco interesse em aprofundar se nos conteudos
relacionados as relagdes étnico-raciais, o que resultou em mudangas pontuais e
superficiais, insuficientes para transformar o ambiente escolar. Assim, a realidade
vivida nas salas de aula, em grande medida, permaneceu semelhante ao periodo
anterior a promulgacédo da Lei n® 10.639/2003, evidenciando que a existéncia de

instrumentos legais ndo garante, por si so, transformag¢des pedagogicas efetivas.
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Em 2010, um passo relevante foi dado com a aprovacgao da Lei n°® 12.288, que
instituiu o Estatuto da Igualdade Racial. Este diploma legal teve como propdsito
assegurar a efetiva igualdade de oportunidades entre homens e mulheres negros,
garantindo seus direitos individuais e coletivos, além de estabelecer mecanismos de
protecao contra a discriminagao racial, o preconceito e outras formas de intolerancia
étnica (DCNS, 2004). O Estatuto consolidou juridicamente uma série de reivindicagdes
histéricas do movimento negro, ao mesmo tempo em que ampliou as bases para a
formulacao de politicas publicas voltadas a promoc¢éo da equidade racial no pais.

Sua importancia reside nado 47 apenas no plano simbdlico, mas também na
criacdo de condigdes formais para a ampliagdo do debate e para a exigéncia da
efetivagdo de direitos. No ano de 2012, a promulgagao da Lei n°® 12.711, conhecida
como Lei de Cotas, representou outro marco fundamental ao instituir reservas de
vagas em instituigbes federais de ensino técnico de nivel médio e superior, levando
em conta critérios raciais e sociais. Essa medida foi concebida como instrumento de
reparacao histérica e de democratizacdo do acesso, ampliando a presenca de
estudantes negros, indigenas e de baixa renda em cursos e instituicbes até entédo
marcados pela exclusividade de grupos privilegiados.

A reserva de vagas teve o mérito de tensionar as estruturas sociais e
académicas, possibilitando que sujeitos historicamente excluidos ocupassem espacgos
de prestigio e poder simbdlico, rompendo, ao menos parcialmente, com o monopdlio
do acesso as instituicdes federais. Em 2013, com a promulgagao da Lei n® 12.796, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) foi novamente alterada,
incorporando ao artigo 3° o inciso Xll, que passou a considerar, como principio da
educacgao nacional, a valorizagao da diversidade étnica e racial.

Essa inclusao reforgou a necessidade de que a pluralidade cultural e racial da
sociedade brasileira fosse reconhecida e valorizada no processo educativo,
destacando-se como um dos fundamentos para a construcdo de uma escola
comprometida com a democracia e com a justi¢ca social. Ao inserir a diversidade no
rol dos principios da LDB, o legislador conferiu a esse tema um carater de
obrigatoriedade, retirando-o do campo das ag¢des pontuais ou opcionais e conferindo-
Ihe estatuto de politica publica estruturante. Ainda que todo esse arcaboucgo legal e
normativo represente avangos consideraveis no campo das politicas educacionais, &
indubitavel que a educacao relativa as questdes raciais permanece precaria e

marcada pela falta de sensibilidade.
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A escola, enquanto espaco de producédo e de reprodugdo social, reflete os
valores, os preconceitos e as contradicdes presentes na sociedade mais ampla. Se a
sociedade e a cultura brasileiras sido intrinsecamente atravessadas por praticas
racistas, a escola dificilmente se constituira, por si s6, como espag¢o de emancipacéo,
a nao ser que politicas publicas efetivas, formacdo docente consistente e incentivos
institucionais criem condi¢des reais para que esse cenario se modifique. As leis
desempenham papel crucial na abertura de 48 caminhos, mas sua efetividade
depende da articulagao entre normatividade e pratica social, entre formulagao politica
e implementacao pedagdgica.

E nesse contexto que se insere a presente pesquisa, a qual tem como propésito
contribuir para a compreensao das relagdes étnico-raciais no ambito da formagao
profissional e tecnoldgica dos jovens que moldar&o o futuro do pais. O objetivo é que
os dados coletados e analisados desafiem o pensamento arcaico, racista,
eurocéntrico e estruturalmente excludente que ainda permeia tanto a sociedade
guanto as instituicdes educacionais.

Busca-se evidenciar as lacunas existentes entre o discurso legal e a pratica
pedagogica, ao mesmo tempo em que se propde alternativas que possam colaborar
para a construcdo de um ensino efetivamente comprometido com a equidade racial.
Além disso, este trabalho se propde a elaboracdo de um produto educacional que
possa enriquecer o trabalho pedagdgico de docentes da Educagéo Profissional e
Tecnologica (EPT). Considerando que muitos desses professores ainda carecem de
formacéo especifica acerca da tematica racial, tal material pode se constituir como
recurso didatico valioso, capaz de fornecer subsidios teoricos, metodoldgicos e
praticos para a promog¢ao de uma educagao antirracista.

Esse produto educacional € compreendido ndo apenas como um instrumento
de apoio ao ensino, mas como ferramenta politica e pedagdgica que visa colaborar
para a efetiva transformacéo das praticas escolares, reafirmando a centralidade do
tema na formacgao de cidad&os criticos e conscientes.

Em suma, a pesquisa almeja, por um lado, aprofundar o debate académico em
torno da educacdo para as relagdes étnico-raciais no contexto da EPT; por outro,
busca oferecer contribuigbes concretas para a pratica pedagogica, visando a
construcao de uma educacdo democratica, plural e emancipatoria. Ao se debrucgar
sobre esse campo, este estudo se coloca em continuidade com as lutas historicas do

movimento negro e em consonancia com as politicas publicas mais recentes,
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reafirmando que a educacéo, para além de sua fungao técnica, é campo de disputa,
resisténcia e possibilidade de transformacgao social.
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3 "CHEGA NA ESCOLA, OUTRO PORTAO SE FECHA”: O PENSAR TEORICO
SOBRE A EDUCAGAO PARA AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS E A EPT

As dinamicas das carreiras profissionais tém experimentado profundas
transformacgdes, oscilando em consonancia com as novas experiéncias que lhes sao
impostas, em virtude das mutacdes sociais que atualmente caracterizam nossa
sociedade. E imperativo abandonar a concepgdo de conhecimento como algo fixo e
inalteravel, e, em seu lugar, é fundamental adotar a perspectiva que considera as
contribuicdes tedricas como fundamentos para a construgao coletiva do saber. Nesse
contexto, a instituicdo escolar se apresenta como um terreno de batalha para a
transformacgao do individuo, exigindo uma reflexdo profunda sobre a formacéo do
professor como uma jornada pedagodgica percorrida em harmonia com os alunos
(MASETTO, 2003).

O profissional da educagao deve estabelecer um compromisso intrinseco com
o desenvolvimento do ser humano, concebendo o processo educacional como uma
via para atender as necessidades individuais. Conforme preconizado pelo autor, é
crucial que a educagao situe o sujeito em seu contexto histérico e social. Com
frequéncia, as aulas ministradas nas instituicdes de ensino superior e nas escolas sao
desconectadas das realidades dos aprendizes. Paulo Freire, por sua vez, salienta que
a medida que nos capacitamos profissionalmente, cresce nossa responsabilidade
perante a humanidade. Reflexionar sobre educacédo sem, primeiramente, contemplar
o ser humano é inadmissivel, uma vez que este deve sempre ser o protagonista do
processo educativo, e ndo um mero objeto (FREIRE, 1979).

Conforme enfatiza Paulo Freire (1979), a educacdo deve ser compreendida
como pratica de liberdade, na qual o ato de ensinar esta intrinsecamente vinculado a
responsabilidade ética e humana do educador. A medida que o profissional da
educacdo se aprimora técnica e intelectualmente, amplia-se também seu dever de
agir de forma critica e comprometida com a humanizagao dos sujeitos. Refletir sobre
a educagao sem, primeiramente, considerar o ser humano como centro e finalidade
do processo é um equivoco epistemologico e politico.

Os educadores necessitam dominar a matéria que lecionam e compreender
como articula-la de maneira a relaciona-la ao conhecimento preexistente dos alunos,
visando promover uma compreensao mais profunda. Quando o conhecimento nao se

reveste de significado para o aprendiz, e a compreensao nao é alcangada, esse futuro
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profissional enfrentara desafios na transposi¢cao do conhecimento para a sala de aula.
Além disso, os educadores devem ser proficientes na explicacdo de conceitos
complexos, na condugdo de debates e na avaliagdo do processo de aprendizagem,
entre outras atividades (ZEICHNER, 2005).

Conforme observado por Novoa (2005), o conhecimento acerca do ensino &
derivado da experiéncia pedagogica dos professores e deve ser construido por meio
da identificacédo e reflexdo sobre aspectos relevantes de suas trajetorias pessoais e
profissionais, narrados por eles mesmos, com énfase nos elementos associados a
complexa tessitura de sua pratica docente.

Neste estudo, propomos uma reconstituicdo historica e memorialistica,
investigando as teorias e praticas pedagogicas de docentes que ministram disciplinas
relacionadas a educagdo para relagdes étnico-raciais, como portugués, Historia,
Geografia e Artes, bem como a aprendizagem dos alunos a respeito dessa tematica.
Dessa forma, almejamos compreender as problematicas sociais inerentes a formagao
de professores.

Abordar a histéria ndo € tarefa ftrivial, pois implica na compreensao das
experiéncias dos sujeitos em épocas especificas. Jacques Le Goff (1990, p.13)
conceitua a histéria como a "investigacdo das acbes empreendidas pelos seres
humanos". Segundo Michel de Certeau (2002, p. 62), "toda pesquisa historiografica
se relaciona a um contexto de producéo socioecondmico, politico e cultural”.

A pesquisa inicia a partir das instituicdes que se estabelecem, as quais
engendram uma rede de interesses. O pesquisador tem a responsabilidade de
resgatar o passado a partir dessa perspectiva, estabelecendo dialogo com o presente,
uma vez que a educacdo para as relagdes étnico-raciais sofreu mutagdes
significativas na construcdo da cidadania. "Os eventos historicos podem ser
reavaliados continuamente, transcendendo o préprio tempo", pois a historia
representa o conhecimento do presente eterno (LE GOFF, 1990, p.19).

A histéria se apresenta como o caminho que permite a construcdo e a
reinterpretacdo dos eventos passados, estabelecendo conexdes com as realidades
vivenciadas no presente pelos individuos, de modo a conferir significado a narrativa
histérica. Para tanto, é necessario, em primeiro lugar, compreender como se deu a
evolugédo da educacgéo no Brasil e o surgimento dos cursos de Pedagogia no pais,
considerando a dimensao cultural de uma sociedade historicamente moldada.
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De acordo com Roger Chartier (1990), a cultura resulta da constru¢do humana
e € uma forma de traduzir a realidade experimentada e compartilhada pelos seres
humanos ao longo do tempo. A cultura é forjada pelos grupos sociais, que criam
formas de interacdo e transformam o pensamento com base nas experiéncias
educacionais distintas dos sujeitos. Por meio da reconstituicdo da histéria, € possivel
discernir os caminhos que conduziram as concep¢des que, em um determinado
periodo, moldaram os valores sociais com respeito ao tempo e ao espacgo. Para
Chartier a escola,

“(...) representa o poder do estado a arquitetura, o curriculo, as normas sao
significadas historicos de representagdo do estado. Esses signos sao
susceptiveis de leituras e interpretag¢des plurais.” (CHARTIER, 1990, p. 221).

No ambito educacional do século XXI, a fungdo preeminente da escola reside
na promogao do ensino e da aprendizagem de seus educandos, sendo essencial que
estas instituicdes atuem de forma equénime, desprovidas de qualquer viés que
favoregca grupos ou classes sociais distintas. Contudo, é pertinente observar que,
mesmo atualmente, muitas dessas escolas persistem em adotar praticas que se
distanciam das realidades enfrentadas por estratos populacionais menos
privilegiados, notadamente os grupos socioecondmicos desfavorecidos e a
comunidade afrodescendente.

Nesse sentido, os individuos negros encontram-se inseridos na contingéncia
dos que sofrem opressdo, sendo notavel a escassez de atividades pedagogicas
direcionadas a essa comunidade. De maneira mais abrangente, também se verifica
uma lacuna na consideragdo e promogao dos aspectos culturais, religiosos e
econdmicos dos povos africanos e afro-brasileiros, que desempenharam um papel
historicamente significativo na construgdo da sociedade brasileira, mas que
frequentemente s&o negligenciados nas praticas educacionais.

Esta lacuna evidencia a perpetuacédo de desigualdades e discriminagdes no
sistema de ensino, comprometendo a capacidade da escola de cumprir sua missao
de preparar cidadaos plenos e conscientes. A falta de abordagens pedagogicas que
abracem as manifestagbes culturais, religiosas e econbmicas desses grupos
minoritarios ndo apenas ignora a rica contribui¢cao histérica dessas comunidades, mas
também prejudica a construgdo de uma sociedade inclusiva e diversificada.

A inclusdo e valorizacdo das culturas afro-brasileiras e africanas no curriculo

educacional € uma questao de justi¢ca social e de reconhecimento da diversidade que
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compde a identidade do Brasil. E fundamental que as instituicbes educacionais
revejam suas praticas e promovam uma abordagem mais inclusiva e equitativa, que
contemple a pluralidade cultural do pais, contribuindo, assim, para o combate as
desigualdades e a promogao da cidadania plena. A implementacdo de politicas
educacionais mais conscientes e inclusivas pode desempenhar um papel crucial na
transformacdo da escola em um espago verdadeiramente democratico e

comprometido com a justi¢a social.

3.1 DIRETRIZES CURRICULARES: DESAFIOS E DIFICULDADES PARA
IMPLEMENTAGCAO NA EPT

A Lei n® 12.711, sancionada em 2012, que regulamenta o ingresso em
Universidades e Institutos Federais de Ensino por meio do sistema de cotas raciais e
sociais, representa inegavelmente um marco historico e um avango significativo no
cenario educacional brasileiro. Ao prever a reserva de vagas destinadas a estudantes
oriundos da escola publica, negros, pardos, indigenas e pessoas em situacéo de
vulnerabilidade socioecondmica, a legislagdo buscou responder a uma reivindicagéo
histérica do movimento negro e de setores comprometidos com a democratizagao do
acesso a educacao superior.

No entanto, ainda que simbolize um passo de grande envergadura no processo
de reparacgao de desigualdades estruturais, a lei suscita consideragdes substanciais a
respeito da efetividade de seus propdsitos, sobretudo quando se analisa ndo apenas
a inclusdo, mas também a permanéncia e o éxito académico dos estudantes
beneficiados por essa politica.

E imprescindivel assegurar que os alunos provenientes de grupos
historicamente marginalizados — notadamente os negros, os economicamente
desfavorecidos e os residentes de areas periféricas — n&o apenas ingressem nas
instituicdes de ensino superior e técnico, mas possam usufruir de condi¢des
adequadas e dignas para permanecerem e se formarem.

A democratizacdo do acesso, embora fundamental, ndo se encerra no
momento da matricula; pelo contrario, inicia-se nesse instante um novo desafio,
relacionado a criagdo de um ambiente académico, social e institucional que seja
efetivamente inclusivo. Para tanto, € necessario enfrentar os multiplos obstaculos que

se interpdem no caminho desses estudantes.
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A realidade desses individuos é marcada por complexidades que transcendem
a dimensao educacional estrita. Muitos precisam conciliar o tempo de estudos com
empregos em turnos alternativos, o que acarreta sobrecarga fisica e emocional.
Outros se veem submetidos a conflitos cotidianos em suas comunidades de origem,
permeadas por problemas de violéncia, auséncia de servigos publicos e precariedade
de infraestrutura.

Além disso, grande parte enfrenta dificuldades materiais expressivas para
adquirir livros, materiais didaticos, equipamentos tecnoldgicos e outros recursos
indispensaveis ao acompanhamento das atividades académicas. Essas condigdes,
somadas a auséncia de politicas publicas robustas de assisténcia estudantil,
dificultam o pleno aproveitamento das oportunidades oferecidas pelas cotas,
configurando um cenario de inclusédo limitada e fragilizada.

Entretanto, é igualmente fundamental destacar que a Lei n° 12.711/2012,
embora centrada no acesso as instituicdes de ensino, ndo contempla de maneira
abrangente a questdo da incorporagéo curricular e do debate qualificado sobre a
cultura e a historia afro-brasileira nos espagos académicos. Mesmo com iniciativas
relevantes do Ministério da Educagao (MEC) e dos Nucleos de Estudos AfroBrasileiros
(NEABs), que ao longo dos anos vém promovendo agdes voltadas a reformulagao
curricular e a valorizagao das identidades afrodescendentes, a lei em si n&o apresenta
diretrizes claras no que concerne a implementagao desses conteudos nos programas
educacionais. Além disso, ndo estabelece parametros objetivos para a formagéo
inicial e continuada dos profissionais da educacao, aspecto que compromete de forma
significativa a eficacia das politicas de promogao da diversidade.

Essa lacuna normativa resulta, muitas vezes, em praticas pedagogicas
fragmentadas e na auséncia de um compromisso efetivo por parte das instituicoes
com a superagao do eurocentrismo curricular. O risco € que a politica de cotas se
limite a garantia formal de vagas, sem que haja uma transformag¢ao mais profunda na
l6gica da produgao e circulagdo do conhecimento no espago universitario.

E nesse ponto que se torna urgente discutir a formagdo dos educadores, visto
que sao eles os principais agentes responsaveis por articular as mudancgas
curriculares e por promover, em sala de aula, uma abordagem que valorize a
complexidade e a riqueza da cultura afro-brasileira e africana. Sem esse investimento,
corre-se o risco de consolidar um processo de inclusdo apenas parcial, em que 0s

estudantes tém acesso ao espago académico, mas permanecem submetidos a uma
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cultura institucional que reproduz as hierarquias e os silenciamentos caracteristicos
da historia brasileira.

Assim, emerge a necessidade de um debate mais profundo e de diretrizes mais
sblidas para que a Lei n° 12.711/2012 cumpra plenamente seus propositos. A
abordagem das questdes raciais no ensino superior deve transcender a mera garantia
de vagas e alcangar a construgdo de um projeto pedagdgico comprometido com a
diversidade, a equidade e a justi¢a social.

Isso implica ndo apenas repensar os curriculos de formagdo, mas também
preparar os docentes para lidar com a complexidade das identidades e das
experiéncias sociais que marcam a trajetéria da populagdo negra. Significa,
igualmente, assegurar a existéncia de politicas de permanéncia que incluam bolsas
de auxilio, moradia estudantil, acesso a bibliotecas e tecnologias, bem como
acompanhamento psicopedagogico, de modo a criar condigdes objetivas para o éxito
académico.

Em suma, embora a Lei de Cotas tenha significado um passo fundamental no
processo de democratizacdo do ensino superior, sua plena realizagdo depende da
articulacdo com outras politicas publicas e da revisao critica dos curriculos e praticas
docentes. A democratizagao da educacéo néo pode ser reduzida a abertura de portas;
€ necessario garantir que, uma vez dentro, os estudantes encontrem caminhos para
permanecer, avancar e se afirmar em sua identidade, contribuindo para a construgao
de um espacgo académico que reflita a pluralidade da sociedade brasileira e que seja
capaz de superar, de forma efetiva, as marcas persistentes do racismo estrutural.

A educagao é uma ferramenta poderosa para a promogéo da igualdade e da
justica social, e a Lei n® 12.711 de 2012 pode desempenhar um papel crucial nesse
contexto, desde que seja acompanhada de politicas e medidas complementares que
assegurem sua efetiva implementagéo e impacto positivo na educagéao brasileira. No
entanto, uma resolucdo de 17 de junho de 2004, que foi elaborada pela Secretaria
Especial de Politicas de Promogé&o da Igualdade Racial (SEPPIR), destaca como sera
esta insergao:

Sera desenvolvida por meio de conteudos, competéncias, atitudes e valores,
a serem estabelecidos pelas instituicbes de ensinos e seus professores (...)
atendidas as indicagdes, recomendacgdes e diretrizes explicitadas no parecer
CNE\CP003\2004. Fica, entdo, clara a necessidade da participacao ativa dos
professores nesse processo. (FREIRE, 2007, p.95).
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Diante disso, torna-se imperativo enfatizar que uma das contingéncias que se
poderia apontar como justificativa para as lacunas observadas entre o curriculo
proposto e sua efetiva implementacdo na sala de aula reside na caréncia de
conhecimento relativo a cultura e historia africana e afro-brasileira no processo de
formagdo dos educadores. O Parecer 003/2004 apresenta uma série de desafios
consideraveis quando se trata da incorporagdo de abordagens voltadas as relagdes
raciais no curriculo escolar. Este documento inaugura uma abordagem multifacetada,
englobando orientagdes, principios e metas a serem cumpridos por profissionais que
atuam no campo da educacdo. E fundamental destacar que essas orientacdes se
encontram consagradas nos artigos e paragrafos das diretrizes curriculares nacionais,
dos quais destacaremos alguns, conforme se observa em (BRASIL, 2004, p.3).
(BRASIL, 2004, p.3).

Art. 1° - A presente resolugao institui diretrizes curriculares nacionais para a
educacao das relagbes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e africana, a serem observadas pelas instituicdes de ensino,
que atuam nos niveis e modalidades da educacgao brasileira e, em especial,
por instituicdes que desenvolvem programas de formagao inicial e continuada
de professores.

Paragrafo 1 - As instituicbes superiores incluirdo nos conteudos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram a educacao das
relagdes étnico-raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que
dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos do parecer CP/CNE
3/2004.

Art. 2°- As diretrizes curriculares nacionais para as relagdes étnico-raciais e
para o ensino de histéria e cultura afro-brasileiras e africanas constituem de
orientagbes principios e fundamentos para o planejamento, execugéo e
avaliagcado da educacao, e tem por meta, promover a educacgao de cidadaos
atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do
Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construgao de uma
nacao democratica.

Paragrafo 1 - A educagdo das relagdes étnico-raciais tem por objetivo a
divulgacdo e produgédo de conhecimentos, bem como de atitudes posturas e
valores que eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-
0s capazes de interagir e negociar objetivos comuns que garantam a todos,
respeito aos direitos legais e valorizagdo de identidade, na busca da
consolidagao da democracia brasileira.

Paragrafo 2 - O ensino de historia e cultura afro-brasileira tem por objetivo o
reconhecimento e valorizagdo das raizes africanas da nacgdo brasileira, ao
lado das indigenas, europeia e asiatica.

E dentro desse contexto, e apoiado em outros artigos nesse documento, que
se propbs também politicas de reparacdes, de reconhecimento e valorizagdo, de
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acdes afirmativas na qual destacamos alguns que podem enriquecer as politicas

pedagogicas das instituicdes escolares.
Politicas de reparagbes voltadas para a educagéo dos negros devem oferecer
garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na
educacdo escolar, de valorizacdo do patrimbénio historico-cultural
afrobrasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos tidos
como indispensaveis para continuidade nos estudos, de condi¢gdes para
alcancgar todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos
niveis de ensino, bem como para atuar como cidadados responsaveis e
participantes, [...] justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizagéo da diversidade daquilo que distingue os

negros dos outros grupos que compdem a populagdo brasileira. (BRASIL,
2004, p.6)

O Observatério da Equidade Racial e de Género na Educacado Basica,
denominado ANANSI, constitui-se como uma estrutura inovadora e estratégica,
concebida com o propdsito de observar, monitorar, avaliar e sistematizar informagdes
fundamentais para assegurar o cumprimento da legislagdo vigente, em especial da
Lei n® 10.639/2003 e da Lei n® 11.645/2008, no ambito da educagao basica brasileira.
A criagao de um dispositivo dessa natureza revela a consciéncia de que a legislagao,
por si sO, ndo garante a transformacdo social e educacional desejada, sendo
imprescindivel a existéncia de instancias que atuem no acompanhamento critico, na
fiscalizacao sistematica e na inducao de politicas publicas capazes de concretizar os
principios normativos.

O ANANSI, nesse sentido, ndo se restringe a uma fungdo meramente
burocratica ou de coleta de dados quantitativos; ele se apresenta como espaco de
producdo de conhecimento e como instrumento de mobilizagao politica, coordenando
redes de articulagao antirracista e desenvolvendo ferramentas de intervengao junto as
diferentes instancias do Estado. Seu objetivo maior consiste em assegurar que a
equidade racial ndo permaneg¢a como promessa abstrata, mas se efetive nas praticas
pedagdgicas, na cultura escolar e na formag&o de estudantes e professores.

A importancia dessa iniciativa adquire especial relevancia no contexto atual, em
que ainda se verificam grandes desafios para a efetiva implementagao da educagéo
antirracista. A experiéncia brasileira tem demonstrado que a aprovacgao de leis e
diretrizes, embora necessaria, ndo € suficiente para romper com a persisténcia do
racismo estrutural e institucional que permeia as praticas escolares. E nesse ponto
que se destaca o papel do ANANSI, ao possibilitar o acompanhamento continuo da
realidade educacional, oferecendo subsidios para avaliar se as escolas estdo ou néo
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cumprindo as determinagdes legais, e ao mesmo tempo estimulando a criagdo de
estratégias de enfrentamento ao racismo e de valorizagdo da diversidade cultural.
Assim, o Observatério se configura como um mecanismo de vigilancia e, sobretudo,
de fortalecimento da democracia educacional, na medida em que busca transformar
direitos em praticas concretas.

E imperativo ressaltar que a existéncia de uma estrutura como o ANANSI
responde nao apenas a necessidade de conformidade com os aspectos legais, mas
também a urgéncia de se criar uma cultura educacional efetivamente comprometida
com a justica social e a equidade racial. Nesse sentido, ndo se pode restringir a analise
apenas a aplicacao formal da Lei n°® 10.639/2003 e da Lei n° 11.645/2008, mas deve
se compreender a amplitude dos desafios implicados: a formacéo inicial e continuada
dos docentes, a adequacdo de materiais didaticos, a valorizacdo de saberes
afrobrasileiros e indigenas, e, sobretudo, a garantia de que as medidas legislativas
nao figuem restritas ao papel, mas se concretizem no cotidiano das instituicbes
escolares. Dessa forma, torna-se evidente que, além da legislagdo e da capacitagéo
docente, ha uma exigéncia pela constru¢cao de condi¢des institucionais, pedagogicas
e sociais que permitam a consolidagdo de praticas de ensino verdadeiramente
transformadoras.

Para lograr éxito na efetivagdo de politicas publicas que visam a reparagao
historica, ao reconhecimento e a valorizagao da identidade, da cultura e da histoéria do
povo negro brasileiro, é necessario compreender que se trata de empreendimento de
alta complexidade, que n&o se esgota em decretos ou planos ministeriais. A eficacia
dessas politicas esta intrinsecamente vinculada a condigdes concretas — fisicas,
materiais, intelectuais, simbdlicas e afetivas — que constituem a base sobre a qual o
ensino e a aprendizagem podem ocorrer em condigdes de dignidade. Isso significa
que a promogao da equidade racial depende de investimentos consistentes em
infraestrutura escolar, em politicas de assisténcia estudantil, em producdo de
materiais didaticos de qualidade, bem como na valorizacdo dos professores que
atuam nesse processo.

Em ultima instancia, cabe destacar que tanto os alunos, independentemente de
sua etnia, quanto seus educadores necessitam de processos de reconhecimento e
valorizagdo, mas também de uma reeducacdo que se manifeste nas interacdes

cotidianas entre as diferentes etnias presentes no ambiente escolar. Trata-se de
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superar uma logica de convivéncia marcada pela hierarquia e pela exclusao, para
alcancar a construgao de relagdes étnico-raciais mais justas, equitativas e igualitarias.

Esse objetivo se articula ao que foi preconizado pelo governo brasileiro em
2004, quando, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais, foi reafirmada a necessidade de que a escola se tornasse
um espacgo de promog¢ao da diversidade, de combate ao racismo e de valorizagao da
pluralidade cultural brasileira. Assim, o ANANSI surge como um dispositivo que
materializa essa exigéncia, funcionando como instadncia de acompanhamento, de
denuncia e de proposi¢ao, que visa transformar em pratica concreta os principios de
uma educacéo antirracista, democratica e emancipadora.

Para tanto, o movimento negro, intelectuais, gestores e educadores que estao
diretamente ligados a tematica das relagcbes raciais e educacgdo, acreditam e se
preocupam com o0s pequenos reflexos em torno do ambiente escolar quanto as
iniciativas tomadas pelo poder publico em todo o Brasil quanto a efetivacao da lei
10.639/03. Pois Rocha (2009, p. 49) indica que:

Algumas razdes tem sido apresentadas pelos educadores para justificar as
dificuldades para a alteragdo da abordagem dada ao negro no curriculo
escolar, entre elas, a auséncia dos conteldos previstos na lei 10.639/2003
nos curriculos de formacgdo inicial de professores, o investimento ainda
insuficiente na formacdo continuada de educadores, a pequena
disponibilidade de livros e materiais didaticos sobre a temética nas escolas,

e a falta de atuagao da maioria dos agentes publicos da educacao brasileira.
(ROCHA, 2009, p. 49).

Algumas das justificativas apresentadas anteriormente para a dificuldade de
implementagdo da legislagdo relativa a educagao para as relagdes étnico-raciais
podem, de fato, soar persuasivas, sobretudo quando a tematica € apresentada como
59 uma novidade académica ou como um campo emergente de pesquisa e
investigac&do. Tal perspectiva cria a impressdo de que a auséncia de efetividade
decorre apenas de limitacdes institucionais ou de lacunas formativas, como se fosse
uma questao passageira a ser superada com o tempo. No entanto, uma analise mais
critica revela que por tras dessas justificativas se escondem elementos muito mais
profundos e estruturais.

O que efetivamente subjaz as dificuldades de implementagdo ndo sao apenas
aspectos técnicos ou administrativos, mas as ideologias que sustentam e reproduzem
o racismo, ainda fortemente arraigadas no imaginario social e cultural brasileiro. Essas

ideologias, embora muitas vezes ocultas nos bastidores do cotidiano escolar, orientam
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praticas, discursos e percepgdes de professores, gestores, funcionarios e demais
atores que, consciente ou inconscientemente, internalizaram concepgdes coloniais.

E fundamental compreender que a implementacdo eficaz de politicas de
combate ao racismo néo pode ser reduzida a uma formalidade burocratica ou a mera
adequagao documental de curriculos e projetos pedagogicos. Trata-se de um
processo que exige uma mudanga estrutural, tanto nas instituicbes quanto nas
mentalidades, requerendo um compromisso continuo, sistematico e coletivo. O
enfrentamento do racismo demanda mais do que a simples aprovacédo de leis ou
regulamentos; exige a desconstru¢ao de raizes historicas profundas que remontam
ao periodo colonial e escravista, periodo em que se consolidaram os fundamentos
ideoldgicos que legitimaram a inferiorizagdo dos povos negros e indigenas. Portanto,
o0 combate ao racismo implica ndo apenas propor politicas, mas também criar
condi¢cbes para uma verdadeira transformacéao cultural e social, capaz de promover
igualdade de oportunidades em sua dimensao mais ampla, que abrange desde o
acesso até a valorizagao das trajetorias historicas e culturais silenciadas.

No que se refere especificamente as ideologias que permeiam a resisténcia a
efetivacdo das leis antirracistas, € imperativo destacar que elas ndo se apresentam
de maneira explicita ou uniforme. Muitas vezes, manifestam-se de forma sutil, por
meio de narrativas que relativizam a importancia da diversidade racial no curriculo, ou
por discursos que minimizam o racismo, tratando-o como problema pontual ou como
questao ja superada.

Essas ideologias sdo vestigios de uma mentalidade colonial que insiste em
perpetuar desigualdades, reproduzindo esteredtipos que associam inferioridade a
determinados grupos raciais. Tal mentalidade se expressa tanto na selecdo de
conteudos escolares — em que se privilegiam narrativas eurocéntricas e se
invisibilizam historias afro-brasileiras e indigenas — quanto nas praticas cotidianas,
nas quais ainda se observam atitudes discriminatérias, naturalizadas pelo habito e
pela tradigao.

E nesse sentido que a educacdo e a conscientizacdo assumem um papel
absolutamente central na desconstrugéo dessas ideologias. A escola, como instituicdo
social, ndo apenas transmite conhecimentos formais, mas também desempenha
funcdo fundamental na construgao de valores, identidades e percep¢des de mundo.
Ao promover um processo educativo que reconhecga as contribuicdes afro-brasileiras

e indigenas, que valorize a diversidade cultural e que problematize criticamente as
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desigualdades histéricas, torna-se possivel questionar os paradigmas coloniais ainda
presentes na sociedade. A educacgao, portanto, deve ser entendida como espaco de
enfrentamento politico e cultural, em que se disputa o sentido da democracia e da
cidadania, bem como o direito a memoria e a histéria dos grupos historicamente
marginalizados.

A criagdo de uma cultura mais inclusiva e igualitaria depende diretamente
dessa reeducagdo das mentalidades. E necessario que professores, estudantes e
gestores se engajem em processos continuos de reflexdo critica, nos quais se
reconheca que o racismo nao € apenas uma questao individual, mas uma estrutura
social que molda praticas e oportunidades. Assim, a efetividade das leis antirracistas
somente sera alcangada quando se ultrapassar a légica da normatividade formal e se
atingir a dimenséo cultural, subjetiva e politica das relagdes sociais. Nesse percurso,
a escola se torna lugar privilegiado para promover a transformagao, pois é nesse
espaco que as ideologias podem ser questionadas, desconstruidas e ressignificadas,
em direcdo a construgdo de uma sociedade que reconheca a pluralidade como
fundamento da igualdade.

3.1.1 Lei 10.639/03: apontamentos histéricos sobre a efetivagao nas praticas

pedagégicas

E incontestavel que a nacg&o brasileira mantém uma conexao sélida, histérica e
estrutural com o continente africano, uma relagao que se inscreve profundamente no
tecido de nossa formagao social, cultural e politica. Através do processo de diaspora
forgada, milhares de pessoas negras foram retiradas violentamente de seus territorios
de origem e trazidas da Africa para servir como mao de obra escrava no Brasil,
compondo um dos capitulos mais tragicos da historia.

Esse deslocamento compulsério néo representou apenas a transferéncia de
corpos para o trabalho forgado, mas também o transplante de culturas, cosmologias,
linguagens, religides, praticas sociais e formas de organizagdo que se enraizaram no
Brasil, mesmo diante das politicas de silenciamento e de apagamento cultural
impostas pelo colonialismo. Com eles, vieram os costumes, as crengas, os modos de
vida, as tradigbes e os saberes ancestrais que, apesar de perseguidos e
criminalizados, sobreviveram e se reinventaram como forgas estruturantes da

identidade nacional.
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Nesse contexto, as populagdes negras, ao longo dos séculos, contribuiram de
maneira decisiva para a formag¢ao da cultura brasileira, para a configuragao de suas
relagdes sociais e para o estabelecimento de valores que hoje sdo parte indissociavel
da vida cotidiana no pais. Da culinaria a musica, da religiosidade a linguagem, da
resisténcia politica as formas de sociabilidade, a presencga africana ndo pode ser
reduzida a um apéndice da historia oficial, mas deve ser compreendida como
fundamento constitutivo da nacéo.

E por essa razdo que se torna imperativo empreender, com urgéncia, a
implementacgao de politicas publicas capazes de orientar as instituigdes educacionais
a reconhecerem a centralidade da historia e da cultura africana e afrodescendente no
Brasil e sua influéncia na constru¢cado da nacionalidade. Trata-se de ir além da retérica
da diversidade, buscando efetivar praticas que desestabilizem a hegemonia de
narrativas eurocéntricas e assegurem a valorizagdo das memorias e dos saberes
negros como patrimonios civilizatérios.

E a partir dessa compreensdo que o movimento negro brasileiro, em diferentes
momentos historicos, se constituiu como sujeito politico e coletivo, dedicando-se a
discutir, estudar, pesquisar e propor alternativas para a emancipac¢ao da populagao
negra. Sua militdncia, tanto académica quanto popular, é atravessada por lutas que
visam desconstruir os efeitos persistentes da escravidao e do racismo estrutural.

Embora a abolicdo formal da escravatura tenha ocorrido em 1888, € notodrio que
a populagao negra permaneceu relegada a condi¢des precarias, enfrentando caréncia
de moradia digna, acesso limitado ao mercado de trabalho, baixos indices de
escolarizagao, fragilidade no acesso a renda e a saude, além da negacgédo de sua
dignidade como cidaddos. A exclusédo social e econémica foi acompanhada por
insultos cotidianos, praticas discriminatorias e preconceitos enraizados na convivéncia
social, todos eles reflexos de um passado escravocrata que ndo se encerrou com a
assinatura da Lei Aurea, mas que se prolonga e se reinventa sob novas formas na
sociedade contemporénea.

Santos (2013) chama atencdo para algumas dessas lutas sociais
protagonizadas pela comunidade negra brasileira, destacando que, nos cem anos que
se seguiram a aboli¢cdo, diversas organizagdes se constituiram em defesa da causa
negra. O autor ressalta que, no ambito académico, a Universidade de S&o Paulo
(USP) foi pioneira na formac&o de um nucleo de consciéncia negra, integrado por



62

professores e funcionarios que se dedicaram a implementacdo das cotas
universitarias, ainda em um contexto de forte resisténcia institucional.

Essa mobilizacdo evidenciou que a luta por acesso ao ensino superior néo é
recente, mas faz parte de um processo histérico continuo. Além disso, o autor registra
a articulagdo das mulheres negras, especialmente nos anos de 1993 e 1994, que se
organizaram em diferentes regides do Brasil em busca de melhores condigdes de vida
e contra o racismo, assumindo protagonismo na denuncia das multiplas formas de
opressao, nas quais género, raga e classe se entrecruzam.

Ainda segundo Santos (2013), uma das pautas fundamentais dessas
organizagdes foi a luta pela inclusdo da historia e da cultura do povo negro nos
curriculos escolares. Ao perceberem que os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), documento orientador das politicas educacionais nos anos 1990, nao
contemplavam de forma adequada as questbes étnico-raciais, os movimentos
denunciaram o impacto desse apagamento na vida das criangas e jovens negros.

A auséncia de representatividade, aliada a constante exposi¢céo ao racismo e a
desvalorizagao nos materiais didaticos, resultava em evasao escolar, em sentimentos
de inferioridade e em barreiras que comprometiam o pleno desenvolvimento
educacional dessa populagao. A critica ao eurocentrismo dos livros e a invisibilizagao
das contribuicdes negras ganhou centralidade nesse debate, apontando para a
necessidade urgente de reformas curriculares que pudessem garantir uma educagao
mais inclusiva e representativa.

Complementando esse panorama, Muller (2009) reforca que estudos mais
recentes, voltados para o ambiente escolar, indicam a persisténcia de preconceitos
em diferentes esferas da instituicdo educacional. De acordo com a autora, a presenca
do racismo néo se limita ao convivio entre alunos, mas atinge professores, gestores e
funcionarios, configurando uma rede de praticas discriminatérias que se manifesta em
atitudes sutis e explicitas de exclusdo. Esse quadro foi também identificado pela
UNESCO (2001), ao apontar que os maiores indices de distanciamento social se
encontram justamente no grupo dos que nao se identificam como brancos. Em outras
palavras, a negacdo de contato, a evitacdo de vinculos e a reproducao de estigmas
recaem de forma mais intensa sobre pessoas negras, gerando um ambiente hostil e
desfavoravel a aprendizagem.

De acordo com Muller (2009), esses preconceitos preexistentes criam
situacdes de discriminagdo reiterada, que nao apenas afetam o desempenho
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académico, mas também corroem a autoestima dos sujeitos negros, dificultando sua
permanéncia e seu sucesso escolar. Trata-se de um processo em que a escola, em
vez de atuar como espago de inclusdo e emancipagéo, reproduz desigualdades
historicas e reforga barreiras simbdlicas. Essa constatagdo, ainda atual, reafirma a
importancia da luta do movimento negro e das politicas publicas voltadas a educagao
antirracista, mostrando que a transformacao das praticas escolares exige ndo apenas
leis, mas também mudancas profundas nas mentalidades, nos curriculos e nas
relagdes cotidianas.

Ndo €& surpreendente que pessoas pertencentes a grupos historicamente
marginalizados, frequentemente alvos de insultos, segregacdo e exclusao,
experimentem dores e sofrimentos tdo intensos a ponto de desenvolverem traumas
psiquicos, sociais e existenciais. Esse quadro resulta, em grande medida, da auséncia
de uma conscientizagcdo efetiva por parte das escolas e dos profissionais da
educacgao, os quais, em nao raras ocasides, limitam-se a reproduzir conteudo formais
do curriculo, sem atentar para as desigualdades profundas que atravessam as
relagdes escolares.

A escola, quando se restringe a ser um espago de transmissao de conteudos
desconectados da realidade social, deixa de reconhecer as disparidades que
caracterizam a experiéncia educacional de estudantes negros em comparagao com a
de estudantes brancos. Essa omissao perpetua uma légica desigual, que naturaliza o
fracasso escolar de criangas e jovens negros e, a0 mesmo tempo, inviabiliza a
construcéo de praticas pedagogicas comprometidas com a equidade racial.

Como observa Muller (2009, p. 35), o passado colonial e escravocrata deixou
marcas indeléveis na sociedade brasileira, marcas que se manifestam ndo apenas 64
nas desigualdades materiais, mas também nos modos de pensar, sentir e agir. Tais
marcas se refletem na forma como a escola lida com a diversidade e na medida em
que reproduz, em suas praticas cotidianas, preconceitos e hierarquias herdados da
colonizagéao. A historia da populagdo negra no Brasil € atravessada por processos de
violéncia, silenciamento e exclusdo, mas também por resisténcias, lutas e conquistas.

As mobilizagbes de africanos escravizados, os quilombos, os movimentos
abolicionistas, as associag¢des culturais, os coletivos intelectuais e as organizagdes
politicas negras constituem parte inegavel da histéria do pais e revelam a forga
coletiva de uma populagdo que sempre lutou pela liberdade, pela dignidade e pelo

7

bem-estar. Reconhecer essa trajetoria € condigdo essencial para compreender o



64

presente e para construir um futuro em que a educacgéo nao perpetue desigualdades,
mas atue como instrumento de emancipacgéo.

Foi diante dessa longa trajetoria de lutas lideradas por intelectuais, ativistas e
organizagdes do movimento negro, em busca de justi¢ca social e igualdade racial, que
a populagdo negra brasileira alcangou uma conquista histérica em 9 de janeiro de
2003. Nesta data, o entdo presidente sancionou a Lei n° 10.639/2003, que alterou a
Lei n® 9.394/1996 — a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB).

Essa alteragcéo estabeleceu a obrigatoriedade da inclusdo da tematica "histéria
e cultura afro-brasileira" no curriculo oficial das redes de ensino, publicas e privadas,
nos niveis fundamental e médio. Trata-se de uma medida que, mais do que atender a
uma demanda do movimento negro, responde a necessidade de corrigir uma lacuna
histérica que invisibilizou, por séculos, as contribuicbes africanas e afro-brasileiras
para a formacéo da sociedade nacional.

A referida lei acrescentou a LDB os artigos 26-A, 79-A e 79-B, os quais
determinam que os contetidos programaticos passem a contemplar o estudo da Africa
e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e a contribuigéo
do povo negro para a constituicdo da sociedade. Esses artigos representam um marco
normativo de grande relevancia, pois colocam no centro do curriculo escolar tematicas
que foram sistematicamente silenciadas e marginalizadas pelo ensino tradicional,
marcado por uma visdo eurocéntrica da histéria. A inclusdo desses conteudos busca,
portanto, ndo apenas reconhecer o papel do povo negro na histéria do Brasil, mas
também proporcionar aos estudantes a oportunidade de compreender a complexidade
da identidade nacional e de valorizar a diversidade cultural que a compde.

Além de instituir tais conteudos, a Lei n° 10.639/2003 estabeleceu o dia 20 de
novembro como o "Dia Nacional da Consciéncia Negra", integrando-o ao calendario
escolar. Essa escolha ndo é aleatéria: a data rememora a morte de Zumbi dos
Palmares, lider do Quilombo dos Palmares e simbolo da resisténcia negra contra a
escravidao e o colonialismo. A institucionalizacdo dessa data no calendario escolar
tem dupla fungéo: de um lado, constitui-se como estratégia de valorizagdo da memoria
e da historia negra; de outro, funciona como instrumento pedagogico que convida as
escolas a promoverem atividades educativas voltadas para o debate sobre racismo,
identidade e cidadania.

As mudancas introduzidas pela Lei n° 10.639/2003 representam, portanto, um
passo significativo no processo de revisdo da histéria oficial e na valorizagdo da
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herancga cultural africana que moldou o Brasil desde o século XVI. Sua implementacgao
abre espaco para um maior entendimento da cultura afro-brasileira e possibilita uma
releitura critica da relac&o histdrica entre Brasil e Africa, revisando narrativas que,
durante séculos, apresentaram o continente africano sob a ética da inferioridade e da
auséncia de civilizagdo. Ao incluir tais conteudos nos curriculos, o Estado brasileiro
reconhece, ainda que tardiamente, a importancia da populagéo negra na constituicao
da identidade nacional e busca corrigir o desequilibrio que sempre marcou a produgéo
e a circulacdo do conhecimento nas escolas.

No entanto, € preciso frisar que a existéncia da lei, por si s6, ndo garante sua
efetiva implementagéo. O desafio posto as instituicbes educacionais vai além da mera
insercdo de conteudos; trata-se de promover uma verdadeira reconfiguragao
curricular, metodolégica e pedagogica, capaz de transformar o ambiente escolar em
espaco de valorizacdo da diversidade e de combate ao racismo. O caminho aberto
pela Lei n° 10.639/2003 é, sem duvida, histérico, mas a concretizacdo de seus
objetivos exige o compromisso de gestores, professores, comunidades escolares e do
préprio Estado em assegurar as condi¢gdes necessarias para que essa legislagao se
torne pratica cotidiana e ndo apenas letra morta.

Para complementar a Lei n° 10.639/2003, o Conselho Nacional de Educacéo,
por meio da Resolugdo CNE/CP n° 01, de 17 de junho de 2004, estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Este documento
normativo representou um desdobramento essencial da legislagao, funcionando como
um marco regulatorio que orienta as instituicbes educacionais de todo o pais, em
especial aquelas que atuam com a formacgao inicial e continuada de professores, a
incorporarem em seus curriculos e praticas pedagdgicas conteudos, metodologias e
valores voltados para a promoc¢ao da equidade racial. As Diretrizes, ao explicitar a
centralidade da tematica étnico-racial no campo educacional, evidenciam que nao se
trata de uma escolha opcional, mas de uma exigéncia legal e pedagdgica que visa
reconfigurar o curriculo, reposicionando a historia e a cultura afro-brasileira como
elementos constitutivos da identidade nacional.

Contudo, a implementagdo dessas mudancas revelou-se complexa e
permeada por inumeros debates e desafios, como bem observa Rocha (2009). O autor
destaca que a efetivagcdo da lei e das diretrizes enfrenta resisténcias que nao se

limitam as dimensdes técnicas ou estruturais, mas envolvem disputas ideoldgicas,
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politicas e culturais. Entre os obstaculos identificados, encontram-se a falta de
recursos didaticos adequados, a escassez de materiais pedagodgicos que tratem da
histéria e da cultura afro-brasileira de maneira critica e informada, bem como a
insuficiente formacdo dos educadores para lidar com essa tematica. Essas
dificuldades acabam por comprometer a efetividade da politica, gerando situa¢gdes em
que as escolas, ao invés de promoverem uma abordagem consistente, reduzem a
tematica a eventos isolados ou a datas comemorativas, como o Dia da Consciéncia
Negra, sem que haja uma integragdo organica e transversal ao longo do ano letivo.

Nesse sentido, para que a implementagao da Lei n® 10.639/2003 alcance seus
objetivos e produza os impactos esperados, torna-se imprescindivel assegurar aos
professores condi¢cdes concretas de trabalho que incluam formacéo sélida, continuada
e critica, além do acesso a materiais pedagogicos contextualizados e metodologias
capazes de articular teoria e pratica. A formacao docente, nesse aspecto, ndo pode
restringir-se a cursos pontuais ou superficiais, mas deve promover uma reflexao
profunda sobre a histéria da Africa e dos afrodescendentes, sobre o racismo estrutural
no Brasil e sobre estratégias pedagdgicas que favoregam a construcdo de uma
educacgao efetivamente antirracista.

Além da capacitagdo docente, é igualmente necessario repensar o modo como
as instituicdes educacionais abordam a tematica racial. A mera inclusdo de conteudos
nos curriculos ou a realizagdo de atividades comemorativas nao asseguram
mudancas estruturais. E fundamental adotar uma abordagem holistica, na qual as
questdes étnico-raciais sejam trabalhadas de maneira transversal, perpassando todas
as disciplinas e se incorporando as praticas escolares cotidianas. Isso significa
compreender que a valorizagdo da cultura afro-brasileira ndo € responsabilidade
exclusiva de areas como Historia ou Sociologia, mas deve estar presente também em
campos como a Lingua Portuguesa, a Geografia, a Filosofia e, de maneira especial,
na formacéo profissional e tecnologica.

O contexto da Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT) merece destaque
nesse debate. A implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais nesse
segmento é crucial, pois a formagao técnica e profissionalizante ndo pode se limitar a
transmissao de competéncias técnicas, descoladas das dimensdes sociais, culturais
e politicas da realidade brasileira. Ao contrario, deve preparar os alunos para atuarem
em uma sociedade plural e marcada por desigualdades raciais persistentes. Assim,
torna-se necessario desenvolver abordagens pedagogicas especificas para a EPT,
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adaptando curriculos, materiais e praticas de ensino que respondam as demandas
dos estudantes e que contribuam para a constru¢do de uma consciéncia critica e
inclusiva. Essa adaptagdo nao significa a redugdo da qualidade técnica, mas a
ampliacdo da formagao para incluir dimensdes humanas, éticas e sociais, que sao
indissociaveis da pratica profissional.

Portanto, a Lei n° 10.639/2003, em articulagdo com a Resolugdo CNE/CP n°
01/2004, representa um avango normativo e politico de grande significado para a
promoc¢ao da igualdade racial e para a valorizagao da cultura afro-brasileira. Todavia,
sua implementagcédo efetiva exige mais do que dispositivos legais: demanda um
compromisso amplo e continuo de toda a sociedade brasileira. Esse compromisso
envolve a responsabilizagdo do Estado no financiamento de politicas publicas, a
revisado critica dos curriculos escolares, o fortalecimento dos Nucleos de Estudos
AfroBrasileiros (NEABs) como instancias de apoio e produgdo de conhecimento, e,
sobretudo, a formacédo de professores que estejam preparados para enfrentar os
desafios do racismo estrutural dentro e fora da escola.

Em sintese, a efetividade dessa politica depende de uma visao sistémica, que
compreenda as questdes étnico-raciais ndo como tépicos isolados, mas como parte
constitutiva do processo educativo em todos os niveis de ensino, inclusive no ensino
técnico e tecnoldgico. Apenas por meio de uma abordagem transversal, holistica e
comprometida com a transformagéo social sera possivel assegurar que a Lei n° 68
10.639/2003 cumpra plenamente seus objetivos e contribua para a construgdo de uma

educacéao verdadeiramente inclusiva, critica e emancipatoria.

3.1.2 Ementarios teoricos sobre a identidade e cultura

Para tornarmos mais acessivel a leitura desse trabalho, achamos por bem,
introduzir algumas linhas conceituais sobre cultura e identidade. Uma vez que estes
pontos estdo diretamente ligados a questdes educacionais e aos processos de
formagdo. No minidicionario Aurélio organizado por Ferreira (2001) podemos
encontrar o conceito de cultura assim expresso:

1 - Ato efeito ou modo de cultivar. 2 - O complexo dos padrdes de
comportamento, das crengas, das instituicbes, das manifestacdes artisticas,
intelectuais etc. transmitidas coletivamente, e tipicas de uma sociedade. 3 -
O conjunto dos conhecimentos adquiridos em determinado campo. 4 -

Criagéo de certos animais, esp. Microscopicos: cultura de germes. § cul-tu-
raladj2g. (FERREIRA, 2001, p. 197).
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Verificamos, a partir da analise inicial dos sinbnimos apresentados pelos
dicionarios, que o termo cultura esta associado ao cultivo das manifestagbes de
convivéncia entre os individuos, algo que se constitui, mantém e transforma a medida
que é reproduzido de geragao em geracgao. Essa definigdo, embora valida, revela-se
ainda limitada quando se pretende compreender a complexidade do conceito,
sobretudo porque ndo abarca a totalidade das dimensdes sociais, simbdlicas e
historicas implicadas.

E justamente diante dessa constatagdo que se tornou necessario buscar
referenciais mais consistentes, apoiados em investigagbes antropologicas e
sociologicas que aprofundaram a reflexdo sobre a cultura enquanto categoria central
da vida humana. Nesse sentido, recorremos ao dialogo com autores que se dedicaram
ao estudo desse tema, com destaque para Roque de Barros Laraia (2001), em sua
obra intitulada Cultura: um conceito antropolégico.

Neste livro, Laraia retoma uma longa tradicdo de estudos antropoldgicos e
apresenta termos conceituais de cultura apoiados, entre outros, nos trabalhos do
antropologo norte-americano Alfred Kroeber (1876-1960), uma das figuras mais
influentes da chamada escola culturalista. Antes, contudo, de consolidar a definigao
do termo, Laraia enfatiza que as interpretacdes de cultura historicamente estiveram
relacionadas a duas formas de determinismo que buscavam explicar a diversidade
humana: o determinismo biolégico e o determinismo geografico. Ambos, segundo o
autor, foram responsaveis por interpretacdes reducionistas que tentaram explicar
comportamentos e diferengas culturais como decorréncia direta de fatores naturais,
biolégicos ou ambientais, 0 que mais tarde foi criticado pela antropologia justamente
por seu carater simplificador e determinista.

No caso do determinismo biologico, Laraia (2001) explica que ele parte da
premissa de que os seres humanos se diferenciam fisiolégica e anatomicamente,
especialmente a partir do dimorfismo sexual. Essas diferengas, embora reais e
verificaveis do ponto de vista bioldégico, ndo implicam, necessariamente, em
diferengas de comportamento entre homens e mulheres que sejam biologicamente
determinadas. Ao contrario, o autor chama atengao para o fato de que grande parte
das distingdes de papéis atribuidas socialmente a individuos de sexos diferentes é
construida e reproduzida culturalmente. Assim, a divisdo sexual do trabalho,
frequentemente apresentada como algo natural, deve ser compreendida como

produto da cultura e n&do como consequéncia inevitavel da biologia. Em outras
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palavras, o determinismo biologico falha ao tentar justificar desigualdades e
hierarquias de género a partir de supostas predisposi¢bes naturais, quando, na
realidade, essas diferengas sdo socialmente produzidas e culturalmente legitimadas.

O determinismo geografico, por sua vez, sustenta que o ambiente fisico
condiciona de maneira direta a diversidade cultural. Segundo essa perspectiva, povos
que vivem em ambientes distintos desenvolveriam culturas igualmente distintas como
reflexo imediato de sua relagdo com o meio. Laraia (2001) ressalta, entretanto, que tal
explicagdo também se revela insuficiente, ja que ndo considera a complexidade das
interacbes humanas e a capacidade de adaptacao cultural que transcende os limites
do espaco fisico. Para ilustrar, o autor menciona o exemplo do Brasil, pais que, apesar
de compartilhar um mesmo territério nacional, apresenta uma imensa diversidade
cultural. Em diferentes regides, convivem praticas, crengas, costumes e modos de
vida distintos, evidenciando que a cultura ndo € determinada exclusivamente pelo
meio geografico, mas construida e reconstruida a partir de multiplas interagbes
sociais, histéricas e simbdlicas.

A partir dessas analises, Laraia propde compreender a cultura ndo como
simples reflexo da natureza biolégica ou geografica, mas como um fenémeno
autébnomo e dinamico, constituido pela acdo dos individuos em sociedade. A cultura,
portanto, ndo ¢é herdada biologicamente, mas socialmente transmitida e
historicamente 70 construida. Ela envolve sistemas de valores, crencgas, praticas e
simbolos que orientam a vida dos sujeitos e sdo transmitidos de geragdo em geracéo,
ao mesmo tempo em que se transformam mediante novos contextos.

Ao destacar esse aspecto, o autor contribui para desnaturalizar interpretacées
deterministas, reforcando a ideia de que os comportamentos humanos, as formas de
organizacgéo social e as diferengas entre grupos ndo decorrem de causas naturais
inevitaveis, mas de escolhas, processos histéricos e construgdes culturais. Em
sintese, o dialogo com Laraia (2001) permite avangar de uma nog¢ao dicionarizada de
cultura para uma compreensao antropoloégica mais profunda, capaz de evidenciar sua
complexidade e sua centralidade no entendimento da condigdo humana.

A cultura deve ser vista como elemento estruturante das sociedades, produto e
processo ao mesmo tempo, resultado da criatividade e da historicidade humanas, que
nao pode ser reduzida a determinismos bioldgicos ou geograficos. Essa perspectiva
abre caminho para compreender a diversidade cultural do Brasil e os desafios de

pensar uma educagao que reconhega, valorize e dialogue com essa diversidade, em
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oposigao as praticas que ainda insistem em homogeneizar e silenciar experiéncias
culturais distintas.

O préprio Laraia faz um ensaio conceitual de cultura, e em seguida apresenta
as discussoes feitas por Kroeber na ampliagdo desse conceito. Para ele cultura é
explicada da seguinte forma:

O homem ¢é o resultado do meio cultural em que foi socializado. Ele é um
herdeiro de um longo processo acumulativo, que reflete o conhecimento e a
experiéncia adquiridos pelas numerosas gera¢des que o antecederam. A
manipulagdo adequada e criativa desse patrimdnio cultural permite as
inovacoes e invencgdes. Estas ndo sao, pois, o produto da agao isolada de um
génio. Mas o resultado do esforgo de toda uma comunidade. (LARAIA, 2001,
p. 20).

Como salientamos anteriormente, Laraia (2001) apresenta o resumo do
conceito de cultura que Kroeber relaciona em oito pontos onde os quais irdo reforgar
as concepgoes do nosso trabalho. Dentre esses, cinto destes oito apresentaremos os
principais, como fundamentais no processo dessa monografia.

1 - A cultura mais do que a heranga genética, determina o comportamento do
homem e justifica as suas realizagbes. 2 - O homem age de acordo com os
seus padrdes culturais. Os seus instintos foram parcialmente anulados pelo
longo processo evolutivo por que passou. 3 - A cultura € o meio de adaptagao
aos diferentes ambientes ecolégicos. Em vez de modificar para isto o seu
aparato bioldgico, o homem modifica o seu equipamento super organico. [...]
5 - Adquirindo cultura, o homem passou a depender muito mais do
aprendizado do que agir através de atitudes genericamente determinadas.
[...] 7 - A cultura é um processo acumulativo, resultante de toda a experiéncia

histérica das geragdes anteriores. Este processo limita ou estimula a agao
criativa do individuo [...]. (LARAIA, 2001, p. 18).

Com efeito, a nogao de identidade pode ser inicialmente compreendida a partir
de definicdes mais gerais, como aquelas oferecidas por dicionarios. O Mini Aurélio
(2001, p. 371) define identidade como “qualidade de idéntico. Os caracteres préprios
e exclusivos de uma pessoa. Nome, idade, estado, profissdo, sexo etc.”. Essa
definicdo, embora pertinente em sua simplicidade, mostra-se limitada para atender as
exigéncias de uma analise académica mais profunda. Isso porque ela reduz a
identidade a um conjunto de atributos fixos e observaveis, enfatizando dados de
ordem biografica e civil, como nome, idade, profissdo ou sexo, sem considerar as
dimensdes sociais, culturais e histéricas que moldam o sujeito. Em termos de
investigacao cientifica, essa concepcéo é insuficiente, pois ndo permite compreender
a identidade como processo dinamico, atravessado por multiplas relagdes e
transformacgdes ao longo da vida.
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Diante dessa limitagdo, torna-se necessario recorrer a fontes mais robustas,
especialmente a producdes de intelectuais que se dedicaram ao estudo aprofundado
do conceito. Nesse sentido, Stuart Hall (2011) oferece uma contribuicdo fundamental,
ao propor uma reflexao critica sobre as concepgdes de identidade que marcaram
diferentes momentos da histéria do pensamento. Hall apresenta trés modelos de
identidade, que diferem profundamente da ideia estatica e simplificada encontrada em
definigdes dicionarizadas.

O primeiro modelo apontado pelo autor € o do “sujeito do lluminismo”. Esse
sujeito € concebido como autébnomo, racional e centrado em si mesmo, em
consonancia com a visao moderna que emergiu no contexto dos séculos XVIl e XVIII.
Nessa perspectiva, a identidade seria algo essencial, fixo e intrinseco ao individuo,
como se houvesse uma esséncia do “eu” que permanecesse inalterada ao longo do
tempo. Trata-se de uma concepc¢éo individualista, muito proxima da apresentada pelo
dicionario, pois concebe a identidade como um conjunto de caracteristicas pessoais,
centradas na interioridade do sujeito. O centro do “eu”, portanto, estaria localizado no
préprio individuo, concebido como portador de uma esséncia estavel.

O segundo modelo discutido por Hall (2011) € o do “sujeito socioldgico”. Essa
concepgao, mais moderna, rompe parcialmente com a ideia iluminista de um sujeito
auténomo e autossuficiente. O sujeito socioldgico € entendido como aquele que se
constitui na interagdo com os outros, mediando sentidos, valores e simbolos no
processo de socializagdo. Aqui, a identidade deixa de ser concebida como algo fixo e
passa a ser vista como resultado das relagdes sociais. Nessa visao, o “eu” ndo existe
isoladamente, mas se constroi na relagdo com a sociedade. A sociologia, segundo
Hall, adotou essa concepg¢dao como classica, reconhecendo que a identidade é
formada no dialogo constante entre individuo e coletividade. Assim, a identidade
passa a ser entendida como um processo de negociagao entre a interioridade do
sujeito e as forgas externas da cultura e da estrutura social.

Hall (2011, p. 11) ressalta, ainda, que essa concepgéo sociolégica desloca o
foco do “eu” essencial para a interagdo social, reconhecendo que os individuos
internalizam significados coletivos, mas também contribuem para transforma-los. O
‘eu” ndo é, portanto, estavel ou pré-determinado; ele é permanentemente configurado
a partir das experiéncias vividas, dos encontros sociais e dos dialogos culturais. Dessa
forma, ainda que o individuo humano se perceba como possuidor de um “eu real” e

convicto de sua identidade, esse “eu” se modifica constantemente a partir do contato



72

com o mundo externo, atravessado por linguagens, valores, ideologias e simbolos. A
identidade, portanto, & simultaneamente um ponto de ancoragem subjetivo e um
campo em movimento, sempre aberto a mudancas.

Ao trazer essas reflexdes, Hall contribui para a superacédo da nogao restritiva e
essencialista de identidade, ampliando o debate e evidenciando sua dimensao
relacional, historica e cultural. A identidade n&o pode ser reduzida a dados biograficos
ou a um nucleo essencial imutavel, mas deve ser compreendida como processo
dinamico, que articula subjetividade e sociedade, individualidade e coletividade,
permanéncia e mudancga.

Portanto, essa concepgao sociologica, representa o interno, e o externo ao
individuo entre o pessoal e o publico, ou seja, a verdadeira identidade cultural. Stuart
Hall corrobora ainda afirmando que:

O fato de que projetamos a “nds proprios” nessas identidades culturais, ao
mesmo tempo em que internalizamos seus significados e valores, tornando-
os “parte de nés”, contribui para alinhar nossos sentimentos subjetivos com

73 os lugares objetivos que ocupamos no mundo social e cultural. (HALL,
2011, p.12).

Enfatizando que, na modernidade tardia, o sujeito ja ndo pode mais ser
compreendido como aquele do lluminismo — dotado de uma identidade unica, fixa e
estavel — Stuart Hall (2011) aponta que as transformagdes sociais, culturais e
institucionais colocaram em xeque essa nogado essencialista do “eu”. O sujeito
contemporaneo, diferentemente do sujeito iluminista e do sujeito sociolégico classico,
passa a ser concebido como multiplo, portador de diversas identidades que se
sobrepbem, se interpelam e, muitas vezes, entram em tens&o entre si. Trata-se do
“sujeito pos-moderno”, que nao possui uma identidade centralizada, mas um conjunto
de posi¢des identitarias que se modificam ao longo do tempo, em fungdo das
mudangas historicas, das instituicbes e dos sistemas de significados culturais.

De acordo com Hall (2011), a emergéncia desse sujeito fragmentado decorre
de profundas alteragdes estruturais e institucionais que caracterizam a modernidade
globalizada. O avango das tecnologias de comunicagdo, os fluxos migratorios, a
intensificagdo das trocas econdmicas e culturais e a expansdo dos meios de
circulagado simbdlica provocaram uma multiplicacdo de referéncias e de pontos de
identificacdo. Assim, a identidade ndo pode mais ser pensada como um nucleo coeso,

mas como um processo inacabado, fluido e em constante reconstrugcdo. Nesse
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cenario, o individuo € continuamente interpelado por diferentes discursos e praticas
culturais, que o convocam a assumir identidades diversas, por vezes contraditorias.

Essa fragmentacao coloca em questao a ideia de um “eu” estavel e conduz a
reflexdo sobre as multiplas formas de pertencimento que os sujeitos contemporaneos
vivenciam. Ao observarmos o contexto brasileiro e suas conexdes com outros povos
e continentes, percebemos que as multiplas identidades se constituem a partir de
interligagbes econdmicas, sociais, raciais e culturais. O Brasil, marcado por uma
historia de diaspora africana e pela convivéncia de diferentes matrizes étnico-culturais,
apresenta um campo fértil para se pensar esse processo. A identificagdo com a cultura
negra, por exemplo, ndo se restringe aos afrodescendentes, mas se projeta também
em outros grupos que, por meio do contato cultural, das interagdes sociais e da
influéncia simbdlica, reconhecem-se como participes de elementos dessa tradigao.

Nesse sentido, a multiplicagdo dos sistemas de significagbes culturais nos
confronta com novas possibilidades de identidade, algumas das quais tensionam
fronteiras tradicionais e criam espagos de hibridismo e mestigagem cultural. A
identidade, tal como concebida por Hall (2011), torna-se, portanto, uma constru¢ao
relacional e processual, marcada por deslocamentos constantes e por negociagdes
entre diferentes referéncias culturais. Essa perspectiva nos leva a questionar: sera
que as multiplas identidades que hoje atravessam os sujeitos ndo constituem, de fato,
novas formas de pertencimento, capazes de ressignificar as relagdes entre culturas
distintas?

Talvez seja justamente esse o resultado que observamos quando brasileiros e
outros povos, em diferentes continentes, identificam-se com a cultura negra, n&o
apenas como heranga historica, mas como forga cultural ativa e transformadora. Essa
identificacdo decorre de interligagdes multiplas — econémicas, sociais, politicas e
raciais — que tornam a cultura negra um elemento de referéncia e resisténcia em
escala global. Em tempos de globalizagdo, o reconhecimento e a valorizagdo dessa
cultura apontam para a possibilidade de identidades mais plurais, que desafiam os
paradigmas de homogeneidade e reafirmam a diversidade como fundamento da

experiéncia humana.
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3.1.3 Diversidades culturais e identidade: conhecer para aprimorar as praticas
pedagégicas no combate ao racismo

Para Gongalves (2009), diversidade € um termo bastante discutido nos ultimos
anos no campo educacional. E tem sido alvo de diversos trabalhos para a construgao
de uma sociedade mais humana, e menos preconceituosa e racista. Segundo essa
autora, o termo diversidade entende-se por uma gama de questionamentos dentre
eles se encontram, territorio, cor/raga, diferencas de classe, etnias, géneros,
deficiéncias fisicas e mentais. E que tentando respeitar a “diferenca” ele nao tem muita
precisao no seu uso. Ela explica ainda que:

Sob a rubrica diversidade s&do reunidos grupos marcados pelas
desigualdades estruturais, como os negros e indigenas; grupos opostos pela
situacdo de classe, como os pobres; grupos discriminados por razdes étnicas,
como os ciganos; por razdes fisicas, como os portadores de necessidades
especiais; pela questao de género, como as mulheres; pela questao territorial,

como os moradores de favela e trabalhadores do campo, entre outros grupos
discriminados. (2009, p.92).

E justamente diante dessa complexidade que envolve a nogdo de diversidade
— ou até mesmo dos equivocos relacionados ao seu entendimento e aplicagdo — que
se evidencia a dificuldade das escolas brasileiras em visualizar, de forma concreta e
atuante, as desigualdades estruturais causadas pelo racismo. Quando essas
desigualdades n&o sao enfrentadas com seriedade e sistematicidade, o resultado é
um adiamento prolongado, por vezes duradouro, da efetiva promogéo de politicas
publicas capazes de conduzir a superagao dessa ruina historica: a crenca distorcida
de que existiria uma raca superior a outra. Tal concepg¢ao, que constitui o cerne do
racismo cientifico e ideoldgico do periodo colonial e escravocrata, ainda encontra
ressonancias em praticas, discursos e mentalidades contemporaneas, refletindo a
insuficiéncia de acbes institucionais voltadas para a desconstrugcdo dessas
hierarquias.

E importante destacar que néo é dessa diversidade superficial e muitas vezes
folclorizada que o Brasil tem tratado, especialmente no periodo pdés-abolicdo da
escravatura. Tampouco é essa a diversidade a que se referem os intelectuais e
militantes negros em suas produgdes e lutas sociais. O que esta em pauta s&o as
diferengas estruturais, forjadas historicamente, que expdem, de maneira contundente,

a condigdo da populagdo negra em um pais que insiste em se apresentar como
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mestico e harmonioso, mas que, na pratica, reproduz desigualdades raciais
profundas.

A Constituicado Federal de 1988, considerada um marco juridico na
consolidagdo da democracia no Brasil, reconheceu a centralidade da diversidade
cultural e étnica na formacéo nacional. No artigo 242, paragrafo primeiro, o texto
constitucional estabelece que o ensino de Historia do Brasil deve levar em
consideragao as contribuicbes das diferentes culturas e etnias que compdem o povo
brasileiro. Essa determinagéo legal representa n&do apenas um avancgo formal, mas
também um chamado a superagao da narrativa unica e eurocentrada que por séculos
dominou o ensino da histéria nacional, silenciando ou marginalizando as experiéncias
de negros, indigenas e outros grupos historicamente excluidos.

De forma complementar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (Lei
n°® 9.394/1996), em seu artigo 26, refor¢ca a necessidade de que a educagao basica
tenha uma base nacional comum, ao mesmo tempo em que respeite e incorpore as
diversidades culturais, religiosas e étnicas existentes no pais. Conforme enfatiza
Gongalves (2009), essa determinag&o busca garantir que os curriculos escolares nao
sejam homogéneos e excludentes, mas reflitam a pluralidade da sociedade brasileira,
valorizando as diferentes comunidades, suas tradicdbes e contribuicbes. Nesse
sentido, a legislacdo reconhece que a diversidade n&o € um elemento acessorio ou
periférico, mas parte essencial do processo educativo, devendo orientar conteudos,
praticas pedagdgicas e politicas institucionais.

De fato, vivemos em um pais marcado por uma ampla multiplicidade de
culturas, linguas, etnias e praticas sociais, que se entrelagam em um mosaico
complexo e dinamico. Esse pluralismo ndo pode ser compreendido apenas como dado
demografico ou estatistico, mas deve ser entendido como forga estruturante da
identidade nacional e, portanto, como referéncia indispensavel para a educacido. A
escola, como instituicdo social, € chamada a desempenhar um papel fundamental
nesse processo: ela é parte representativa do percurso humanizador, atuando na
socializag&o e na formagé&o do individuo, e deve assumir a responsabilidade de estar
conectada as agdes culturais e aos processos de construgao de identidades.

Nessa perspectiva, a educacéo escolar ndo pode restringir-se ao ensino de
conteudos técnicos ou abstratos, mas precisa dialogar com as realidades concretas
dos sujeitos, incorporando dimensdes como género, idade, raga, etnia, sexualidade,
religido e classe social. A construgdo das identidades, em suas multiplas formas, &
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atravessada por relagdes de poder e por disputas simbdlicas, e a escola, longe de ser
neutra, participa ativamente desse processo. Reconhecer isso significa admitir que a
instituicdo escolar ndo apenas transmite conhecimento, mas também reproduz valores
e representacdes que podem tanto reforgar preconceitos quanto desconstrui-los. A
sua obrigacdo, nesse sentido, é estar alinhada a uma pratica educativa que contribua
para a equidade, a inclusdo e a justica social, rompendo com tradigbes
discriminatorias e abrindo espaco para a valorizacdo da diversidade como condigao
constitutiva da cidadania.

Gomes e Silva (2011) focados nessa tematica, nos fornecem subsidios
enriquecedores para a compreensao desse leque legatario entre etnia, e cultura no
estado brasileiro.

A sociedade brasileira é pluriétnica e pluricultural. Alunos, professores e
funcionarios [...] sdo antes de mais nada, sujeitos sociais — homens e
mulheres, criangas, adolescentes, jovens e adultos, pertencentes a diversos
grupos étnico-raciais, integrantes de distintos grupos sociais. Sao sujeitos
com histoéria de vida, representagdes, experiéncias, identidades, crencas,
valores e costumes proéprios [...] compondo o contexto da diversidade. Por
isso ao planejar, desencadear e avaliar processos educativos e formadores
nao podemos considerar a diferenga como um estigma. Ela &, sim, mais um
constituinte do nosso processo de humanizagdo. Por meio dela, nés nos

tornamos participes do complexo processo da formagdo humana. (2011,
p.18).

E € nesse sentido, que fortalece a ideia de construgcdo de conhecimento sobre
as diversidades culturais, sobre as distintas etnias que formam o imenso Brasil. As
diversas diferencas que ora sao férteis, e que contemplam os quatro cantos do pais.
E que consequentemente se esbarram no espago escolar. E desestigmatizar seria de

suma importancia no ambito dessa instituicdo. Que para Alves (2013, p. 18):

A discussao sobre diversidade cultural deve ser feita no espacgo escolar, pois
este € um espacgo de conflito ja que € o local onde toda esta pluralidade
cultural se encontra, e a melhor forma para desmistificar esses preconceitos
€ questionando. Estudando, pesquisando e conhecendo os grupos humanos
formadores de nossa nagado. Porque antes de tudo esse é um processo de
conhecimento onde devemos propor aos nossos alunos investigar, rever,
reconstruir e entender sobre uma cultura que é de todos.

Basicamente, os discursos sé podem emergir de forma critica e transformadora
se formos capazes de nos desvincular das identidades que nos foram impostas pelo
periodo colonial, identidades essas que nao nos pertencem e que, durante muito
tempo, atrofiaram nossas visbes de mundo e calaram nossas vozes. A colonizagéo,
em sua légica de dominagdo, ndo apenas explorou corpos e recursos, mas também

imp6s narrativas e simbolos que buscavam deslegitimar culturas inteiras,
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reconfigurando a percepgao que os sujeitos tinham de si mesmos. Essa operagéo nao
se deu de maneira superficial, mas penetrou profundamente na constituicdo das
subjetividades, de tal forma que muitos passaram a reproduzir e a internalizar
representagcdes negativas acerca de suas proprias origens.

O processo colonial teve como uma de suas principais estratégias a
deformacédo do olhar sobre a diversidade cultural, transformando aquilo que era
expressao de riqueza e pluralidade em marcas de inferioridade. Ao longo do tempo,
fomos induzidos a acreditar que parte de nossas praticas culturais eram ilicitas,
atrasadas ou indignas de reconhecimento, e, por consequéncia, passamos a
discrimina-las e rejeita-las. A missdo do colonizador consistiu precisamente em
‘chacoalhar nossas mentes”, moldando-as de acordo com um livro de historia escrito
sob a dtica da exclusdo, que ocultava, desvalorizava ou criminalizava praticas 78
culturais afro-brasileiras e indigenas, como forma de consolidar a hegemonia europeia
e de justificar hierarquias raciais e sociais.

Concordando com a autora anteriormente referenciada, somente por meio de
guestionamentos sistematicos e de estudos aprofundados sobre essa tematica é que
poderemos inverter esse quadro e avancgar em direcdo a uma verdadeira libertagcédo
cultural e identitaria. Questionar as imposig¢des coloniais significa abrir espago para
ressignificar a historia, reconhecer a pluralidade cultural que constitui o Brasil e afirmar
a legitimidade das identidades até entdo marginalizadas. A relagéo entre cultura e
identidade, nesse sentido, deve ser compreendida ndo como algo dado ou natural,
mas como fruto de processos historicos de luta, resisténcia e produgao simbdlica.

Conhecer e analisar criticamente essas relacdes é condigdo necessaria para
gue possamos reconstruir uma narrativa de pertencimento mais fiel a nossa realidade
e as nossas experiéncias histéricas. Significa também reconhecer que a identidade
nao é um bloco monolitico, mas um campo em movimento, atravessado por disputas
politicas e simbdlicas, em que os sujeitos se posicionam, se transformam e se
reconhecem. Ao compreendermos que a cultura é base constitutiva da identidade, e
gque ambas foram violentamente manipuladas pelo colonialismo, passamos a ter as
ferramentas para reverter os efeitos desse processo e afirmar, de forma critica e

consciente, nossas proprias vozes e visdes de mundo.
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4 “NAO BOTA A CULPA EM MIM PRA ENCOBRIR O SEU RACISMO!”:
COLONIALIDADE, CORPO E SABER NA EDUCAGAO BRASILEIRA

O titulo deste segundo capitulo de discussao teodrica, ainda verso de Bia
Ferreira ecoa como grito, mas também como método. Ele convoca a desmontar uma
das operagdes mais persistentes da modernidade colonial: a transferéncia da culpa
para 0s corpos negros, a culpabilizagdo das vitimas pelas feridas que lhes foram
impostas, o deslocamento da responsabilidade histérica e institucional para a
dimensdo moral ou individual. Essa légica, que atravessa a cultura, a politica e a
educacdo, sustenta-se sobre o apagamento das estruturas e a negacdo da
branquitude enquanto lugar de privilégio e poder. Assim, antes de ser um verso de
denuncia, € uma tese epistemoldgica: a recusa em aceitar que o racismo seja tratado
como um desvio moral, e ndo como uma tecnologia de poder.

A escola brasileira, nesse sentido, € uma das instituicbes onde esse processo
se manifesta com mais sofisticacdo. Sob o mito da neutralidade e o discurso da
igualdade, ela reproduz uma epistemologia eurocéntrica que naturaliza a auséncia do
corpo negro como sujeito de saber e presencga intelectual. Como observa Quijano
(2000), a colonialidade do poder € o eixo estruturante da modernidade, e o
conhecimento produzido nesse contexto é marcado pela imposicdo de uma
“geopolitica do saber” que subordina as experiéncias do Sul as racionalidades do
Norte. Na educacdo, isso se traduz na centralidade das referéncias brancas,
europeias e masculinas como universais, enquanto os saberes afro-brasileiros e
indigenas sao relegados ao campo do exético, do folclorico ou do “complementar”.

Essa colonialidade do saber ndo é apenas uma heranga, mas uma pratica em
curso. Catherine Walsh (2009) descreve a colonialidade da educagédo como o
processo que normaliza a exclusao epistemoldgica e institui 0 modelo escolar como
dispositivo de domesticacéo cultural. A escola, ao ensinar o mundo a partir de uma
unica lente, torna-se o que ela chama de “maquina de homogeneizagéo”, operando
uma pedagogia do esquecimento. Nesse sentido, o racismo n&o esta apenas nas
atitudes individuais, mas inscrito na prépria arquitetura curricular, nos livros didaticos,
nas metodologias e nas auséncias que estruturam o ensino.

A negacado do racismo, contudo, ndo o elimina — apenas o transforma em
siléncio. Mbembe (2017) argumenta que o racismo € o motor da modernidade e que
sua persisténcia depende justamente de sua invisibilidade. No campo educacional,
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esse mecanismo se manifesta na culpabilizagcdo dos estudantes negros por seu
suposto “fracasso escolar” ou “falta de interesse”, convertendo desigualdades
estruturais em narrativas de responsabilidade individual. Como ressalta Nilma Lino
Gomes (2017, p. 42), “a escola, historicamente, constituiu-se como um espago de
negacao da diversidade, impondo um padrédo racial e cultural de referéncia”. Assim,
guando o verso de Bia Ferreira acusa a tentativa de “encobrir o racismo”, ele também
fala da recusa institucional em assumir sua dimens&o estrutural.

N&o se trata, portanto, de “inclusdo”, mas de descolonizagdo. Walsh (2013)
enfatiza que a luta decolonial n&o visa simplesmente “inserir” sujeitos subalternizados
no sistema existente, mas transformar as proprias bases desse sistema. A educacéao
decolonial é, antes de tudo, uma disputa sobre o0 que se entende por conhecimento,
verdade e humanidade. Nesse ponto, o pensamento de Frantz Fanon (2008) torna-se
imprescindivel. Em Pele Negra, Mascaras Brancas, Fanon desmonta a armadilha da
consciéncia colonizada e mostra como o sujeito negro € constantemente levado a se
olhar pelo espelho branco, internalizando a inferiorizacdo que lhe €& imposta. O
racismo, diz ele, ndo € um erro do sistema — & o proprio sistema.

Essa reflexdo ganha contornos ainda mais complexos quando se entende o
corpo como locus epistémico. Bell Hooks (1994) propde uma pedagogia encarnada,
na qual o corpo nao é apenas presenca fisica, mas também histéria, memoria e
politica. Ao reivindicar o corpo negro como lugar de enunciagdo, Hooks rompe com o
dualismo cartesiano que separa razao e emog¢ao, mente e corpo, teoria e experiéncia.
Da mesma forma, Lélia Gonzalez (1988) revela como a “amefricanidade” — esse lugar
de interseccéo entre Africa e América — é a base de uma epistemologia que nasce
da diaspora e que resiste a racionalidade colonial.

Nessa perspectiva, pensar o corpo negro na escola € pensar também o modo
como o conhecimento foi racializado. O que se chama de “universal” €, na verdade, a
experiéncia branca tornada norma. O que se considera “cientifico” € aquilo que se
distancia da oralidade, da espiritualidade e da ancestralidade. O que se entende por
“‘educado” € o sujeito que aprendeu a apagar seus rastros de origem. O corpo negro,
por sua vez, € constantemente convocado a se justificar, a se adaptar, a provar-se
digno de estar onde esta. Sueli Carneiro (2005) denomina esse processo de
epistemicidio: o assassinato sistematico das formas de saber ndo reconhecidas pela

ciéncia moderna.
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Contudo, o corpo que foi negado também €& o corpo que resiste. A resisténcia
epistémica ndo se da apenas pela produgao de novos conceitos, mas pela reativagao
de saberes antigos, silenciados e transmitidos de outras maneiras. A reza, o gesto, o
canto e o cuidado — como vocé vem mostrando desde os primeiros capitulos da tese
— sao praticas de saber que escapam a légica da mensuragao e do controle. Sdo
formas de conhecimento que, embora ndo reconhecidas pelo curriculo formal,
sustentam pedagogias vivas de formagdo humana. Assim, ao deslocar a culpa e
desmascarar a estrutura, o verso de Bia Ferreira torna-se também um gesto de

reexisténcia: é a voz de quem nomeia o racismo, mas se recusa a ser definido por ele.

4.1 A COLONIALIDADE DO SABER E O MITO DA NEUTRALIDADE EDUCACIONAL

Pensar a educacdo brasileira sem compreender a permanéncia da
colonialidade é repetir o gesto de negacao que sustenta o proprio racismo. O projeto
moderno de escolarizagdo, muitas vezes tomado como expressdo de progresso e
emancipagao, nasceu atrelado a uma racionalidade colonial que definiu o que deveria
ser considerado conhecimento e quem teria legitimidade para produzi-lo.

Essa racionalidade ndo desapareceu com a abolicdo, nem com a republica,
nem com as politicas contempordneas de democratizacdo da escola; ela se
reconfigura, permanecendo como matriz invisivel que estrutura o que Quijano (2000)
denominou colonialidade do poder. Trata-se de um sistema que ultrapassa o dominio
politico ou econémico, pois produz hierarquias ontologicas e epistémicas que definem
quem é plenamente humano, quem pode falar e quem sera permanentemente falado.

No campo da educacgao, essa logica se manifesta no mito da neutralidade
pedagogica. O discurso da neutralidade foi um dos instrumentos mais eficazes da
modernidade ocidental para legitimar as hierarquias raciais sob a aparéncia de
universalidade. Quando a escola se diz neutra, ela oculta o fato de que o seu ponto
de partida € o sujeito branco, europeu, masculino e cristdo. Como lembra Mignolo
(2003), a ideia de “conhecimento universal’ €, na verdade, a imposigao de uma
localidade que se esconde, uma geopolitica do saber que transforma a experiéncia
europeia em norma de racionalidade e humanidade. A neutralidade, portanto, ndo é
auséncia de posi¢ao, mas disfarce de dominacgao.

Essa operacao € antiga e sofisticada. Desde o periodo colonial, a educagao no

Brasil foi desenhada como instrumento de controle dos corpos e das consciéncias. A
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catequese jesuitica e a escola do império compartilham a mesma légica: instruir para
submeter. Boaventura de Sousa Santos (2019) denomina essa heranga de
epistemologia do Norte, caracterizada por uma pedagogia da monocultura, que
declara invalidos todos os modos de saber que ndo cabem nos moldes da ciéncia
moderna. Para ele, a modernidade produziu ndo apenas um apartheid social, mas
também um apartheid cognitivo, no qual os saberes populares, afro-brasileiros,
indigenas e femininos foram desqualificados sob o rotulo de “crendices” ou
“‘informalidades”.

Essa monocultura, ao se institucionalizar na escola, transforma o curriculo em
um campo de exclus&o simbodlica. Tudo aquilo que foge ao canone branco é tratado
como suplemento, como conteudo “alternativo”, “transversal” ou “complementar”,
termos que, na pratica, marcam a subordinacdo de epistemes inteiras a ldégica
eurocentrada. Catherine Walsh (2009) chama atengdo para o modo como a
colonialidade do saber opera nas estruturas educacionais latino-americanas: ela nao
se limita a auséncia de representatividade nos conteudos, mas atravessa as proprias
formas de ensinar, os modos de avaliar e at¢é mesmo as expectativas de
comportamento em sala de aula. O siléncio, a docilidade e a escrita linear sdo tomadas
como sinais de civilidade; a oralidade, o gesto e o corpo que participa s&o vistos como
indisciplina ou falta de método.

Nesse cenario, o corpo negro, indigena e periférico ndo € apenas excluido —
ele é disciplinado. Foucault (1975) mostrou que o poder moderno se exerce por meio
da normalizacdo, e a escola é um dos seus dispositivos centrais. Mas, enquanto
Foucault descreve a formagdo de corpos doceis em termos gerais, Fanon (2008)
radicaliza a analise ao revelar que, na sociedade colonial, a docilizagao nao € neutra:
ela tem cor. O corpo negro é duplamente controlado — pela exigéncia de
conformidade ao modelo branco e pela constante vigilancia que o associa ao perigo,
a desordem e a irracionalidade. A neutralidade, portanto, ndo € apenas um conceito
pedagogico: € um mecanismo racial de domesticagao.

A suposta universalidade do curriculo, nesse contexto, funciona como a
principal estratégia de apagamento da diferenga. O que é ensinado como “historia
geral”, “literatura universal” ou “ciéncia moderna” €, em verdade, a narrativa de uma
parte do mundo convertida em totalidade. Grada Kilomba (2019) afirma que essa
universalizagdo € um dos gestos mais violentos da colonialidade, pois transforma a

experiéncia europeia em medida do humano, enquanto o outro é reduzido a margem.
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Na escola, esse gesto se repete todos os dias, quando estudantes negros nao se
veem nas imagens, nos exemplos ou nas leituras; quando a historia africana é
abordada apenas como antecedente da escravidao; quando o portugués “correto” é o
que apaga a musicalidade das linguas afro-diasporicas.

A neutralidade, nesse sentido, ndo € inocente. Ela serve a manutengao de uma
ordem simbdlica que naturaliza privilégios. Como explica Bell Hooks (1994), ensinar é
sempre um ato politico. Ndo existe docéncia neutra: ou o professor reforga as
estruturas da dominagado, ou as desafia. A pretensa imparcialidade €, na verdade,
cumplicidade. Por isso, o enfrentamento a colonialidade do saber exige um
reposicionamento ético e epistemologico. N&o basta incluir novos conteudos; é
preciso deslocar o centro da fala e reconhecer que os saberes subalternos nao séo
objetos de estudo, mas sujeitos de pensamento.

A escola brasileira, ao se manter prisioneira da neutralidade, continua a
encenar o mito da meritocracia, como se todos os sujeitos partissem do mesmo ponto.
Essa retorica da igualdade formal encobre as assimetrias materiais e simbolicas que
definem a experiéncia escolar. Djamila Ribeiro (2019) lembra que a branquitude n&o
€ apenas um atributo fenotipico, mas um lugar de poder que se sustenta na
naturalizagdo de suas proprias referéncias. Quando o ensino ignora as estruturas que
produzem o racismo, ele o reproduz. Quando finge n&o ver cor, ele reafirma a cor que
domina.

Por isso, falar de colonialidade na educagao € romper com o pacto do siléncio.
E reconhecer que a escola, longe de ser neutra, € um campo de disputa simbdlica e
politica, onde se definem os contornos do que pode ser conhecido e de quem pode
conhecer. E nesse terreno que se inscreve a luta por uma educacdo antirracista e
decolonial, que n&o se limite a retérica da diversidade, mas que confronte a l6gica da
neutralidade como tecnologia de poder. A denuncia poética de Bia Ferreira, nesse
sentido, no é apenas verso: é teoria encarnada. E a recusa a continuar carregando
a culpa por uma estrutura que foi planejada para produzir desigualdade.

O mito da neutralidade pedagodgica se consolida, historicamente, como uma
das formas mais sofisticadas de perpetuacdo da branquitude institucional. Ele atua
pela via da sutileza, travestindo de imparcialidade aquilo que €, em sua origem, projeto
politico de exclusao. A escola moderna, ao se apresentar como espag¢o universal de
saber, oculta que o “universal” €, na verdade, o nome colonial do particular branco.

Essa universalizagdo da brancura como norma € o que Sueli Carneiro (2005) identifica
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como mecanismo epistémico de exclusdo, no qual o conhecimento do outro é
sistematicamente desqualificado ou transformado em objeto de exotismo. O mesmo
gesto que institui a razdo como padrdo de humanidade € aquele que decreta a
inferioridade dos saberes n&o racionais, ou seja, de toda forma de conhecimento que
nasce do corpo, da oralidade, da memoria e da espiritualidade.

Essa estrutura de exclusdo ndao se mantém apenas nos conteudos, mas se
materializa na forma e na linguagem do ensino. O curriculo escolar, longe de ser uma
simples sele¢cdo de conteudos, € uma maquina de poder que organiza o mundo a
partir de uma determinada racionalidade. Apple (2006) lembra que o curriculo é
sempre ideoldgico, pois traduz a visdo de mundo daqueles que detém o poder de
definir o que é legitimo aprender. Quando as vozes negras, indigenas e periféricas
sdo omitidas, n&o se trata de esquecimento, mas de uma escolha politica que reafirma
hierarquias raciais. No Brasil, essa escolha foi reforgada por séculos de naturalizagao
do eurocentrismo, consolidando uma epistemologia que se autoriza a falar sobre os
outros, mas raramente com eles.

O resultado € um curriculo racializado que atua silenciosamente: ele nao
precisa dizer “branco” para ser branco, pois ja foi constituido dentro de uma légica que
toma a branquitude como condi¢cado de verdade. Achille Mbembe (2017) argumenta
que a modernidade se ergueu sobre uma “economia da morte” que classificou corpos
e saberes, distribuindo valor e humanidade conforme a proximidade com o padrao
europeu. Na educacédo, esse processo se traduz em uma pedagogia da auséncia,
onde o sujeito negro € convocado a aprender sobretudo, menos sobre si. A historia
que lhe é contada n&o o inclui; as imagens que vé ndo o representam; as palavras
que aprende nao 0 nomeiam.

Ao examinar a formagao docente e os materiais didaticos, percebe-se como
essa estrutura se reproduz. A formacao do professor €, muitas vezes, moldada para
reproduzir a norma e evitar o conflito, produzindo profissionais que confundem
neutralidade com seguranga e imparcialidade com ignorancia. Nilma Lino Gomes
(2017) denuncia que a escola brasileira € marcada por um “pacto narcisico da
branquitude”, sustentado pela crenca de que basta nédo se declarar racista para estar
isento da responsabilidade. Esse pacto cria uma pedagogia da omissao, onde a
negacao da diferenca se traveste de igualdade. A recusa em discutir raga €, em si,
uma manifestacao do racismo estrutural, pois mantém intacta a ordem hierarquica que

define o lugar de cada corpo dentro da escola.
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Essa logica é reforgada pelo discurso meritocratico, que converte desigualdade
em incapacidade. O aluno negro, periférico ou indigena, ao n&o corresponder as
expectativas da escola, € imediatamente responsabilizado por seu desempenho. A
culpa é deslocada do sistema para o sujeito. A escola nao se interroga sobre os filtros
simbolicos que estruturam seus processos de avaliagdo, suas linguagens e seus
modos de legitimar o saber. Paulo Freire (1996) ja advertia que ninguém é neutro
diante da opressao, e que o ato de educar é sempre um ato politico. Contudo, o
discurso tecnicista e instrumental da educagdo contemporanea tende a apagar esse
carater politico, reduzindo a docéncia a mera aplicacdo de métodos. Essa
despolitizagao é, paradoxalmente, uma forma de perpetuar o dominio politico dele.

A colonialidade, nesse sentido, produz ndo apenas desigualdade, mas também
epistemofobia — o medo da diferenga como poténcia cognitiva. A escola teme aquilo
gue escapa ao seu controle: o corpo que danga, a voz que canta, a fé que cura, o
saber que nao cabe no livro. A racionalidade moderna, ao se definir pela ruptura com
0 mito, com o corpo e com o sensivel, instituiu um modelo de conhecimento
desencarnado, no qual pensar exige o silenciamento dos sentidos. Oyeronké
Oyéwumi (1997) mostra como a modernidade ocidental é, antes de tudo, uma
epistemologia ocularcéntrica: privilegia o olhar, a distancia e a abstragdo, negando o
corpo como fonte de conhecimento. Ja nas cosmopercepg¢des africanas, o saber ndo
€ um exercicio de separag¢ao, mas de ligagdo. Conhecer € sentir, é tocar, € lembrar.

Essa divergéncia ndo é apenas cultural — é ontolégica. Enquanto a
racionalidade eurocéntrica constroi o mundo como objeto, as epistemologias
afrobrasileiras o compreendem como relagao. Por isso, 0 combate a colonialidade do
saber ndo € apenas uma disputa por espac¢o no curriculo, mas um confronto entre
modos de existéncia. Quando a escola rejeita a reza, o tambor, o corpo e a oralidade,
ela ndo esta apenas negando formas de expressdo: estd negando mundos. A
pedagogia da neutralidade €, nesse sentido, uma pedagogia da morte. Ela ensina que
ha apenas uma forma valida de pensar, uma forma legitima de ser, e que o resto &
atraso ou supersticao.

Ao mesmo tempo, ha rachaduras. Mesmo dentro da escola moderna, a
presencga negra produz deslocamentos. A cada vez que uma professora negra conta
sua historia, que um aluno cita sua avo rezadeira, que um grupo de jovens cria uma
roda de capoeira no patio, o canone € tensionado. A colonialidade do saber ndo é
absoluta, e a resisténcia é também pedagogica. Catherine Walsh (2013) afirma que
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as praticas decoloniais ndo nascem necessariamente das instituigdes, mas contra e
apesar delas. Elas emergem como gestos insurgentes, capazes de desestabilizar a
ordem do saber unico. Sdo atos de desobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2008), nos
quais o sujeito colonizado reivindica o direito de nomear o mundo a partir de sua
propria cosmovisao.

Essa desobediéncia € uma pedagogia em si mesma. Ela n&o apenas questiona
0 que se ensina, mas o0 modo como se aprende e quem tem o direito de ensinar. Bell
Hooks (1994) chama essa postura de ensinar a transgredir, uma pedagogia que
reconhece o0 ensino como pratica de liberdade e ndo de conformidade. Para Hooks, o
educador antirracista ndao teme a emogcdo nem o corpo, porque entende que o
conhecimento ndo € neutro e que a transformacgao sé acontece quando o ensino se
abre a experiéncia. Essa perspectiva ecoa nas praticas ancestrais de educagao
comunitaria que estruturam a tradicao afro-brasileira: o aprendizado pela escuta, pela
convivéncia, pela corporeidade. O saber €, ai, indissociavel do afeto e da coletividade.

Descolonizar o saber, portanto, implica descolonizar o corpo. A escola precisa
deixar de ser apenas espaco de transmissao para se tornar espago de presenca.
Presenca ndo no sentido fisico, mas politico e espiritual. A neutralidade exige a
auséncia — do corpo, da emocéo, da fé, da cor. A educagao decolonial exige o
contrario: exige que tudo isso volte a ser visivel, respiravel, reconhecido. Nego Bispo
(2020) propde que a descolonizagao é um processo de desagregagao do cercamento,
em que os territorios simbolicos da vida séo libertos do controle colonial. Na educacéo,
isso significa permitir que o conhecimento floresga em multiplas linguagens,
reconhecendo o tambor, a escrita, o corpo e a palavra como dimensdes
interdependentes do mesmo saber.

Nesse horizonte, o combate a colonialidade do saber n&o se reduz a insergéo
de novos temas nos curriculos, mas requer uma virada ontoldgica: a passagem do
“ensinar sobre o0 outro” para o “ensinar com o outro”. Trata-se de romper a hierarquia
entre quem sabe e quem é estudado, entre quem fala e quem é falado. Esse
deslocamento implica um compromisso ético com a justiga cognitiva (SANTOS, 2019),
entendida ndo como mera coexisténcia de saberes, mas como dialogo entre
epistemes em condi¢gbes de dignidade. O desafio da educacédo brasileira é, entéo,
romper o pacto da neutralidade e reconhecer que toda forma de siléncio diante do

racismo € uma forma de consentimento.
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Por isso, afirmar que ndo ha neutralidade possivel na educagao € também
afirmar que o racismo n&o é um erro pontual, mas um projeto pedagodgico histérico. A
86 colonialidade do saber, ao longo de séculos, ensinou a branquitude a se pensar
como medida do mundo e ensinou 0s outros a se verem por esse espelho deformante.
Desfazer essa licdo € o grande trabalho de uma pedagogia antirracista e decolonial.
A recusa de Bia Ferreira — “nao bota a culpa em mim” — torna-se, assim, um principio
metodoldgico: um chamado a responsabilizagdo. Nao ha mais como esconder o
racismo sob a capa da neutralidade. A escola precisa, enfim, olhar para si, reconhecer-
se como parte do problema e assumir-se como espacgo de reparagao.

Se a colonialidade é o alicerce silencioso da modernidade, a escola € o seu
templo mais persistente. E nela que a epistemologia eurocéntrica se renova
diariamente, sob as mascaras da universalidade e da técnica. Na Educagao
Profissional e Tecnologica (EPT), esse processo ganha contornos ainda mais
complexos, pois o discurso da eficiéncia e da formagao para o trabalho aprofunda a
ilusdo da neutralidade. A racionalidade técnica, quando separada de uma ética de
libertagdo, converte-se em instrumento de manutencdo das desigualdades. E a
repeticdo da mesma estrutura denunciada por Quijano (2000): o poder colonial ndo
desaparece, ele se atualiza em novas linguagens — agora traduzido em indicadores,
competéncias e metas.

No espaco da EPT, a colonialidade do saber manifesta-se de forma paradoxal.
Por um lado, € o campo que se propde a emancipagao pelo acesso a formacgao e ao
mundo do trabalho; por outro, é também o territério onde mais se reforcam as
hierarquias raciais e de classe. A promessa de uma escola “para todos” é atravessada
por desigualdades historicas, pois nem todos partem do mesmo ponto de largada. A
meritocracia, discurso amplamente difundido nas instituicbes de ensino técnico,
funciona como cortina de fumaga que encobre a exclusdo. O aluno negro, o jovem
periférico, a mulher trabalhadora sdo convocados a “aproveitar a oportunidade”, mas
o sistema ndo se interroga sobre as barreiras estruturais que impedem que essa
oportunidade se converta em mobilidade real.

Nilma Lino Gomes (2017) nos alerta que a EPT ainda carrega o peso simbalico
da subalternizagao: é pensada como educagao “de segunda categoria”, voltada a méo
de obra e n&o a reflexdo critica. Esse imaginario se soma ao racismo estrutural,
reforcando a ideia de que determinados corpos pertencem mais a execug¢ao do que
ao pensamento. Assim, o espaco da EPT torna-se uma metafora da prépria estrutura
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social brasileira: ha uma divisdo racial do saber, em que o trabalho manual é
racializado, e o intelectual, branquificado. Lélia Gonzalez (1988) ja havia mostrado
gue o racismo brasileiro ndo opera apenas na cor da pele, mas na forma de produgao
do conhecimento — € o que ela chama de “racismo por denegacéo”, aquele que nega
a si mesmo enquanto se manifesta.

A neutralidade na EPT, portanto, ndo é apenas teorica, mas institucional. Ela
se materializa nas diretrizes, nas matrizes curriculares e nas praticas cotidianas. Ao
insistir em uma formagéao desvinculada da reflex&do critica sobre a realidade social, a
EPT repete o gesto colonial de separar técnica e humanidade. Como observa Paulo
Freire (1996), ndo ha técnica neutra; toda pratica educativa implica uma opgao ética
e politica. Ensinar uma profissdo sem discutir as relagdes de poder que a atravessam
€ perpetuar o modelo de sociedade que naturaliza a exploragdo. A auséncia de uma
abordagem racial critica nas praticas formativas da EPT n&o € acaso, mas
continuidade: o corpo negro € ensinado a operar a maquina, nao a projeta-la; a servir
o sistema, ndo a reescrevé-lo.

Essa logica precisa ser confrontada com o que Catherine Walsh (2013) chama
de pedagogias decoloniais, praticas que emergem de experiéncias comunitarias e
insurgentes, construidas no cruzamento entre saber e luta. A decolonialidade n&o é
apenas uma critica a colonialidade — € uma inveng¢ao de novos modos de aprender
e de existir. Na EPT, isso significa romper com a concepg¢ao instrumental da educagéo
e afirmar o trabalho como dimensédo humana e politica, ndo apenas produtiva. Como
lembra Boaventura de Sousa Santos (2019), “ndo ha justica social sem justica
cognitiva”. A EPT que se quer antirracista precisa reconhecer que os saberes técnicos
e populares, os conhecimentos cientificos e ancestrais, ndo se opdem, mas se
completam.

No entanto, essa transformagao exige que o professor também se descolonize.
A formagao docente é o campo onde o mito da neutralidade se reproduz com mais
forga, pois o professor é frequentemente ensinado a ser transmissor de conteudos e
nao mediador de consciéncia. A neutralidade, travestida de profissionalismo, produz
o educador silencioso, aquele que evita o conflito e teme a cor. Bell Hooks (1994)
aponta que o medo € o principal obstaculo da pedagogia libertadora: medo de perder
o controle, medo de errar, medo de tocar na ferida. Mas ensinar &, inevitavelmente,
atravessar feridas. Uma pedagogia que se pretende emancipadora precisa se permitir
vulnerabilidade, porque o conhecimento critico nasce do desconforto.
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No contexto da EPT, o desconforto € urgente. A auséncia de debates raciais,
de representatividade nos materiais e de valorizagdo dos saberes afro-brasileiros e
indigenas nao é lacuna, € escolha politica. O racismo se manifesta na escolha dos
exemplos, na linguagem técnica que silencia, na auséncia de mulheres negras em
cargos de diregdo, na invisibilizacdo de trajetorias. Achille Mbembe (2017) observa
que o poder colonial € aquele que decide quem pode aparecer e quem sera mantido
invisivel. A EPT, ao se declarar neutra, participa desse mesmo gesto: administra a
visibilidade. Enquanto o discurso meritocratico organiza a competi¢cdo, a neutralidade
88 garante o siléncio — e o siléncio € o modo mais eficiente de perpetuar a hierarquia.

Rompé-lo exige coragem intelectual e espiritual. A descolonizagao do saber é
também uma descolonizagdo da escuta. Significa ouvir o que foi sistematicamente
calado: as rezas, as memorias, as lutas, as invengdes. Significa, também, restituir o
corpo ao centro da experiéncia educativa. O corpo, no pensamento africano e
afrodiasporico, é lugar de memodria, palavra e energia vital. Ele ndo € apenas suporte
da mente, mas territorio de enunciagdo. Fanon (2008) insistia que o corpo negro € o
primeiro texto onde o racismo escreve a sua linguagem. Descolonizar a educagéo é
reescrever esse texto, substituir as marcas da violéncia por narrativas de poténcia.

E nesse ponto que a critica & neutralidade precisa se transformar em proposta.
A EPT tem potencial para se tornar um espaco de reexisténcia se assumir o trabalho
como pedagogia do encontro e ndo da submissao. Incorporar epistemologias negras
e indigenas em seus projetos pedagogicos néo é fazer concesséao a diversidade, mas
reconhecer a incompletude da ciéncia moderna. A oralidade, o canto, o gesto e a
espiritualidade n&do sdo “adornos culturais”, sdo formas legitimas de pensar o mundo.
Quando a escola abre espago para essas linguagens, ela ndo apenas ensina mais,
mas se reconcilia com a prépria vida.

Essa reconciliagdo, contudo, ndo é romantica. E trabalho arduo, de desmonte
e reconstrucao. A escola precisa desaprender suas certezas e reaprender a partir das
margens. Nilma Lino Gomes (2017) afirma que a tarefa da educag&o antirracista ndo
€ acrescentar cor ao curriculo, mas mudar a forma de ver. O racismo €, antes de tudo,
uma pedagogia da visdo — ensina a olhar o mundo de maneira hierarquizada.
Combater o racismo & ensinar a ver de novo. E o que Bell Hooks (1994) chama de
“olhar insurgente”: aquele que vé para transformar, e ndo apenas para constatar.

Nego Bispo (2020), ao falar da contracolonizagcdo, propde uma virada
epistémica baseada no reconhecimento da reciprocidade e da comunidade. Para ele,
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a verdadeira decolonizagao € o retorno a terra — nao como territorio fisico, mas como
solo simbdlico de pertencimento. Na EPT, essa perspectiva pode inspirar uma
reconfiguragdo pedagogica: fazer do espago técnico um espago de enraizamento,
onde o saber e o fazer se encontrem em dignidade. O curso técnico de um jovem
negro pode ser mais do que um caminho para o emprego; pode ser um caminho de
afirmacgao de sua histéria, de sua ancestralidade e de sua voz.

Quando a escola se recusa a neutralidade, ela finalmente escolhe um lado.
Escolhe o lado da vida, e ndo o da manutencdo da ordem. Como lembra Bell Hooks
(2003), a educacgao so ¢ libertadora quando se recusa a reproduzir a l6gica do medo
e se abre ao amor politico — aquele que reconhece o outro como sujeito e ndo como
ameaca. O amor, aqui, nao € afeto passivo, mas forga ética que move o compromisso.
89 Educar é amar o mundo o suficiente para ndo o aceitar como esta.

Assim, a denuncia de Bia Ferreira — “ndo bota a culpa em mim pra encobrir o
seu racismo” — ressoa como ética de pesquisa e de docéncia. Ela exige que a escola
assuma o que €, que as instituicbes se desmascarem e que o0 saber se humanize.
Romper o mito da neutralidade € mais do que reconhecer a cor do problema: &
devolver cor a prépria ideia de conhecimento. O que a colonialidade chamou de
irracional €, na verdade, sabedoria encarnada; o que chamou de supersticao é
epistemologia ancestral; o que chamou de ruido é canto.

Ao final, descolonizar o saber € um gesto de restituicdo: devolver as vozes
silenciadas o direito de nomear o mundo e, assim, recriar o proprio sentido de
humanidade. A neutralidade é, afinal, uma forma de morte lenta — morte do sensivel,
da diversidade, da escuta. A educagédo decolonial € o contrario disso: é a reanimagao.
E a préatica politica que reabre os portdes da escola para que a vida entre — com suas

cores, suas dores e seus cantos.

4.2 “O CORPO NEGRO ENTRE O CONTROLE E A REEXISTENCIA”

Pensar o corpo negro € pensar o campo onde se travam as mais profundas
disputas ontoldgicas da modernidade. E nele que a colonialidade inscreve sua
pedagogia do controle, e é nele também que emergem as pedagogias da reexisténcia.
Desde o inicio da colonizag&o, o corpo negro foi o primeiro territorio a ser conquistado.
Antes da posse da terra, houve a posse da carne. O colonialismo operou sobre corpos

escravizados a mesma légica que aplicaria sobre o territorio: cartografar, dominar,
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explorar e disciplinar. O corpo negro foi reduzido a matéria de trabalho e a prova viva
de uma hierarquia racial que precisava se perpetuar nido apenas pela forga, mas pela
crenga.

Essa pedagogia da subjugacao nao se limitou a violéncia fisica; ela se tornou
epistemoldgica. Como afirma Fanon (2008), o corpo negro é o “campo de batalha”
onde o racismo se materializa e se renova. Ele ndo € apenas o alvo do olhar colonial,
mas o espelho no qual o branco projeta sua superioridade. No mundo colonial, o corpo
negro nao pertence a si: € o lugar do olhar do outro. “O negro ndo tem resisténcia
ontolégica diante do olhar branco”, diz Fanon (2008, p. 106), e essa auséncia de
resisténcia é o resultado de séculos de expropriagdo simbodlica e cognitiva. A
desumanizacido ndo é uma consequéncia; € um método.

Michel Foucault (1975) ajuda a compreender esse processo ao definir o poder
moderno como biopolitico, isto €, voltado a administragcéo da vida. No entanto, como
argumenta Achille Mbembe (2017), a experiéncia negra n&o pode ser compreendida
90 apenas pela biopolitica, mas pela necropolitica: o poder de decidir quem pode viver
e quem deve morrer. A histéria da escravidao e suas continuidades institucionais
revelam que o corpo negro nunca foi simplesmente governado — ele foi produzido
como corpo descartavel, controlado em sua mobilidade, em sua linguagem e até em
sua respiragao. A escola, mais tarde, herdaria esse mesmo dispositivo de vigilancia:
ela ndo mata, mas silencia.

Na educacéo, o corpo negro foi sistematicamente desautorizado como lugar de
saber. A pedagogia colonial ensinou que pensar € um ato da mente — e, portanto,
privilégio daqueles cujos corpos foram considerados “racionais”. O corpo negro,
associado ao instinto, ao ritmo, a emocao, a fé, tornou-se o avesso da razdo. Como
observa Sueli Carneiro (2005), a modernidade criou uma “hierarquia das
humanidades” na qual os corpos racializados sdo constantemente deslocados da
condicdo de sujeitos para a de objetos. A escola, ao reproduzir o ideal de aluno
disciplinado, imovel e silencioso, refor¢ca esse processo de desumanizagao.

Mas o corpo resiste. Mesmo quando silenciado, ele fala. Fala através da danca,
do gesto, do canto, do olhar. Bell Hooks (1994 ) afirma que o corpo negro € o primeiro
texto politico da existéncia negra, e que educar para a liberdade implica reescrever
esse texto com as proprias maos. Essa reescrita ndo se faz apenas no campo

simbdlico, mas na materialidade da vida. Cada corpo que atravessa a escola, mesmo
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sob vigilancia, é portador de uma histéria que n&o se apaga: € memoéria viva de
resisténcia e invengao.

Lélia Gonzalez (1988) propde pensar o corpo negro como sintese da
amefricanidade, isto &, do encontro forcado, mas criativo, entre Africa e Américas.
Nesse corpo estdo inscritas as marcas da violéncia colonial, mas também os rastros
da sobrevivéncia. A amefricanidade, para Gonzalez, ndo é apenas uma identidade
cultural, mas uma epistemologia: o corpo negro é simultaneamente ferido e arquivo,
dor e conhecimento. Nele residem os gestos da ancestralidade, os saberes da cura e
a forga da continuidade.

Esse corpo que foi historicamente controlado agora se refaz como territorio de
reexisténcia — conceito que emerge do encontro entre resisténcia e existéncia. A
reexisténcia € o gesto politico de continuar sendo, apesar de tudo o que tentou fazer
desaparecer. Como diz Conceig¢ao Evaristo (2003), “eles combinaram de nos matar,
e nés combinamos de ndo morrer’. E nessa combinacgéo entre dor e invencdo que o
corpo negro se refaz como lugar de saber e pedagogia. Ele ndo € mais o corpo
colonizado que aprende sobre si pelo olhar do outro; € o corpo que narra, que ensina,
que cura, que pensa.

A colonialidade tentou transformar o corpo negro em coisa, mas n&o conseguiu.
Ao longo dos séculos, cada gesto de reza, cada batida de tambor, cada passo de
danga foi um ato de reapropriagdo simbolica. Esses gestos n&o apenas resistiram a
opressao, mas criaram formas de existir. Quando o corpo se move, ele reescreve a
histéria que tentaram Ihe negar. O corpo negro € o arquivo vivo da diaspora, e por isso
é também o lugar onde a educacéo pode se refazer: uma pedagogia encarnada, que
reconhece o0 saber como experiéncia vivida, e o aprender como gesto de
sobrevivéncia.

O controle do corpo negro é uma das mais sofisticadas invengdes da
colonialidade. Ele ndo se realiza apenas pela violéncia fisica, mas por um conjunto de
técnicas simbdlicas e pedagogicas que moldam comportamentos, regulam gestos e
domesticam a presencga. O projeto colonial entendeu desde cedo que a dominagao sé
se torna permanente quando o corpo aprende a obedecer. Por isso, antes mesmo de
controlar a mente, a modernidade tratou de ensinar ao corpo negro que ele devia se
conter, se esconder, se apagar. A escravidao n&o terminou quando as correntes foram
rompidas, porque o poder sobre 0 corpo passou a se exercer por outras vias — pela
moral, pela religido, pela escola, pela linguagem.
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Michel Foucault (1975), ao descrever o surgimento das sociedades
disciplinares, mostra que o poder moderno opera por meio da vigildncia e da
docilizagdo dos corpos. A escola, a fabrica e a prisdo séo, para ele, instituicbes que
partiiham uma mesma légica: transformar corpos em forgas uteis e obedientes. No
entanto, o que Foucault ndo nomeia — e que Achille Mbembe (2017) mais tarde expde
— € que essa docilizagao tem cor. A modernidade sé p6de inventar a disciplina porque
ja havia inventado o negro como corpo a ser controlado. O panoptismo nasce do olhar
colonial: o olhar que vigia a senzala, que mede o crénio, que classifica o tom da pele,
que regula a sexualidade e que normatiza o trabalho. O corpo negro foi o primeiro
laboratdrio biopolitico da modernidade.

A escola, nesse contexto, herda e atualiza as praticas coloniais de controle. O
corpo do aluno é treinado desde cedo a se ajustar a uma norma invisivel de
branquitude. O siléncio, a contengado, a retiddo, o autocontrole e a polidez séo
apresentados como virtudes universais, mas, na verdade, sdo marcas de uma
pedagogia racial. Como observa Bell Hooks (1994), o corpo negro na escola € sempre
excessivo: fala demais, gesticula demais, ocupa demais, sente demais. E um corpo
que, para ser aceito, precisa constantemente se mutilar. Essa mutilagdo simbdlica —
sorrir quando ofendido, calar quando ridicularizado, baixar a cabeca para néo ser
acusado de arrogancia — € uma das feridas mais persistentes da educagdo moderna.

Frantz Fanon (2008) chama esse processo de epidermalizagdo da
inferioridade: o0 momento em que o racismo deixa de ser uma violéncia externa e se
92 torna uma experiéncia vivida sob a pele. O corpo negro, diz ele, “é aprisionado em
um corpo que nao é seu”. E forcado a habitar o olhar do outro, a desejar ser aquilo
que o outro &, e a rejeitar aquilo que € em si mesmo. Essa alienagao € pedagogica: o
sujeito negro € educado para se ver pelo espelho branco. Ele aprende a linguagem
da negacéo e passa a performar uma existéncia que busca constantemente se ajustar
a um padrao inalcangavel.

Na escola, essa dindmica € reproduzida por meio de praticas aparentemente
banais: o corte de cabelo considerado “inadequado”, o modo de falar corrigido, o riso
considerado barulhento, o corpo avaliado pela “postura”, o olhar reprovado como
insolente. A branquitude cria e define as fronteiras da aceitabilidade, e tudo o que
escapa a ela é marcado como desvio. Grada Kilomba (2019) afirma que “a branquitude

€ o lugar de quem narra, e a negritude € o lugar de quem é narrado”. A escola, ao
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reafirmar essa estrutura, transforma o aluno negro em personagem de um texto que
nao escreveu. Ele é interpretado, mas raramente € ouvido.

No entanto, ha um ponto crucial: o controle ndo € absoluto. Ele € sempre
incompleto, porque o corpo nao é docil por natureza. O corpo € memoria e linguagem,
e mesmo quando silenciado, carrega em si gestos de insubmissao. O tambor que ecoa
no terreiro, o balanco das trangas, o olhar que insiste em nio baixar — todos séo
modos de dizer “ndo” a domesticagdo. A educacédo formal tenta corrigir, normatizar,
ajustar, mas o corpo inventa brechas. E nessas brechas que nasce a reexisténcia.

A lbgica disciplinar € uma pedagogia da branquitude. Ela ensina a estar no
mundo sem perturbar a ordem racial. Ao exigir neutralidade, a escola exige brancura
— nao a cor da pele, mas a cor do comportamento. O aluno ideal é aquele que se
adapta, que n&o fala alto, que nao questiona, que n&o tensiona. Sueli Carneiro (2005)
denuncia que essa normatividade do comportamento € uma forma de violéncia
epistémica, porque for¢a o sujeito negro a renunciar a sua propria forma de ser e de
saber para ser reconhecido como “civilizado”. A docilidade exigida na escola é uma
extensdo da docilidade exigida no trabalho, na igreja, nas instituicbes. Trata-se de
uma pedagogia da obediéncia racial.

Esse processo € ainda mais evidente na EPT, onde o corpo € avaliado pela
eficiéncia e pela técnica. A neutralidade técnica esconde a racializagao do trabalho: o
corpo negro é ensinado a fazer, e n&o a pensar. A separagao entre “intelecto” e “mao”
€ um dos legados mais duradouros da escravidao. Na senzala, o negro era o corpo
que trabalha; na casa-grande, o branco era o corpo que ordena. Essa dualidade
permanece viva quando a escola valoriza o pensamento abstrato e desvaloriza o
saber pratico; quando o conhecimento técnico é visto como subalterno ao
conhecimento cientifico; quando o ensino do trabalho ignora as condigdes sociais e
raciais de quem trabalha.

Fanon (1961), em Os condenados da Terra, explica que o colonizado é sempre
produzido como corpo util, nunca como mente livre. A colonizagcdo comecga pela
captura do corpo e se perpetua pela colonizagao do imaginario. Por isso, a libertagéo
comega quando o corpo recusa a fungao que lhe foi designada. Quando um estudante
negro ergue a voz em sala de aula e reivindica o direito de pensar, ele rompe a cadeia
simbolica que o reduz a execugdo. Cada gesto de insubmissdo € uma pedagogia

anticolonial.
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Mas a resisténcia do corpo negro ndo € apenas politica no sentido militante; é
também sensorial, estética, espiritual. O corpo é o lugar onde o saber acontece. Bell
Hooks (1994) propde o conceito de pedagogia engajada, que une corpo, emogao e
intelecto no processo de ensino. Para ela, o conhecimento so6 é libertador quando é
vivido com o corpo inteiro. O pensamento ocidental, ao separar mente e corpo, matou
uma dimensdo essencial do aprendizado: o sentir. A colonialidade ensinou que o
Corpo € perigo, mas o0 corpo negro ensina que o corpo é caminho.

Grada Kilomba (2019) aprofunda essa reflexdo ao afirmar que o racismo € uma
“‘epistemologia do medo”. Ele transforma o corpo negro em ameaga e, a0 mesmo
tempo, o ensina a ter medo de si. A escola € um dos espagos onde esse medo é mais
intensamente cultivado: medo de errar, medo de parecer ignorante, medo de ocupar
0 espago, medo de existir demais. Mas o medo, quando reconhecido, pode se
converter em gesto politico. E o que Fanon chama de revolta ontolégica: 0 momento
em que o sujeito negro se da conta de que ndo precisa mais pedir permissdo para
existir.

Essa revolta ndo é destruigdo, é reconstrucdo. E o movimento em que o corpo
deixa de ser objeto e volta a ser sujeito. A reexisténcia do corpo negro comega quando
ele se recusa a se esconder, quando se levanta, quando danca, quando reza, quando
ensina. Ela ndo se limita a denuncia; é criagdo. O corpo que o sistema tentou
domesticar € o mesmo corpo que agora produz outras pedagogias: pedagogias do
tambor, do gesto, do olhar, do toque, do cuidado. Essas pedagogias n&o cabem nos
manuais, mas se transmite no cotidiano das comunidades negras, nos terreiros, nas
cozinhas, nas calgcadas, nas salas de aula onde o professor permite que o corpo
respire.

A educacgao antirracista, nesse sentido, ndo é apenas a que fala de raga, mas
a que permite que o corpo fale. Permitir o corpo € permitir o saber que vem com ele.
E reconhecer que ha inteligéncia no ritmo, teoria no movimento e pensamento na pele.
Como diz Nego Bispo (2020), “o corpo é um texto que a terra escreve”. A EPT, se
quiser se tornar de fato emancipadora, precisa reaprender a ler esse texto. Precisa
abandonar o paradigma da docilidade e assumir o paradigma da presenca.

A presencga negra na escola é politica porque ela desestabiliza o mito da
neutralidade. Cada corpo negro que entra na sala de aula carrega séculos de
interdicdes, mas também séculos de invencgao. Ele é testemunho vivo de que o saber

nao se reduz ao livro nem ao diploma — o saber € sobrevivéncia. Quando o corpo se
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torna presenca pensante, a escola se vé obrigada a se repensar. E nesse momento
gue o espaco disciplinar se converte em espaco de criagéo.

Por isso, falar do controle do corpo negro € também falar de sua impossibilidade
completa. O poder nunca vence por inteiro. A colonialidade é uma ferida aberta, mas
também um campo de insurreigdo. O corpo negro, mesmo quando vigiado, encontra
formas de escapar. Ele transforma o castigo em danga, o siléncio em canto, o gesto
em oracdo. E esse poder de transfiguracdo que Fanon (1961) reconhece como o inicio
da descolonizagdo. O corpo que antes era negado como humano torna-se o
fundamento de uma nova humanidade.

No fim, a escola que insiste em controlar o corpo negro revela mais sobre seu
medo do que sobre sua ordem. O medo do corpo que pensa, que se movimenta, que
vibra, € o medo da perda do controle colonial. Mas, como lembra Bell Hooks (2003),
‘ensinar € um ato de coragem”. O educador que permite o corpo na sala de aula
desafia a estrutura e convoca outra pedagogia — uma pedagogia da liberdade, onde
o aprender & também um reencontro com o proprio corpo.

Se o corpo negro foi o primeiro territério colonizado, é também o primeiro
territério de libertagdo. A reexisténcia comeca exatamente onde a dor foi plantada,
porque o corpo € memdria viva e solo de renascimento. Ha séculos tentam arrancar
dele o direito de ser casa, altar e linguagem, mas € nele que o mundo se refaz. No
corpo estdo guardadas as historias que o livro ndo escreveu, os nomes que o batismo
apagou, as cicatrizes que se tornaram mapas. O corpo negro é o arquivo da diaspora
e o texto inacabado da liberdade. E, como afirma Lélia Gonzalez (1988), a mais
profunda tradugdo da amefricanidade: essa invengdo mestiga, forjada na dor e na
beleza, que funde ancestralidade africana e experiéncia americana em uma nova
forma de ser no mundo.

Esse corpo € politico, porque sua mera presencga desestabiliza as estruturas
que tentaram confina-lo. E pedagégico, porque ensina o que nenhum curriculo ousa
dizer. E espiritual, porque carrega a presenca dos que vieram antes. A educagdo que
o ignora comete o mesmo erro que a modernidade cometeu: confunde siléncio com
auséncia, apaga o visivel, desconsidera o que pulsa. A escola que n&o reconhece o
corpo como sujeito epistemologico permanece presa a uma visdo de conhecimento
desencarnada — essa razao fria e hierarquica que Foucault (1975) descreveu, mas
95 que o racismo radicalizou. O corpo negro ndo cabe nesse molde porque ele pensa

com o movimento, aprende com o gesto, cria com o toque.
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Para Bell Hooks (1994), “a pedagogia libertadora € uma pedagogia encarnada”.
N&o ha ensino critico possivel se o corpo estiver ausente. O corpo é o primeiro lugar
onde o conhecimento se instala, e o primeiro lugar que o sistema tenta controlar. A
educacgao ocidental construiu-se sobre o pressuposto de que o corpo € obstaculo a
razdo — e, por isso, o corpo negro, simbolo da materialidade e da vida, foi
transformado em sin6nimo de desraz&o. Descolonizar a pedagogia significa restituir o
corpo a cena do saber, e mais: reconhecer que o corpo negro &€, em si, teoria. Como
lembra Sueli Carneiro (2005), as mulheres negras foram ‘“intelectuais da
sobrevivéncia”: pensaram com 0 corpo, curaram com o toque, ensinaram com o
exemplo.

No campo da espiritualidade, esse saber ganha contornos ainda mais amplos.
Oyéronké Oyéwumi (1997) explica que nas epistemologias africanas nao ha
separacao entre corpo, espirito e mente. O corpo € o centro da relagdo com o mundo;
€ nele que o axé circula, é por ele que o tempo se manifesta. Na visdo ioruba, por
exemplo, o corpo n&o é apenas carne, mas estrutura energética e simbdlica. O ori, a
cabeca, é o ponto mais sagrado do ser, o lugar onde habita o destino. Quando uma
rezadeira toca uma cabeca, ela ndo esta apenas realizando um gesto simbdlico; esta
ativando uma dimensé&o espiritual de saber que foi sistematicamente negada pela
colonialidade.

Ao tentar desespiritualizar o corpo, o projeto colonial desumanizou-o. A
escravidao precisou destruir o sagrado que habitava a carne para transforma-la em
instrumento. Mas o sagrado sobreviveu, reinventando-se nos terreiros, nas rezas, nas
festas, nas dancas. A reexisténcia do corpo negro é, assim, também uma
reespiritualizagdo. N&o no sentido religioso dogmatico, mas no sentido ontolégico: € a
recuperacdo da vida como forga vital, como presenca do ancestral no cotidiano.
Mbembe (2017) chama esse gesto de “politica da vitalidade™: a recusa da necropolitica
por meio da afirmacgao do viver.

A colonialidade do saber tentou ensinar ao corpo negro que ele n&o pensa. A
reexisténcia ensina a modernidade que é o corpo que pensa primeiro. O pensamento
nao é abstracéo, é vibragdo. Nego Bispo (2020) fala de territérios do corpo para se
referir a ligagao entre corpo, terra e comunidade: “a terra ndo pensa sozinha, pensa
junto com o corpo que pisa nela”. Essa metafora, além de poética, € epistemoldgica.
O corpo negro, enraizado na experiéncia da terra e da ancestralidade, é fonte de

pensamento porque carrega o mundo. Quando uma mulher negra reza, quando um
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homem negro entoa um canto de trabalho, quando um grupo quilombola cultiva a terra,
96 esta produzindo conhecimento. Nao o conhecimento que cabe na escola, mas o
conhecimento que sustenta a vida.

E nesse ponto que a reexisténcia se torna pedagogia. O corpo negro, negado
e objetificado, torna-se mestre. Ele ensina por meio da presencga, da oralidade, do
gesto e do ritmo. Essa pedagogia nao é codificada em manuais, mas transmitida no
cotidiano das relagbes comunitarias. Nas festas, nas cozinhas, nas rodas, nas rezas,
0 corpo ensina a resistir sem 6dio e a afirmar-se sem pedir licenga. A EPT, ao
incorporar essa compreensido, pode reencontrar o sentido profundo da palavra
“formacao”: formar é dar forma a vida, e n&o apenas ao trabalho. O corpo negro ensina
gue ndo ha educagao neutra, porque nao ha vida neutra. Toda formagao € também
uma escolha de mundo.

Grada Kilomba (2019) oferece uma chave decisiva para entender essa relagao:
0 corpo negro € constantemente forcado a representar o trauma, mas também a
transcender. A escrita negra, a performance negra, a arte negra sao tentativas de
traduzir o inefavel — o trauma que ndo se apaga, mas se transforma. Ela lembra que
o ato de falar, de escrever, de dangar € também um ato de cura, porque devolve a
palavra ao corpo que foi silenciado. Fanon (2008) ja havia intuido isso ao afirmar que
a libertagdo ndo é apenas politica, mas ontologica. Libertar-se € “recuperar o corpo
total”, isto é, o corpo que sente, fala, ama e cria.

Essa recuperagdo do corpo total € também a recuperagdo da dignidade
epistémica. O saber que emerge da carne negra nao é derivado, é originario. Ele n&o
precisa ser legitimado pela academia para existir, porque sua legitimidade vem da
experiéncia. Nilma Lino Gomes (2017) insiste que a luta por uma educagéao antirracista
nao se limita a inclusdo de autores negros, mas ao reconhecimento de que ha
epistemes negras que pensam o mundo de outra forma. Essas epistemes estdo no
corpo: no modo de caminhar, de cumprimentar, de preparar o alimento, de celebrar a
vida e de enterrar os mortos. O corpo € o primeiro livro da humanidade.

Mas o corpo negro nao € apenas testemunho — é criagcdo. A reexisténcia nao
se contenta em resistir; ela inventa. E o que Conceicdo Evaristo (2017) chama de
escrevivéncia: o ato de escrever a vida com o corpo inteiro, transformando a dor em
arte, o silenciamento em palavra, a auséncia em presenca. A escrevivéncia é, de certo
modo, o espelho literario da pedagogia da reexisténcia. Ambas nascem da
necessidade de existir contra o apagamento, e ambas fazem do corpo o principal
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instrumento de enunciagao. Evaristo lembra que “nossos corpos s&o nossas primeiras
escritas” — e que, portanto, descolonizar o saber € também descolonizar a escrita,
abrir espacgo para outras gramaticas do sentir e do pensar.

No &mbito da EPT e da educacao formal, isso exige uma mudanga profunda.
O corpo precisa deixar de ser apenas o destinatario do ensino para se tornar seu
autor. E preciso que o ensino técnico reconheca as maos negras ndo apenas como
executoras, mas como pensadoras. As maos que constroem também refletem, as
maos que cozinham também projetam, as maos que bordam também narram. A
colonialidade separou o fazer do pensar; a reexisténcia os reune. Na pedagogia do
corpo negro, o saber ndo esta em um lugar, mas em um movimento. A educagéo que
compreende isso se aproxima da sabedoria ancestral que unia arte, oficio e
espiritualidade.

A reexisténcia é, portanto, o ponto onde corpo, memoria e futuro se encontram.
O corpo negro € o lugar onde o passado ndo € esquecido, mas transformado em
energia para o porvir. Ele carrega o luto, mas também o sonho. Como diz Evaristo
(2017), “nossas dores n&o cabem no esquecimento, mas podem caber na poesia”. O
corpo negro, ao dancar, ao rezar, ao ensinar, escreve uma poesia da resisténcia. E
por isso que toda pedagogia antirracista precisa ser também uma pedagogia estética:
é pela beleza que o corpo se reapropria de sua dignidade.

Ha, por fim, uma dimensao ética e politica dessa reexisténcia. O corpo negro
que se ergue € uma convocagao a branquitude a se descentrar. A reexisténcia n&o
pede permissdo; ela exige reconhecimento. Ela n&o é concesséo, é restituicdo. Ela
diz a escola, a universidade e ao Estado: “vocés nos negaram o direito de ser
humanos, mas nos sempre fomos”. Ao fazé-lo, o corpo negro devolve humanidade a
todos, porque rompe com o paradigma da dominagdo e inaugura o paradigma da
relagdo. Fanon (1961) vislumbrou esse horizonte quando escreveu que a libertagao
do colonizado é também a libertagdo do préprio colonizador. Libertar o corpo negro é
libertar o mundo da prisdo da hierarquia.

Por isso, o corpo negro n&o € apenas o tema deste capitulo: € sua condigao de
possibilidade. Sem ele, n&o ha teoria, ndo ha pratica, ndo ha educacéo. Ele é a propria
epistemologia que a colonialidade tentou apagar. Sua reexisténcia € o gesto final e
inaugural da descolonizagdo — final, porque encerra o ciclo da negacéo; inaugural,

porque abre o ciclo da criagdo. O corpo negro entre o controle e a reexisténcia é, em
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ultima instancia, o corpo que sobreviveu a morte e, por isso mesmo, sabe ensinar o
que é viver.

E quando esse corpo entra na escola, a escola ja ndo é a mesma. Ele carrega
consigo o tambor, o siléncio, o canto, a lagrima, a reza, a alegria e a ancestralidade.
Ele ocupa o espaco que antes lhe foi negado e o transforma em lugar de memoria e
de futuro. Ele faz da sala de aula uma roda, do conhecimento uma partilha, da
educagdo uma cura. E esse corpo que desafia o portdo que se fecha, e, ao fazé-lo,
abre o portao da histéria. Porque, como o corpo negro insiste em ensinar, a vida nunca

98 deixou de passar por aqui — o que faltava era escuta-la

4.3 O RACISMO COMO ESTRUTURA E NAO COMO INCIDENTE

A insisténcia em tratar o racismo como episédio, como erro individual ou como
“desvio de conduta”, € uma das estratégias mais eficazes de sua manutengdo. Ao se
reduzir o racismo a um incidente moral, a sociedade branca se absolve de sua
responsabilidade historica e politica. O racismo n&o € o que acontece quando alguém
“passa dos limites”; € o limite sobre o qual toda a modernidade foi construida. Ele ndo
se manifesta apenas nas palavras ofensivas, mas nos siléncios cumplices; nao
apenas na exclusdo explicita, mas nas regras invisiveis que definem quem pertence,
quem fala e quem é ouvido. E, como lembra Achille Mbembe (2017), o “esqueleto
oculto da modernidade ocidental”.

Desde o inicio da colonizagao, o racismo foi o principio organizador do mundo
moderno. Nado é uma falha do sistema — é o seu motor. Frantz Fanon (2008), ao
analisar a experiéncia do negro colonizado, afirma que “o racismo n&o € um acidente,
€ uma relagao necessaria”. Essa relacdo € a que sustenta as hierarquias de poder e
de saber que estruturam o mundo ocidental. O sujeito branco é constituido como
universal justamente porque o sujeito negro foi reduzido a particularidade, ao
exotismo, a diferenca que confirma a norma. E o que Fanon chama de “dialética
perversa do reconhecimento™ o branco precisa do negro para se ver humano, mas
esse reconhecimento so € possivel pela negagao do outro.

Essa estrutura ndo pertence apenas ao passado colonial; ela continua
operando nas instituicdes contemporaneas, especialmente na escola. A educagao
brasileira foi uma das principais herdeiras e reprodutoras do racismo estrutural. Desde

o século XIX, o projeto de escolarizagdo no pais foi pensado como instrumento de
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“civilizacdo” das populacdes negras e indigenas, e ndo como direito universal. Como
destaca Kabengele Munanga (2019), a escola brasileira nasceu “branca em sua forma
e em seu conteudo”, moldada para formar cidadaos de pele clara e mente europeia.
A presenga negra no espago escolar foi, por muito tempo, tolerada como excegao,
nao reconhecida como direito.

O racismo estrutural atua de modo sofisticado: ele se infiltra nas praticas
cotidianas, nas escolhas curriculares, nas relagbes pedagdgicas e nas politicas
institucionais. E uma engrenagem invisivel que faz a desigualdade parecer natural.
Sueli Carneiro (2005) denuncia que a sociedade brasileira vive sob a “ilusdo da
democracia racial”’, uma fantasia ideoldgica que mascara as hierarquias raciais ao
promover a imagem de uma convivéncia harménica. Essa ideologia €, ela mesma,
uma forma de violéncia, pois transforma o racismo em um nao-dito, em algo que se
nega nomear para nao ter que combater.

Na escola, a negagdo do racismo se expressa por meio de discursos
aparentemente progressistas: “tratamos todos iguais”, “a cor n&o importa”, “somos
todos humanos”. No entanto, como observa Djamila Ribeiro (2019), o discurso da
igualdade abstrata € uma armadilha, pois ignora as desigualdades concretas. Tratar
todos igualmente em uma sociedade racialmente desigual é perpetuar a
desigualdade. O que se chama de “neutralidade” €, na verdade, a manutengao do
privilégio branco. Essa retorica universalista, ao recusar a diferenga, mantém intacto
o centro da hierarquia.

A escola brasileira, portanto, ndo é apenas espaco de transmissao de saberes,
mas também de reprodugédo do racismo. Nilma Lino Gomes (2017) afirma que a
instituicdo escolar € um “aparelho ideolégico da branquitude”, porque atua na
producédo simbolica do que é considerado “normal” e “adequado”. O curriculo, os livros
didaticos, as imagens e até os tons de voz dos professores refletem uma
normatividade racial que define o que € digno de ser ensinado. O aluno negro é
constantemente confrontado com um mundo que o representa como auséncia — uma
auséncia de protagonismo, de beleza, de valor intelectual.

A nocao de “caso isolado” cumpre, aqui, uma fungdo politica precisa: ela
impede que se veja o sistema. Quando o racismo é tratado como comportamento, ele
deixa de ser entendido como estrutura. E por isso que, em cada episédio de
discriminagao, a sociedade exige um culpado, e ndo uma mudanga. O culpado serve

de valvula de escape; ele é sacrificado para que o sistema permaneca intacto. Essa é



101

a pedagogia do esquecimento, que transforma a historia em excegéo e o trauma em
anedota.

Mas o racismo nao € excegao: e regra. Esta nas estatisticas, nos salarios, nas
prisdes, nas salas de aula, nos conselhos universitarios. Esta no fato de que os corpos
negros continuam sendo vistos como ameagas antes de serem vistos como pessoas.
Esta no gesto automatico de apertar a bolsa quando um jovem negro se aproxima; na
dificuldade de associar o negro a inteligéncia; na auséncia de docentes negros em
cargos de lideranga. Esta, sobretudo, na forma como o pais pensa a si mesmo: uma
nagao que gosta de se dizer mestica, mas que se recusa a se ver racista.

Essa recusa é pedagogica. A educagao, ao evitar o tema do racismo, ensina a
nega-lo. A omissao é uma ligdo. Fanon (2008) diria que o racismo ndo € apenas um
contetdo do ensino, mas a forma mesma do ensino. E uma forma de olhar, de sentir,
de falar. O professor que ndo vé o aluno negro é parte do problema; o curriculo que
nao o menciona € um instrumento da exclus&o; a gestdo que nao discute raca é
cumplice do sistema. O siléncio, nesse sentido, é o discurso mais eficaz do racismo
estrutural.

O que se aprende com a branquitude € o privilégio de ndo precisar pensar sobre
isso. A branquitude é o nome da auséncia de consciéncia racial — € o conforto de ser
o padréo. E o padrdo n&o se pensa, apenas se impde. Mbembe (2017) chama essa
l6gica de “politica da indiferenga”, em que a desigualdade é naturalizada e a morte
dos outros é tornada aceitavel. A indiferenca é o combustivel da estrutura. Enquanto
o racismo for interpretado como incidente, a estrutura permanecera intacta, operando
com a mesma eficiéncia discreta que sempre a caracterizou.

Por isso, reconhecer o racismo como estrutura € um ato epistemologico, ético
e politico. E compreender que ele atravessa as instituicdes, os discursos e os afetos.
E admitir que ndo ha neutralidade possivel — nem na educac&o, nem na ciéncia, nem
no cotidiano. O racismo estrutura o olhar e define o que é considerado conhecimento
legitimo. A escola, quando n&o o enfrenta, o ensina. Por isso, a educagé&o antirracista
nao ¢ um tema, € um método. Ndo se trata de acrescentar um conteudo sobre
“diversidade”, mas de reconstruir os fundamentos sobre os quais se pensa o0 mundo.

Tratar o racismo como estrutura € compreender que ele ndo se limita ao
dominio do comportamento, mas constitui o préprio alicerce das instituicdes e dos
modos de pensar que definem o Ocidente moderno. O racismo € o sistema nervoso

da modernidade. Ele organiza as economias, os curriculos, os canones cientificos e
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os gestos cotidianos. E, como diria Fanon (2008), a “arquitetura invisivel” que da forma
as relacdes sociais, determinando o que se entende por humano, racional e civilizado.
A histéria ndo comecga com o sujeito branco porque ele foi o primeiro a nascer, mas
porque foi o unico a ser reconhecido como nascido. A colonialidade criou 0 homem
branco como medida do homem e, ao fazé-lo, produziu todos os outros como
residuos.

Esse processo, como observa Mbembe (2017), ndo foi apenas de excluséao,
mas de expropriagdo ontologica. O negro foi inventado para sustentar o mito da
humanidade branca. O racismo € o dispositivo que assegura a superioridade do
branco enquanto afirma a desumanidade do negro. E, ao contrario do que se costuma
pensar, essa operagao nao é um erro moral, mas um projeto racional. A razao
ocidental foi construida sobre a irracionalidade do outro. Quando a ciéncia europeia
nomeou o mundo, nomeou também seus fantasmas: “civilizado” e “primitivo”,
‘moderno” e “atrasado”, “raz&o” e “emocéao”. O negro foi langado na segunda metade
de todas essas dicotomias, condenado a sombra e a negagao.

A escola € herdeira direta desse projeto. Desde sua origem no Brasil, ela foi
desenhada para legitimar a branquitude como sinbnimo de conhecimento. O discurso
civilizatorio do século XIX, que pretendia “instruir o povo”, tinha um destinatario
implicito: o homem branco. Os outros — negros, indigenas, mesticos, mulheres —
foram tratados como corpos a serem educados, isto €, domesticados. A escola
brasileira nasce, portanto, como instituicdo racista em sua estrutura. Nao apenas
porque excluiu os negros, mas porque, quando os incluiu, o fez para reafirmar sua
inferioridade.

Essa inclusdo subordinada permanece até hoje. A escola contemporanea,
mesmo quando fala em diversidade, o faz a partir do olhar da branquitude. A
diversidade é celebrada como adorno, ndo como ruptura. As imagens de alunos
negros nas campanhas institucionais, os projetos pontuais sobre “cultura
afrobrasileira”, as atividades do 20 de novembro — tudo isso é importante, mas
insuficiente. Sao, muitas vezes, estratégias de contengdo: o reconhecimento
performatico que ndo ameacga o poder. Nilma Lino Gomes (2017) alerta que o racismo
se sofisticou ao ponto de transformar até a politica de inclusdo em instrumento de
legitimagao da exclusdo. O negro € incluido, desde que continue fora das decisdes; &
convidado, desde que nao mude o roteiro.
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Sueli Carneiro (2005) chama essa dindmica de mecanismo de contengao
simbodlica. Ela argumenta que o racismo brasileiro opera por uma légica de
“assimilagéo controlada”: permite a entrada de alguns corpos negros, mas impede que
suas epistemologias se tornem centrais. A branquitude, para se manter, precisa
parecer generosa, precisa performar abertura, desde que a abertura ndo implique
deslocamento real do poder. E o que Grada Kilomba (2019) denomina “o jogo da
inclusao”: incluir o negro como objeto de estudo, nunca como sujeito do discurso.
Assim, o racismo estrutural n&o precisa mais de segregacao explicita; ele se sustenta
pela naturalizagdo da hierarquia.

Na EPT, essa hierarquia assume uma forma particular. A divisdo entre “saber
técnico” e “saber intelectual” €, em si, uma estrutura racial. A heranga colonial criou
uma geografia do trabalho: aos brancos, o controle; aos negros, a execugdo. Essa
separacao persiste quando o curriculo técnico é reduzido a capacitagao operacional,
esvaziado de dimens&o critica e cultural. Quando a escola técnica se limita a formar
mao de obra e ndo pensamento, ela reforca 0 mesmo dispositivo que transformou o
corpo negro em ferramenta. A neutralidade técnica € o novo nome da servidao.

Por tras da suposta impessoalidade dos procedimentos técnicos, opera uma
pedagogia racializada. O estudante negro € orientado a ser eficiente, mas discreto;
competente, mas ndo questionador; presente, mas nao visivel. E avaliado no apenas
pelo que produz, mas por como se comporta. Sua voz € constantemente regulada: se
fala alto, € agressivo; se fala baixo, é inseguro. O controle sobre o corpo negro se
perpetua como controle sobre a expressdo e a palavra. A EPT, ao se recusar a
problematizar racga, se torna cumplice da reproducéo dessa violéncia simbdlica.

Fanon (1961) ja havia alertado para a impossibilidade de reforma superficial.
“‘Nao se destréi a casa do mestre com as ferramentas do mestre.” Enquanto as
instituicbes educacionais insistrem em tratar o racismo como problema de
‘comportamento”, continuardo a servir ao projeto colonial. O racismo ndo se combate
com campanhas de conscientizacdo moral, mas com desmantelamento estrutural.
Isso significa repensar o curriculo, a gestao, os critérios de avaliagdo, a linguagem e
as epistemologias que sustentam o ensino. O antirracismo, portanto, ndo é uma
pratica corretiva, mas uma reconfiguragéo ontolégica da educagéo.

Nesse sentido, o conceito de racismo estrutural ndo deve ser confundido com
fatalismo. Ele ndo significa que o racismo seja inevitavel, mas que esta entranhado

nas estruturas a ponto de exigir mudanca radical. E necessario, como defende
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Mbembe (2017), “inventar uma nova humanidade”, uma humanidade que nado se
fundamente na exclusao de corpos e saberes. Essa invencéo passa inevitavelmente
pela educacao, porque € nela que o imaginario se forma. Se o racismo € aprendido,
ele também pode ser desaprendido — mas isso exige uma pedagogia da
descolonizacgéo.

Essa pedagogia parte do reconhecimento de que o conhecimento ocidental é
racializado. O saber cientifico, apresentado como neutro, € o veiculo mais eficaz da
branquitude epistémica. Boaventura de Sousa Santos (2019) chama isso de
epistemicidio: o assassinato das epistemes subalternizadas. Ao longo dos séculos, a
ciéncia moderna destruiu ou desqualificou formas de saber que ndo cabiam em sua
gramatica. As praticas de cura africanas, as rezas indigenas, as cosmologias
femininas, as linguagens da oralidade — todas foram empurradas para o campo do
irracional. No entanto, s&o essas epistemes, sobreviventes, que hoje sustentam a vida
comunitaria e ecologica.

Por isso, o enfrentamento ao racismo estrutural ndo pode se restringir a
denuncia. E preciso reconstruir o chdo epistemolégico sobre o qual a escola se apoia.
E necessario, como propde Nilma Lino Gomes (2017), assumir o compromisso com
uma “educagdo de enegrecimento”, isto é, uma educagdo que reconhega a
centralidade da experiéncia negra na constituicdo da cultura brasileira. Essa
perspectiva ndo € inversdo, mas equilibrio: € recolocar no centro o que foi
sistematicamente marginalizado.

Essa reconstrugéo exige coragem institucional, mas também ética pessoal. A
branquitude precisa renunciar ao conforto da ignorancia. A responsabilidade branca,
como lembra Robin DiAngelo (2018), comega com o reconhecimento de que a
branquitude é um sistema de vantagens n&o questionadas. No campo educacional,
103 isso significa compreender que o privilégio ndo € apenas econdmico, mas
epistemoldgico. O professor branco que ignora o racismo ndo € neutro, € parte da
estrutura. A neutralidade é cumplicidade.

A pedagogia decolonial que emerge desse reconhecimento ndo se contenta em
corrigir desigualdades; ela propde outro horizonte. Ela entende o racismo nao apenas
como relagdo de dominagao, mas como epistemologia — uma forma de organizar o
mundo. A desconstrugdo dessa epistemologia é tarefa politica e espiritual. Sueli
Carneiro (2005) sugere que a luta contra o racismo é também uma luta pela alma, pois

o racismo € uma ontologia da morte. Desfazer o racismo € devolver sentido a vida.
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Nesse sentido, a escola pode ser espacgo de renascimento se aceitar o risco de
se reinventar. Quando a educacdo reconhece o racismo como estrutura, ela se
compromete a transformar suas proprias bases. Isso exige rever a nogéo de meérito, a
distribuicdo de poder, as linguagens e os modos de avaliagéo. Exige repensar o papel
do corpo, da ancestralidade, da espiritualidade e da comunidade no processo
formativo. Exige, em suma, reconhecer que a educacgao so € libertadora quando deixa
de ser extensdo da colonialidade.

O racismo, portanto, ndo é apenas um tema de debate, mas uma gramatica da
existéncia. Ele define o que é possivel sentir, imaginar, ensinar e sonhar. Por isso,
combaté-lo é um ato poético, ético e politico. E rasgar o tecido da normalidade e
costurar outra paisagem de mundo. Como lembra Lélia Gonzalez (1988), “o racismo
€ o cimento da sociedade brasileira”; enfrenta-lo é reerguer o edificio sobre outro solo.
O solo da reexisténcia, da diversidade e da reciprocidade.

O que esta em jogo, afinal, ndo & apenas o destino da escola, mas o destino
da prépria humanidade. Enquanto o racismo permanecer como estrutura, o mundo
continuara dividido entre os que tém o direito de respirar e os que respiram sob
permissado. O trabalho da educagao € romper essa permissao, devolver o ar. Fanon
(1961) termina Os condenados da terra com um chamado: “Vamos inventar o homem
novo”. Inventar esse homem novo, ou melhor, essa humanidade nova, € a tarefa do
século — e a escola € o seu primeiro campo de batalha.

Reconhecer o racismo como estrutura é, antes de tudo, uma exigéncia ética. E
admitir que ele ndo é produto de mas intengdes, mas de boas consciéncias formadas
dentro de um sistema que naturalizou o privilégio. A branquitude n&o se afirma apenas
pelo dominio material, mas pelo monopdlio da inocéncia. A neutralidade é seu
principal instrumento de poder, porque o branco n&o precisa se ver para existir— é o
padrao invisivel. Ao passo que o corpo negro é sempre visto, sempre nomeado,
sempre lembrado de que esta ali. A estrutura racial organiza o olhar: o branco € o
universal ndo marcado; o negro é o particular sempre marcado. Essa marca nao é
acidente, é método.

Por isso, o enfrentamento do racismo estrutural na educacao precisa comegar
pela desnaturalizagao da branquitude. Nao se trata de culpabilizac&o individual, mas
de responsabilidade historica. Como afirma Sueli Carneiro (2005), o racismo brasileiro
opera por “negagao e disfarce”: ndo se declara, mas governa. O primeiro passo, entéo,
é romper o pacto da negacao. E preciso admitir que as instituicdes educacionais foram
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e ainda sdo agentes ativos na reproduc¢do do racismo. O curriculo eurocentrado, a
auséncia de docentes negros, as representacdes estereotipadas, as avaliagdes
baseadas em padrées de linguagem e comportamento brancos — tudo isso sao
manifestagdes estruturais, e ndo desvios.

Nilma Lino Gomes (2017) alerta que o combate ao racismo estrutural exige
deslocar o eixo da reflexao: sair do “combate ao preconceito” para a “construgao da
equidade”. O preconceito é fendbmeno individual; a equidade € um projeto coletivo. A
escola que se propde antirracista ndo pode se limitar a promover a tolerancia; deve
promover a justica. Tolerar € suportar o outro; fazer justiga é reconhecé-lo como igual
em dignidade e diferente em histéria. A tolerancia € um gesto que mantém as
distancias; a justica € um movimento que as atravessa.

A EPT, nesse contexto, tem papel singular, porque opera na intersec¢éo entre
educacgao e trabalho — e o trabalho é um dos espagos onde o racismo mais se
manifesta. O racismo estrutural define quem ocupa os cargos de direcdo e quem
ocupa os de execugdo, quem planeja e quem opera, quem fala e quem obedece. E o
mesmo racismo que transforma o corpo negro em forga produtiva, mas nunca em
forca pensante. Por isso, uma EPT antirracista precisa romper a dicotomia entre
técnica e reflexdo, entre trabalho e humanidade. O ensino técnico ndo pode se limitar
a formacédo de mao de obra; deve ser espaco de formagéao integral, de consciéncia
critica e de valorizag&o das epistemologias do fazer.

Fanon (1961) ja advertia que o racismo ndo se vence apenas com discursos de
inclusdo, mas com revolugdes epistemoldgicas. A libertagdo, para ele, comega
quando o colonizado se recusa a ocupar o lugar que |lhe foi imposto e assume o direito
de pensar o mundo a partir de si. Essa recusa €, em esséncia, uma revolta do saber.
Quando o estudante negro, a mulher periférica, o jovem quilombola ou indigena toma
a palavra e questiona a forma como o conhecimento é produzido, ele realiza um gesto
fanoniano: reconfigura a humanidade desde o avesso. A educacgdo antirracista é,
portanto, uma pedagogia da insurreicdo — insurreicdo epistémica, simbolica e
existencial.

Achille Mbembe (2017) amplia essa perspectiva ao afirmar que a
descolonizacdo do saber € inseparavel da descolonizacédo da vida. Ele fala de uma
105 “nova gramatica da existéncia”, na qual o outro deixa de ser visto como ameaga
e passa a ser reconhecido como extensao da propria humanidade. Essa gramatica é
aprendida, antes de tudo, na escola. Mas a escola, para isso, precisa deixar de ser o
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lugar da domesticagao e tornar-se o lugar da imaginagao politica. A educagdo nao
pode mais ser o espaco de reprodugdao do mundo; deve ser o espaco de sua
reinvencgao.

Na EPT, essa reinvencao se da quando o trabalho deixa de ser pensado como
mera atividade produtiva e passa a ser compreendido como expressao de saber e
cultura. O trabalho € o corpo em movimento; € o gesto humano que transforma o
mundo. Ao reconhecer o trabalho como saber, a escola técnica reaproxima o fazer do
pensar e restitui ao corpo negro a inteligéncia que lhe foi negada. E isso que Paulo
Freire (1996) chamava de “trabalho humanizador”. a agdo consciente que refaz o
mundo e refaz o sujeito. A EPT que assume essa visdo rompe com O racismo
estrutural porque devolve sentido politico e humano a pratica do trabalho.

Mas para que isso aconteca, € preciso enfrentar as estruturas internas que
sustentam o racismo institucional. E preciso rever os processos seletivos, as
hierarquias de poder, os espagos de fala e as representacdes. E preciso garantir que
as politicas de cotas e ag¢des afirmativas ndo sejam tratadas como concessdes, mas
como mecanismos de justica histérica. E preciso que o professor branco reconheca
que o ensino da historia e cultura afro-brasileira, previsto na Lei 10.639/03, ndo é
“tema opcional”, mas dever ético. E, sobretudo, é preciso que a instituicdo reconheca
gque o racismo ndo se combate apenas com boas intengbes, mas com politicas
concretas e permanentes.

A estrutura do racismo é tao eficaz porque se reinventa sob as linguagens da
modernidade. Hoje, ele se manifesta em formas sutis: na linguagem meritocratica, na
valorizag&o da produtividade acima da dignidade, na estetizagdo da diversidade sem
transformacgao do poder. A escola que se orgulha de ser “inclusiva’, mas mantém seus
conselhos e diretorias compostos majoritariamente por pessoas brancas reproduz o
racismo estrutural sob a aparéncia da igualdade. O mesmo ocorre quando se fala em
‘exceléncia académica” sem questionar os parametros que definem o que é
exceléncia. Como lembra Djamila Ribeiro (2019), a meritocracia € o mito mais
sofisticado do racismo moderno, porque disfarca o privilégio sob a aparéncia da
justica.

E necessario, entdo, pensar uma nova ética institucional. Uma ética que ndo se
apoie na ideia de culpa, mas na ideia de compromisso. A branquitude, quando se
recusa a nomear o racismo, ndo esta apenas sendo cumplice — esta sendo covarde.

O antirracismo exige coragem intelectual, emocional e politica. Exige que se desfaca
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o conforto da neutralidade e que se aprenda a lidar com o desconforto do confronto.
Bell Hooks (1994) dizia que o ensino libertador é aquele que “transforma o medo em
movimento”. Esse movimento precisa comecar pelas instituicdes, e ndo apenas pelos
individuos.

A universidade, o instituto federal, o centro técnico — todos precisam
reconhecer que sua estrutura é racializada. Isso ndo significa negar suas conquistas,
mas assumir suas contradi¢ées. A EPT pode ser espago de emancipagao apenas se
aceitar que foi, e muitas vezes ainda é, instrumento de controle. Essa honestidade
institucional € o primeiro passo para a mudanga. O segundo € escutar. Escutar os
alunos negros, os quilombolas, os indigenas, os periféricos, os professores que vém
das margens. Escutar n&o como gesto paternalista, mas como abertura
epistemoldgica. O que a escola tem a aprender com quem ela historicamente silenciou
€ 0 que pode salva-la.

Essa escuta precisa vir acompanhada de presenca. A presenca de corpos
negros em posi¢cdes de decisdo, a presenga de epistemologias negras nos curriculos,
a presencga de metodologias que valorizem o corpo, a oralidade e a ancestralidade. A
presencga do sagrado, do sensivel e do comunitario. A presencga do conflito, porque
nao ha transformagao sem atrito. A EPT que se quer antirracista deve deixar de temer
o conflito e aprender com ele. O conflito é a friccdo necessaria para que a verdade
venha a superficie.

Sueli Carneiro (2005) define o racismo como “‘um sistema de poder que
determina o lugar dos corpos e das ideias”. Desfazer o racismo, portanto, € um
trabalho de deslocamento. E mover o corpo, mover o olhar, mover as ideias. E tirar o
pensamento do centro e espalha-lo. A escola, quando se abre a essa dispersao, torna-
se mais viva. Deixa de ser templo da ordem e vira territorio de encontro. Nessa
perspectiva, a educacgao deixa de ser ferramenta de controle e passa a ser tecnologia
de cura.

Cura aqui ndo é romantizagdo; é reparagao. Reparar n&o é apagar o passado,
€ devolvé-lo ao corpo da historia. A EPT, ao se engajar em praticas de reparacéo,
cumpre seu papel politico de formar ndo apenas profissionais, mas sujeitos historicos.
A reparagado pedagdgica implica reconhecer as feridas, nomear as violéncias e
reconfigurar as narrativas. E ensinar que o racismo ndo é um incidente superado, mas

uma estrutura que precisa ser desmontada todos os dias.
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Ao final, o enfrentamento do racismo estrutural ndo € uma agenda pontual, mas
um horizonte civilizatério. O que se propde nao € apenas uma mudancga na escola,
mas uma mudanca no modo de ser no mundo. A educacgao antirracista é, por isso, o
coragao da democracia. Sem ela, toda ideia de igualdade é retérica; com ela, a
democracia se torna experiéncia viva. Fanon (1961) dizia que o racismo € a negacgéo
da humanidade. Logo, lutar contra o racismo é lutar pela reinvengdo da humanidade.

E € nesse ponto que o verso de Bia Ferreira, que abre este capitulo tedrico —
“ndo bota a culpa em mim pra encobrir 0 seu racismo” — ganha seu sentido pleno.
Ele €, ao mesmo tempo, acusacio e convite. Acusagao a estrutura que insiste em se
esconder atras do individuo; convite a construir outra estrutura, fundada n&o na culpa,
mas na consciéncia. O racismo € o espelho da modernidade. Olha-lo de frente é o
primeiro gesto para quebra-lo.

A escola, ao assumir essa tarefa, se torna mais do que instituigcdo: torna-se
ritual. Ritual de restituicdo, de escuta, de renascimento. A EPT, ao compreender o
racismo como estrutura, pode deixar de ser apenas formacgao técnica e se transformar
em formagdo humana, espiritual e politica. Porque, afinal, ndo se trata apenas de
ensinar oficios, mas de devolver as pessoas o direito de serem inteiras. O
antirracismo, na educagao, € isso: a recusa de fragmentar o humano.

E quando essa recusa se faz corpo, palavra e pratica, a escola deixa de ser o
lugar onde “outro portdo se fecha” — para se tornar o lugar onde, finalmente, o portao
se abre.

4.4 PEDAGOGIAS DECOLONIAIS E EPISTEMOLOGIAS NEGRAS

Toda pedagogia nasce de um lugar, e todo lugar carrega uma visao de mundo.
O problema da educacdo moderna néo € apenas o que ensina, mas o ponto de onde
fala. Durante séculos, o ponto de enunciagéo do saber foi a Europa — o norte global,
o centro imaginario do mundo, de onde emanavam as normas, os meétodos e as
verdades universais. Tudo o que vinha das margens foi considerado ruido,
superstigao, atraso. O colonialismo ndo se contentou em conquistar territérios; ele quis
conquistar a imaginagdo. E o fez de maneira tdo profunda que até o que hoje
chamamos de conhecimento ainda carrega as marcas desse gesto inaugural de

expropriagao.
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A pedagogia moderna foi construida sobre a ideia de que educar é civilizar, e
civilizar significou, historicamente, embranquecer. O projeto colonial da educacgéo
consistiu em transformar o outro em semelhante, isto €, em apaga-lo. As escolas
missionarias, os internatos indigenas, os programas de “integracdo” racial foram
expressoes distintas de uma mesma logica: educar como gesto de assimilagédo. O que
se chama de ensino foi, em grande parte, uma tecnologia de apagamento. A
colonialidade, nesse sentido, ndo € apenas uma heranga: é uma presenga viva,
moldando o modo como a escola pensa, sente e se organiza.

E contra esse paradigma que se erguem as pedagogias decoloniais. Catherine
Walsh (2009) define a pedagogia decolonial ndo como uma nova teoria, mas como
um movimento de vida, um modo de estar no mundo e de resistir a l6gica unica do
pensamento ocidental. Ndo se trata de substituir uma epistemologia por outra, mas de
abrir o campo do saber para a pluralidade de mundos. A decolonialidade, diz Walsh,
€ “um processo continuo de insurgéncia e invengao, que se faz nas fronteiras, nas
feridas, nas zonas de contato onde o colonialismo tentou apagar o humano”.

Essas pedagogias partem do principio de que o conhecimento n&o é neutro e
de que toda epistemologia € também uma politica. O que se ensina define o que se
considera vida. A colonialidade do saber (QUIJANO, 2000; MIGNOLO, 2003) &,
portanto, a matriz que hierarquiza as formas de pensar, produzindo a crenca de que
ha um centro legitimo de enunciagéo e periferias cognitivas que devem aprender a
reproduzi-lo. A decolonialidade surge como o gesto de deslocar esse centro, de
devolver ao sul, ao corpo, a ancestralidade e a oralidade o direito de nomear o mundo.

Mas o desafio é ainda maior: ndo se trata apenas de descentralizar, e sim de
reterritorializar o conhecimento. As pedagogias decoloniais afirmam que o saber
nasce da relagdo, e ndo da abstracao. Elas recusam a epistemologia da separagédo —
aquela que divide corpo e mente, sujeito e objeto, raz&o e emog¢ao, espiritualidade e
ciéncia. Essa separagao, que estruturou a modernidade ocidental, € um gesto de
poder. Desfazer esse gesto é recolocar o conhecimento na vida. Por isso, as
pedagogias decoloniais ndo s&o apenas criticas, mas criadoras: criam linguagens,
novos modos de aprender e novas formas de estar junto.

Em didlogo com Walsh, Walter Mignolo (2008) propbée a nogédo de
desobediéncia epistémica, que consiste em “delinkar-se” — desconectar-se do
paradigma eurocéntrico e assumir as fronteiras como lugar de pensamento. Pensar

nas fronteiras é pensar a partir das feridas. E reconhecer que a modernidade produziu
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uma humanidade mutilada, e que a cura dessa mutilagdo passa pela reinvencao da
prépria ideia de conhecimento. A desobediéncia epistémica é, assim, uma forma de
insurgéncia: € o ato de pensar por si e com 0s seus, de reconfigurar as palavras, as
metodologias e os horizontes da escola.

Boaventura de Sousa Santos (2019) traduz essa proposta ao falar de ecologia
dos saberes. Para ele, ndo existe ignoradncia em estado puro; o que existe € um
sistema que converte alguns saberes em ignoréncia. A tarefa da decolonialidade é
restaurar o equilibrio, reconhecendo que ha sabedorias silenciadas pela violéncia
epistémica. A pedagogia decolonial é, portanto, uma pedagogia da escuta. Ela ouve
0 que 0 canone nao ouviu, valoriza o que a ciéncia descartou e acredita que aprender
€ sempre um ato de reconhecimento mutuo.

Mas ha algo que distingue as epistemologias negras dentro desse movimento:
elas ndo falam apenas de saber, mas de sobrevivéncia. O pensamento negro, forjado
na travessia, € uma pedagogia encarnada — nasce do corpo que apanha e danga,
que sofre e canta, que cai e se levanta. Lélia Gonzalez (1988) chamava esse gesto
de amefricanidade, uma categoria que nao € apenas geografica, mas ontologica. A
amefricanidade é o conhecimento que sobreviveu a diaspora, o saber que aprendeu
a existir nos intersticios da violéncia. E o corpo que se faz palavra para ndo
desaparecer.

As epistemologias negras, ao mesmo tempo em que denunciam o
epistemicidio, afirmam o corpo como lugar de saber. O corpo negro, carregado de
marcas e memodrias, € o espago onde a teoria se torna carne. Bell Hooks (1994) define
isso como pedagogia engajada: uma pedagogia que nao teme o sentimento, o desejo
e o corpo. Para Hooks, ensinar € um ato erético — ndo no sentido sexual, mas no
sentido de uma energia vital que liga quem ensina e quem aprende. O corpo negro,
nessa perspectiva, € a mediagao entre o conhecimento e a vida. Ele ensina porque
sente, e sente porque esta vivo.

As epistemologias negras s&o, portanto, decoloniais em esséncia, mas mais
radicais em seu enraizamento. Elas ndo apenas criticam o canone; elas o reencantam.
Trazem de volta a cena pedagdgica aquilo que a razdo moderna quis expulsar: a
ancestralidade, o sagrado, o ritmo, o siléncio. Para Nilma Lino Gomes (2017), essas
epistemologias operam uma “pedagogia do enegrecimento”. um processo politico e

afetivo de reconex&o com as raizes africanas, de valorizagdo da experiéncia negra
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como fonte de conhecimento e de formagéo ética. Essa pedagogia é também uma
forma de cura — cura das feridas abertas pelo racismo e pela excluséo historica.

No contexto da EPT, pensar pedagogias decoloniais e epistemologias negras
€ uma urgéncia. O ensino técnico, historicamente associado a pratica e ao fazer, pode
ser o terreno mais fértil para reinventar o sentido do saber. E ali, no encontro entre
corpo, gesto e pensamento, que o conhecimento pode recuperar sua dimenséo
sensivel. Mas para isso, é preciso romper com a hierarquia que separa o saber pratico
do saber intelectual. O fazer é saber. O trabalho é teoria. O corpo é pensamento. A
EPT, quando atravessada pelas pedagogias decoloniais, pode se tornar laboratério
de uma nova educagado — uma educagao que pensa com as maos, Com 0s pés e com
0 coragao.

Em suma, as pedagogias decoloniais e as epistemologias negras partem de
um mesmo principio: o0 de que o conhecimento ndo € monopolio de ninguém, mas
heranga comum da humanidade. Contudo, para que essa heranga seja partilhada, &
preciso desmontar o muro que separa o saber oficial dos saberes insurgentes. Esse
muro nao € metaférico — ele tem cor, género e classe. A tarefa da decolonialidade &
derruba-lo, pedra por pedra, gesto por gesto, até que o pensamento possa novamente
respirar.

A partir daqui o desafio € compreender como essas pedagogias se corporificam
em praticas, em metodologias e em gestos cotidianos que transformam a escola.
Porque a decolonialidade, antes de ser um discurso, € uma pratica viva — e o corpo
negro, como sempre, esta no centro dessa vida.

As pedagogias decoloniais, quando compreendidas em sua radicalidade, ndo
sdo uma alternativa tedrica — sdo uma alternativa existencial. Elas ndo apenas
propéem outro modo de ensinar, mas outro modo de ser, de se relacionar e de existir
no mundo. Catherine Walsh (2013) insiste que a decolonialidade ndo se resume a um
conceito, mas €& um movimento encarnado na experiéncia das populacdes
historicamente marginalizadas. E uma pedagogia do corpo, do territério e da
comunalidade. Por isso, ela ndo cabe nas paredes de uma escola: ela acontece nas
brechas, nos quintais, nas rodas, nas feiras, nas cozinhas, nos terreiros, nos
encontros entre saberes.

Essas pedagogias se organizam a partir de um principio central: a vida como
centro do conhecimento. Enquanto a modernidade europeia separou o saber da vida
— criando o cientista como observador e o objeto como distante —, a decolonialidade
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propde o retorno ao vinculo. O saber ndo € sobre a vida; o saber € a propria vida em
movimento. Aprender, portanto, € um ato de reciprocidade, ndo de hierarquia. O
professor deixa de ser a figura que detém a verdade e passa a ser o mediador que
escuta o saber que ja habita o outro. A sala de aula, nesse sentido, se torna roda. A
roda € o espaco onde o saber circula e, ao circular, se renova.

Boaventura de Sousa Santos (2019) chama essa virada de tradugao
intercultural: 0 momento em que diferentes epistemes se encontram ndo para se
sobrepor, mas para se compreender. Traduzir aqui ndo € dominar a linguagem do
outro, mas abrir-se a incompletude da propria. A pedagogia decolonial €, assim, uma
pedagogia da humildade epistemoldgica. Ela reconhece que ninguém sabe tudo e que
todo saber € parcial, situado e em relagcdo. Essa consciéncia do inacabamento, que
Paulo Freire (1996) também enuncia, é o que permite que o conhecimento se torne
gesto amoroso, e ndo imposigao.

Bell Hooks (1994), em Teaching to Transgress, descreve esse gesto como
‘ensinar para a transgressdo”. Transgredir, para ela, é ultrapassar as fronteiras
impostas pela cultura da dominagdo — sejam elas raciais, de classe, de género ou de
corpo. O ensino que liberta é aquele que devolve ao corpo o direito de sentir e pensar
simultaneamente. “A mente que aprende esta no corpo que sente”, escreve Hooks, e
essa é talvez uma das maiores rupturas que a pedagogia decolonial propde: o retorno
do corpo como sujeito epistémico. O corpo que danga, o corpo que reza, 0 corpo que
cozinha, o corpo que trabalha — todos séo corpos que produzem saber.

Essa compreenséo é particularmente potente na EPT, onde o fazer e o saber
se encontram de forma direta. O ensino técnico pode se tornar o campo mais fértil da
pedagogia decolonial justamente porque nele o corpo esta presente, ativo, criador. No
entanto, essa presenca precisa ser politizada. O corpo nao pode ser apenas
instrumento da técnica, mas protagonista do pensamento. O aluno que constréi uma
peca, que maneja uma ferramenta, que cultiva a terra ou que cozinha, ndo apenas
executa tarefas — ele articula saberes, historias, sentidos e resisténcias. A
decolonialidade convida a reconhecer que esse gesto € também conhecimento, que
esse saber é também teoria.

Nego Bispo (2020), ao propor a ideia de tradi¢do inventada, afirma que “quem
vive na terra aprende com ela”. A terra ensina a partir da convivéncia, ndo da
imposigdo. E o mesmo principio que move a pedagogia decolonial: o saber é
ecologico, coletivo e sensivel. Na EPT, isso se traduz na valorizagdo das praticas
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comunitarias, no ensino que nasce do territério e na aprendizagem que dialoga com
as experiéncias concretas dos sujeitos. O que o aluno traz da vida ndo € bagagem a
ser descartada, mas solo fértil de onde brota o conhecimento. O saber técnico, quando
enegrecido e descolonizado, se transforma em saber de cura, de reconstrugdo, de
vida.

Lélia Gonzalez (1988) oferece uma leitura decisiva para compreender o sentido
profundo dessa pedagogia. Ao falar de amefricanidade, ela defende que a experiéncia
afro-latino-americana produz uma forma prépria de conhecimento, que nasce da
oralidade, da musicalidade, do corpo e da convivéncia. A amefricanidade € uma
epistemologia em si— uma maneira de organizar o mundo a partir da experiéncia das
mulheres negras, dos quilombos, dos terreiros e das periferias. Ela ndo é apenas uma
reacdo a modernidade; € uma invencéo de futuro. A pedagogia decolonial, quando
atravessada por essa matriz, deixa de ser apenas critica e se torna poética.

Na pratica, isso significa transformar a metodologia da aula. Significa, por
exemplo, comegar o0 ensino com a escuta e ndo com o conteudo. Significa partir da
experiéncia, da memoria e do territorio. Em uma escola de EPT, isso pode significar
estudar eletricidade a partir da realidade das comunidades sem acesso a energia;
discutir sustentabilidade a partir das técnicas quilombolas de manejo da terra; abordar
estética através das tradigdes afro-brasileiras de arte e vestimenta. E fazer com que
o curriculo se dobre & vida, e ndo o contrario. E compreender que o conhecimento ndo
cabe na forma de uma prova, porque ele se da no processo, no gesto, na relagéo.

Catherine Walsh (2019) chama esse movimento de pedagogia insurgente, uma
pedagogia que ndo apenas pensa a mudanga, mas a realiza no cotidiano. A
insurgéncia ndo € um ato de rebeldia isolado, mas uma pratica de sobrevivéncia
coletiva. E a recusa de aprender como o colonizador ensina, e a decisdo de aprender
como o0s ancestrais viveram. A insurgéncia, portanto, € o que faz a ponte entre
epistemologia e pratica. Nao ha teoria decolonial sem pedagogia insurgente, porque
o saber que nao se faz corpo € apenas retorica.

Essa pratica insurgente encontra eco nas epistemologias negras,
especialmente nas pedagogias do cuidado e da ancestralidade. O ensinar, aqui, é
gesto de afeto. O afeto € politico porque é relacional; ele rompe com o individualismo
eurocéntrico e restabelece o vinculo comunitario. Ensinar é cuidar do outro e
reconhecer no outro o espelho da prépria humanidade. E por isso que Bell Hooks
(2003) afirma que “o amor € uma pratica de liberdade”. O amor, entendido como
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energia ética e pedagdgica, € o que permite sustentar a luta antirracista sem sucumbir
ao 6dio ou a desesperanca.

A EPT, ao incorporar esse principio, pode se transformar em um dos espacgos
mais revolucionarios da educacéo brasileira. Ao invés de ser o lugar onde o aluno
aprende a se adaptar ao mercado, pode se tornar o lugar onde o aluno aprende a
transformar o mundo. Isso implica romper com o modelo tecnocratico e adotar uma
pedagogia comprometida com a vida. Implica valorizar os saberes locais, os mestres
populares, os oficios tradicionais, os fazeres comunitarios. Implica compreender que
o conhecimento se multiplica quando é compartilhado.

Nesse sentido, as pedagogias decoloniais e as epistemologias negras
convergem na defesa de uma pedagogia da presenga. A presenga € o contrario da
representacdo. Representar € falar por; estar presente € falar com. As praticas
decoloniais buscam a presencga dos corpos que a historia tentou apagar — corpos
negros, indigenas, femininos, trans, periféricos. Estar presente € existir sem pedir
licenca, € ocupar 0 espago ndo como concessao, mas como direito. A presencga € a
forma encarnada da resisténcia.

Por isso, uma escola decolonial ndo é apenas uma escola que ensina sobre
diversidade; é uma escola que se transforma pela diversidade. E uma escola que néo
teme o conflito, porque entende que a diferenca é fonte de criagdo. E uma escola que
substitui 0 medo da indisciplina pela alegria do pensamento livre. E uma escola que
reconhece que o saber ndo € produto de acumulagdo, mas de relacao.

Essa relacado é também temporal. A decolonialidade rompe com o tempo linear
da modernidade — aquele tempo que comec¢a na Europa e termina nas periferias. O
tempo das pedagogias decoloniais € circular: o passado conversa com o presente, e
ambos tecem o futuro. O ancestral ndo é o que ficou para tras, mas o que caminha ao
lado. Ensinar, nesse tempo, € também lembrar. Lembrar como verbo de resisténcia,
como pratica de cura, como compromisso com 0s que vieram antes e com 0s que
virao depois.

Em ultima insténcia, as pedagogias decoloniais e as epistemologias negras
ensinam que o conhecimento nao é propriedade de ninguém, mas reciprocidade entre
todos. O saber ndo se acumula; se compartilha. O ato de ensinar deixa de ser um
exercicio de autoridade e se torna um gesto de oferenda. O professor € aquele que
oferece o que sabe, mas que também se deixa transformar pelo que o outro traz. E

nesse encontro que o conhecimento se faz vivo, que a escola se faz corpo e que a
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educacao se torna reza — uma reza que diz: a vida € o verdadeiro curriculo, e 0 corpo
€ o livro onde ela se escreve.

As pedagogias decoloniais e as epistemologias negras n&o sao apenas
instrumentos de resisténcia; sdo modos de cura. Curar aqui ndo é apagar a ferida,
mas aprender a viver com ela. E fazer da cicatriz um mapa, do trauma uma travessia,
da auséncia uma presenca. A cura, como ensina Oyérénké Oyéwumi (1997), é um
processo relacional — acontece quando o corpo reencontra seu lugar no cosmos. A
modernidade, ao separar o corpo da alma e o humano da terra, produziu uma ferida
civilizatoria: a cisdo entre o saber e a vida. As pedagogias decoloniais buscam reatar
esse fio, e é por isso que sdo também espirituais.

O espiritual, nesse contexto, ndo é o dominio do sobrenatural, mas o
reconhecimento do vinculo entre tudo o que existe. O corpo, a terra, o tempo e a
palavra sao dimensdes do mesmo tecido. O conhecimento, portanto, ndo € apenas
racional; é sensorial, energético, afetivo e ancestral. A epistemologia negra
compreende o saber como axé, como forga vital que circula entre corpos e mundos.
Quando uma mulher reza, quando um jovem danga, quando um estudante escreve, o
que se move nao € apenas o gesto — € a energia da memoaria que se reinscreve na
historia.

Essa energia € politica. A espiritualidade negra €, como diria Lélia Gonzalez
(1988), uma “filosofia da sobrevivéncia’. E o que permitiu aos povos africanos e
afrobrasileiros reinventarem a vida nas condi¢cdes mais desumanas. A reza, o tambor,
o corpo em transe, o canto, a danga, o cuidado — tudo isso foi pedagogia antes de
ser ritual. A escola, quando nega essas dimensdes, nega o proprio sentido do
aprender. Porque aprender, nas epistemologias negras, é também se reencontrar. E
o ato de reconhecer a si mesmo em outro tempo, em outra carne, em outro corpo. E
lembrar que o conhecimento nao € invengao moderna, mas heranga ancestral.

Catherine Walsh (2019) afirma que a pedagogia decolonial é “pedagogia da
reexisténcia”, isto €, o movimento de continuar existindo apesar e para além da
colonizagdo. Ela é feita de corpo, tempo e comunidade. E a recusa da soliddo
epistémica e a celebragdo da coletividade como principio pedagogico. Aprender é
sempre um ato coletivo. A escola, portanto, s6 se descoloniza quando deixa de ser
espaco de competicdo e passa a ser espaco de comunhdo. A pedagogia decolonial
chama & partilha, ao encontro, ao comum. E na partilha que o saber se liberta.
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Bell Hooks (2003), ao falar de feaching community, nos lembra que ensinar &
criar lagcos — lagos de escuta, de presenca e de afetividade. A afetividade, que o
racionalismo moderno reduziu a fragilidade, € aqui ressignificada como poténcia. O
afeto € o primeiro motor da aprendizagem, porque é ele que da sentido ao
conhecimento. O que move o corpo que aprende é o desejo de continuar vivo. Por
isso, toda pedagogia decolonial é também pedagodgica do desejo — desejo de existir,
de ser, de pensar, de criar. E o desejo, como forga politica, € aquilo que o racismo
tentou domesticar e ndo conseguiu.

Nas epistemologias negras, esse desejo se manifesta como ancestralidade.
Ancestralidade néo é passado, mas continuidade. E a dimensao temporal que recusa
o progresso linear e propde o tempo circular da vida. Nego Bispo (2020) explica que
o tempo dos povos da terra é o tempo da convivéncia: o ontem esta dentro do hoje, e
o0 amanha depende da memdria. Essa concepgao temporal é revolucionaria para a
educacao, porque desloca o foco do futuro competitivo para o presente compartilhado.
A escola deixa de preparar para “ser alguém” e passa a reconhecer que todos ja sdo
alguém — e que o papel da educacéo é fortalecer o ser, n&o o substituir.

Quando as pedagogias decoloniais encontram as epistemologias negras,
nasce uma ética do cuidado. O cuidado € a traducdo pratica do amor politico. Sueli
Carneiro (2005) define o amor como “forma de resisténcia das mulheres negras”.
Amar, nesse sentido, é ato insurgente. E negar a légica do édio e do individualismo
qgue sustenta a colonialidade. Na EPT, o cuidado se materializa na forma como se
acolhe o estudante, na escuta das suas histérias, na valorizagdo dos seus saberes e
na criagdo de espacgos onde ele possa existir sem pedir desculpas. Uma pedagogia
do cuidado é também uma pedagogia da dignidade.

O corpo, nessa perspectiva, € o primeiro territério do cuidado. E nele que a
pedagogia acontece. O corpo negro, tantas vezes vigiado e punido, torna-se agora o
centro da experiéncia pedagdgica. A EPT, se quiser ser decolonial, precisa
reconhecer que o corpo é lugar de producdo de conhecimento. As maos que
trabalham, o olhar que observa, a pele que sente, a voz que narra — tudo isso € parte
do processo formativo. A pedagogia decolonial ndo ensina apenas conteudos; ela
ensina presencgas. Ensina a estar no mundo com consciéncia, com pertenga e com
liberdade.

Nesse horizonte, a educagao deixa de ser uma via de ascensao e passa a ser

uma via de reconexao. O aprender deixa de ser um ato de escalada e passa a ser um
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ato de retorno — retorno a terra, ao corpo, ao outro, ao comum. E isso que faz da EPT
um espacgo de potencial politico: ela pode devolver ao saber técnico o seu carater
comunitario. O trabalho, quando descolonizado, deixa de ser alienacdo e se torna
expressao da vida. A mao que trabalha é também a mao que pensa, que cuida, que
cria.

As pedagogias decoloniais e as epistemologias negras, ao devolverem
centralidade ao corpo e a vida, recolocam a espiritualidade como dimensédo do
aprender. Mas espiritualidade aqui ndo é confessionalismo nem dogma. E presenca
ampliada — é perceber-se parte de um todo. E o que Oyérénké Oyé&wumi (1997)
chama de “ontologia relacional”, na qual o ser ndo € individuo, mas relagdo. O
conhecimento, portanto, ndo € posse, é transito. E o saber ndo é acumulagéo, é fluxo.
A sala de aula que compreende isso deixa de ser espaco de controle e passa a ser
espaco de circulagédo de energia.

Essa energia € ancestral. Ela vem das vozes que foram silenciadas, dos corpos
que resistiram, das maos que construiram o mundo. E a energia da avé que rezava,
da mae que ensinava, do mestre que partilhava o oficio, do grié que contava histérias.
Essa energia continua presente, mesmo quando o nome dela & apagado. As
pedagogias decoloniais e as epistemologias negras sao, portanto, formas de nomear
0 que nunca deixou de existir. Elas ndo criam o; elas revelam o que sempre foi — o
saber que sobreviveu escondido nas frestas da historia.

Nilma Lino Gomes (2017) diz que “as epistemologias negras sdo pedagogias
da esperanga”. E a esperancga, aqui, ndo é ingenuidade — é método. Esperangar,
como dizia Paulo Freire (1996), € verbo ativo, € luta continua. A pedagogia decolonial
€ a pratica de esperancar com o corpo inteiro, com a cabeg¢a, com as maos, com a
voz e com o coragdo. E uma pedagogia que n&o se satisfaz em diagnosticar o racismo;
quer supera-lo. Que n&o se limita a denunciar a colonialidade; quer desinventa-la. Que
nao aceita a educacao como instrumento de adaptacao; quer fazé-la instrumento de
libertacao.

Por isso, a EPT, atravessada pela decolonialidade e pelas epistemologias
negras, pode se tornar um dos lugares mais potentes de reconstru¢do do humano. Ao
reconhecer que o trabalho € saber e que o corpo € pensamento, a escola se reconcilia
com a vida. Quando uma aula técnica se torna espaco de memoria e afeto, quando
um curriculo se abre para as epistemologias da reza, do fazer, da oralidade e da
ancestralidade, a educacao deixa de ser repeticdo e passa a ser invengao.
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Essa reinvengao é o que Catherine Walsh (2019) chama de pedagogia da vida.
Ela afirma que “a decolonialidade é o ato de viver apesar da morte, de criar onde
quiseram destruicdo”. E o gesto de devolver sentido ao mundo. E o que também
escreve Conceicdo Evaristo (2017) quando fala de escrevivéncia: transformar o que
fere em palavra, o que déi em forga, 0 que marginaliza em autoria. Escrever, ensinar,
aprender — tudo isso € corpo em movimento.

As pedagogias decoloniais e as epistemologias negras, portanto, ndo sdo um
suplemento da educagao — sao o seu renascimento. Elas devolvem a escola o que
ela perdeu: o sentido. Sentido de comunidade, de espiritualidade, de humanidade.
Elas lembram que o conhecimento ndo é o contrario da vida, mas o seu
prolongamento. E que todo ato de aprender é, em ultima instancia, um ato de amar.

Assim, ao fim desta secdo, compreende-se que o caminho da educagao
antirracista e emancipadora ndo esta em substituir paradigmas, mas em desenterrar
raizes. Esta em permitir que a escola volte a ouvir o que o mundo ja dizia antes de ser
colonizado: que todo corpo é sagrado, que toda voz é saber, e que ensinar € sempre
um gesto de devolver o outro ao seu préprio brilho.

Quando a EPT e toda a educacgao brasileira se deixarem atravessar por essa
consciéncia — quando as epistemologias negras e as pedagogias decoloniais
deixarem de ser adendo e se tornarem chao —, a escola deixara de ser espacgo de
controle e se tornara territorio de vida. E, como lembraria Fanon, “a vida comega onde

o0 mundo comecga a respirar novamente”.

4.5 O SILENCIO BRANCO E A RESPONSABILIDADE INSTITUCIONAL

O siléncio € uma das mais eficazes estratégias de manutengao do racismo. Ele
nao € auséncia de som, mas presenca de poder. O siléncio branco ndo é o nao saber;
é o0 ndo querer saber. Ele é pedagdgico, estrutural e funcional. E ele que permite que
0 racismo siga operando com aparéncia de normalidade, sustentando uma ordem
social que depende da invisibilidade de suas proprias violéncias. O siléncio, nesse
sentido, n&o é neutralidade — é cumplicidade.

O pacto do siléncio branco é o cimento que mantém de pé a estrutura da
desigualdade. Ele ndo precisa de discursos explicitos, porque se expressa nos gestos
cotidianos: na reunido em que ninguém reage a uma fala racista, na escola que evita

o tema por “ndo querer dividir a turma”, no curriculo que ignora os autores negros, na
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politica publica que ndo se compromete com a reparagao histérica. O siléncio é o
modo como a branquitude fala — fala calando. Ele é o ruido da omissao.

Sueli Carneiro (2005) define a branquitude como “uma condi¢ao de privilégio
que se sustenta pela negacédo da diferenga racial’. A branquitude, portanto, € uma
identidade que se afirma pela auséncia. O sujeito branco raramente precisa se pensar
117 como branco, porque o mundo foi feito a sua imagem. Essa invisibilidade é o que
o torna o padréo universal do humano. Como observa Ruth Frankenberg (1993), a
branquitude € uma posicéo de poder sustentada pela recusa de se nomear — é “a cor
que nao tem cor, o olhar que n&o é visto”. Nomear-se seria reconhecer que o privilégio
existe, e o reconhecimento ameacga o conforto.

O siléncio branco, assim, € mais do que um comportamento; € uma politica de
protecdo. E o modo como o privilégio se defende do confronto ético. Ao negar o
racismo, a branquitude preserva a si mesma. A escola é uma das instituicbes onde
esse siléncio se organiza com maior sofisticagdo. Sob o discurso da neutralidade, ela
reproduz a desigualdade racial sem precisar pronuncia-la. O curriculo eurocentrado,
a predominancia de docentes brancos, a auséncia de corpos negros em cargos de
decisédo, tudo isso € legitimado pela ideia de que “a cor n&o importa”.

Nilma Lino Gomes (2017) lembra que a branquitude se manifesta na escola por
meio de um duplo gesto: o da omissao e o da benevoléncia. A omiss&o é a recusa de
enxergar a desigualdade; a benevoléncia € o disfarce do poder em forma de gentileza.
O professor que “da voz” ao aluno negro, mas nao o escuta de fato; a instituicdo que
celebra o 20 de novembro, mas n&o contrata professores negros; o gestor que diz
‘nao ser racista”, mas mantém os padroes de exclusdo — todos participam da
maquinaria do siléncio.

O siléncio branco é também uma tecnologia de subjetivacéo. Ele educa afetos.
Ensina o medo do conflito, o desconforto com o tema racial, a fuga diante da dor do
outro. Essa pedagogia da indiferenga faz da omissdo uma virtude. A branquitude é
treinada a confundir desconforto com violéncia, e, por isso, toda tentativa de nomear
o racismo € lida como ataque. Djamila Ribeiro (2019) argumenta que o “lugar de fala”
nao € um privilégio, mas uma responsabilidade. Falar do lugar branco é reconhecer o
lugar de onde se fala e o que esse lugar produz. O siléncio, ao contrario, € o uso
irresponsavel desse lugar — € permanecer no conforto da centralidade.

A escola brasileira aprendeu bem essa ligdo. Ela é, em grande parte, o espago

onde o siléncio branco é naturalizado como método. Desde as primeiras séries, 0s
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alunos sédo ensinados a nao ver cor. “Nao podemos dividir a turma”, dizem os
educadores, como se nomear o racismo fosse pior do que vivé-lo. Esse discurso da
harmonia racial € uma pedagogia da negagao. Fanon (2008) alertava que “a negag¢ao
do racismo € a forma mais perversa de afirma-lo”, porque impede a consciéncia e
bloqueia a acdo. A recusa em falar sobre raga mantém a escola dentro de uma bolha
de falsa inocéncia.

Mas o siléncio branco nao € apenas individual — ele é institucional. Esta nos
regulamentos, nas normas, nas praticas administrativas e nos préprios modos de
avaliacdo. E o siléncio que ndo questiona por que ha tdo poucos docentes negros nas
universidades, por que os livros didaticos ainda representam o negro como escravo
ou folclore, por que os cursos técnicos e superiores tém curriculos que ignoram as
contribuicdes africanas e afro-brasileiras a ciéncia. E o siléncio que transforma a
exclusdo em acaso e a desigualdade em meérito.

Achille Mbembe (2017) chama esse fendbmeno de “politica da indiferenca” a
naturalizagdo da morte e do sofrimento alheio como preco do progresso. Na
educacgao, essa politica se traduz no conformismo institucional — a ideia de que o
racismo é um problema social, ndo pedagogico; moral, ndo estrutural. Assim, a escola
se desresponsabiliza. A responsabilidade € sempre do outro: do governo, do aluno,
da familia, do contexto. A instituicdo se exime, quando deveria se implicar.

A pedagogia decolonial, ao contrario, exige implicagdo. Exige que a instituicdo
se reconheca como parte do problema e, portanto, como parte da solucéo. Catherine
Walsh (2019) propde o conceito de corresponsabilidade epistémica, segundo o qual o
conhecimento € um campo de implicacbes mutuas: quem ensina € responsavel por
como ensina, € 0 que se ensina implica uma escolha ética. Assim, toda escola é
responsavel pelas verdades que autoriza e pelos siléncios que mantém.

A EPT, nesse contexto, precisa romper o pacto da neutralidade. O ensino
técnico ndo é neutro: ele reproduz hierarquias sociais e raciais sempre que separa o
pensar do fazer, o saber do trabalho, a cabeca das maos. O siléncio branco na EPT
se expressa na auséncia de discussao sobre desigualdades raciais nos cursos, na
invisibilizagdo dos trabalhadores negros que sustentam o sistema e na romantizagao
do mérito individual. A pedagogia da técnica, quando ndo atravessada pela critica
racial, € também pedagogia da excluséo.

Por isso, romper o siléncio é tarefa coletiva. Nao se trata apenas de incluir

conteudos sobre cultura afro-brasileira, mas de transformar a estrutura de poder que



122

define quem fala e quem é ouvido. E necessario criar espacos institucionais de escuta,
formar professores para a abordagem critica da questao racial e revisar as politicas
de gestéo sob a o6tica da equidade. O siléncio branco ndo se desfaz com boa vontade,
mas com politicas de verdade.

O primeiro passo € admitir o ruido que ele produz. Porque o siléncio branco ndo
é auséncia de voz — é o barulho constante da hegemonia. E a voz que se impde
dizendo nada. E o som do privilégio que se declara neutro. E é esse som que precisa
ser interrompido para que outras vozes possam enfim ser ouvidas.

O siléncio branco sobrevive porque a neutralidade o protege. E a neutralidade
€ 0 maior mito da educagao moderna. A escola, ao longo dos séculos, foi ensinada a
se ver como lugar de universalidade — como se pudesse ensinar sem tomar partido,
avaliar sem desigualar, educar sem tocar a vida. Mas todo curriculo € uma escolha, e
toda escolha é uma posi¢do. Ao decidir o que entra e o que fica de fora, a escola diz
a quem pertence o mundo. A neutralidade, portanto, é a forma educada da excluséo.

Paulo Freire (1996) ja alertava: “Ninguém educa de forma neutra. Ou se educa
para a libertagcdo, ou para a domesticagdo.” A neutralidade é o modo elegante de
domesticar. E o que faz o racismo parecer problema alheio, quando é o préprio ar que
a instituicao respira. Sueli Carneiro (2005) descreve esse processo como “pedagogia
da indiferenga” a pratica de ndo se importar como método de poder. O nédo se
posicionar é, nesse caso, 0 modo de permanecer dominante.

O mito da neutralidade é funcional ao projeto da branquitude. Ruth Frankenberg
(1993) observa que o privilégio branco opera ndo apenas pelo acesso material, mas
pela produgdo de um olhar universal — um olhar que nao precisa se justificar. O
professor branco, o gestor branco, o pesquisador branco s&o considerados neutros,
enquanto o intelectual negro € sempre o “pesquisador da raga”, o “autor militante”.
Essa assimetria € uma das formas mais sutis de violéncia epistémica: transforma a
experiéncia branca em norma e a experiéncia negra em excegao.

Nilma Lino Gomes (2017) afirma que o conhecimento produzido no Brasil foi,
historicamente, “branqueado” por meio de um processo duplo: a exclusédo dos sujeitos
negros dos espagos de decisdo e a apropriagdo de seus saberes sem o devido
reconhecimento. O resultado € uma educagao que fala de igualdade, mas se estrutura
pela desigualdade. As epistemologias negras e indigenas s&o convidadas ao discurso
da diversidade, mas ndo a mesa das decisdes. Sao incorporadas como folclore, ndo

como fundamento.
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A neutralidade institucional é a couraga da branquitude. Ela impede que o
sistema se veja como parte da opress&do. Quando o racismo é tratado como problema
moral e ndo estrutural, o poder se preserva intacto. A escola se absolve porque “néo
tem culpa”; os professores se isentam porque “tratam todos iguais”. Esse igualitarismo
aparente é o que Fanon (2008) chamou de universalismo abstrato: o discurso que
proclama igualdade entre os desiguais, anulando as particularidades que constituem
o ser.

O universalismo &, portanto, a linguagem do siléncio branco. Ele ndo nega o
racismo frontalmente, apenas o dissolve. “Somos todos humanos”, “ndo vejo cor”,
‘somos todos iguais perante Deus” — frases que soam bem, mas produzem
apagamento. Ao eliminar a diferenga, o universalismo elimina também a histéria. E
sem histéria, ndo ha memoaria; sem memdria, nao ha reparacgao. O siléncio branco se
alimenta do esquecimento.

Boaventura de Sousa Santos (2019) chama isso de epistemologia da auséncia:
o sistema de pensamento que transforma tudo o que ndo cabe em sua l6égica em
inexistente. A escola € uma de suas principais instituicdes. Ela constréi auséncias
todos os dias — auséncias de autores, de vozes, de perspectivas. O racismo, nesse
contexto, € uma auséncia construida, uma invisibilidade cultivada. A branquitude nao
precisa falar de si porque o mundo fala por ela.

Essa invisibilidade é estratégica. Achille Mbembe (2017) define a branquitude
como “regime de visibilidade seletiva”: o poder de escolher o que aparece e o que
desaparece. O branco é visto quando quer ser exemplo, e invisivel quando € acusado.
O negro é visto quando € suspeito, e invisivel quando é protagonista. A escola
reproduz esse regime ao naturalizar a auséncia de negros nos espagos de autoridade
e ao exotizar suas presencas em eventos de “diversidade”. E a politica da vitrine:
mostrar o negro sem dividir o poder.

Na EPT, o siléncio branco se expressa de modo ainda mais perverso, porque
se disfar¢ca de pragmatismo. “Aqui ndo discutimos politica, discutimos técnica.” Essa
frase, tdo comum nas escolas técnicas, € o escudo da colonialidade. Ao separar a
técnica da politica, o saber do corpo e o fazer do pensar, o ensino técnico reitera o
projeto colonial de dividir o humano: os brancos pensam, os negros executam. A EPT,
quando se recusa a discutir o racismo, confirma o racismo que a criou.

O discurso da competéncia técnica, quando desvinculado da critica social, &
profundamente racializado. A nogdo de mérito, central nas instituicdes de EPT, esta



124

impregnada da l6gica da branquitude. A meritocracia, como aponta Djamila Ribeiro
(2019), € “o mito que sustenta o privilégio com aparéncia de justica”. Quando todos
partem de pontos de largada desiguais, tratar igualmente & perpetuar a desigualdade.
A escola técnica, ao premiar o desempenho sem questionar as condi¢gdes, torna-se
instrumento de exclusao e ndo de emancipacéo.

Catherine Walsh (2019) insiste que a decolonialidade comega quando se rompe
com o ‘“epistemicidio da neutralidade”. Nao existe neutralidade que nao seja
alinhamento. A educacao técnica e profissional, ao ignorar as questdes raciais, alinha-
se a colonialidade. Isso ndo significa abandonar a técnica, mas reconfigura-la. A
técnica, descolonizada, pode ser aliada da vida, e ndo do lucro. Pode servir a
comunidade, e ndo ao mercado. A pedagogia decolonial, nesse sentido, € uma
pedagogia da fungéo social do saber.

A escola que insiste em permanecer neutra, portanto, ndo é neutra — é
cumplice. E a cumplicidade institucional € a mais dificil de romper, porque ela se
legitima como sensatez. Falar de racismo €& ser “radical’, “ideologico”; calar é ser
“‘equilibrado”, “maduro”. Essa inversao de sentidos é o triunfo do siléncio branco:
transforma a covardia em moderagéo e a coragem em extremismo. Bell Hooks (1994)
adverte que a pedagogia libertadora é sempre incbmoda, porque obriga o sujeito a
confrontar seu proprio lugar no sistema. O siléncio € o refugio dos que ndo suportam
se ver implicados.

Mas a implicac&o é inevitavel. Como diz Sueli Carneiro (2005), “todo branco é
parte do problema do racismo, porque € parte da estrutura que o sustenta”. O que
diferencia o sujeito ético do cumplice é o reconhecimento disso. A responsabilidade
institucional nasce quando o poder decide se implicar. Nao basta abrir espacgo para o
negro falar; é preciso devolver-lhe o poder de decidir. Ndo basta celebrar a cultura
afro-brasileira; & preciso redistribuir recursos, cargos e visibilidade. A responsabilidade
é estrutural, ndo simbdlica.

A EPT, se quiser romper o ciclo da colonialidade, precisa assumir esse
compromisso ético. Precisa reconhecer que suas politicas, curriculos e praticas nao
sdo neutros — e que a auséncia de discussao racial €, em si, uma escolha racial. A
formacéo técnica deve incluir a formagao politica e ética. Cada disciplina, cada oficina,
cada estagio precisa ser atravessado pela pergunta: a quem este conhecimento

serve? A quem este projeto forma? Que mundo este curso esta ajudando a construir?
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Essas perguntas, incbmodas e necessarias, sdo o inicio da descolonizag&o
institucional.

A responsabilidade ética ndo se esgota no discurso; ela se materializa em
praticas concretas. Isso inclui a implementagdo efetiva das Leis 10.639/03 e
11.645/08, a revisdo dos planos pedagogicos e a formagao continuada dos docentes
em educacdo antirracista. Inclui também a criacdo de comissdes permanentes de
equidade racial, a insercdo de autores negros e indigenas nos curriculos e a
valorizagdo dos saberes comunitarios. Cada uma dessas ag¢des rompe o pacto do
siléncio e inaugura o espaco da escuta.

Romper o siléncio branco &, portanto, tarefa de coragem. E coragem, aqui, ndo
€ auséncia de medo — € decisao de falar mesmo com medo. O medo é natural; o
siléncio, ndo. O siléncio é aprendido. E a pedagogia da branquitude em ag&o. Por isso,
ele precisa ser desaprendido. E desaprender € um processo doloroso, porque implica
reconhecer que o conforto de uns foi construido sobre a dor de outros. A educacéao
antirracista €, antes de tudo, um exercicio de desaprendizagem.

Essa desaprendizagem precisa comegar pela escuta. A escuta € o primeiro
gesto da responsabilidade institucional. Escutar as vozes que a escola silenciou € um
ato politico. Escutar ndo para responder, mas para se deixar transformar. Escutar ndo
como caridade, mas como compromisso. A escola que escuta os corpos que ela
negou ja esta se descolonizando, porque esta se deslocando do centro. O siléncio
branco s6 se desfaz quando o centro cede espago as margens — e o faz ndo por
concessao, mas por reconhecimento de divida.

Como diz Fanon (1961), “a descolonizagdo é sempre um processo violento”,
mas aqui a violéncia ndo é destrutiva — & reveladora. E o choque necessario para
que a estrutura desperte. A escola, ao confrontar seu préprio racismo, passa pela dor
da consciéncia. Mas € dessa dor que nasce a possibilidade da reparacdo. A
responsabilidade institucional, entdo, ndo é apenas politica — é espiritual. E o ato de
devolver humanidade a todos os envolvidos: aos que foram oprimidos e aos que, por
muito tempo, ndo se viram como opressores.

A pedagogia decolonial ensina que todo siléncio guarda um grito. O siléncio
branco € o eco de uma histéria que se recusa a morrer. Mas ha uma geragdo que
escuta esse eco e o transforma em palavra. Sdo os alunos que reivindicam seus
cabelos, suas linguas, suas memorias. Sd0 os professores que se descobrem

inacabados e comegam a aprender de novo. Sdo as mulheres negras que, ao
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entrarem na sala de aula, transformam o chao da escola em territério de reza. E nessa
presenca que o siléncio comecga a se quebrar — nao por barulho, mas por verdade.

O siléncio branco se desfaz quando o branco fala de si, mas também quando o
negro fala por si. Quando o negro deixa de ser tema e se torna autor. Quando a
instituicdo deixa de ser palco e se torna territério. Quando o conhecimento deixa de
ser ferramenta de poder e se torna gesto de restituicdo. Nesse instante, a educagéo
deixa de ser manutencéo e passa a ser refundacao.

Romper o siléncio branco ndo € apenas um ato politico; € um ato espiritual. A
educacgao brasileira ndo precisa de mais discursos sobre diversidade — precisa de
conversdo ética. E essa conversdo ndo se faz por decreto, mas por travessia. E o
caminho que Fanon (2008) descreve como o “nascer de um homem novo”: 0 processo
doloroso de se despir da pele da inocéncia para vestir a responsabilidade do mundo.
A instituicdo, assim como o sujeito, s6 se humaniza quando reconhece suas
violéncias.

O siléncio branco, quando finalmente nomeado, revela uma ferida. E toda
ferida, quando exposta, pede cura. A responsabilidade institucional é, portanto, uma
forma de cura coletiva. Ela implica reconhecer o trauma histérico da escravidao e da
colonialidade ndo como passado distante, mas como estrutura presente. A escola, a
universidade e a EPT sao herdeiras diretas desse passado: foram construidas sobre
a exclusao de corpos negros e indigenas, sobre a expropriacdo de seus saberes e
sobre a imposi¢ao de uma racionalidade unica — a racionalidade colonial.

Catherine Walsh (2019) lembra que a decolonialidade ndo é apenas
resisténcia, é re-existéncia: a pratica cotidiana de recriar o mundo a partir de outras
epistemologias. Essa recriacdo exige que as instituicbes se desfagam do lugar de
detentoras da verdade e se tornem espacos de convivéncia entre verdades. O
conhecimento deixa de ser propriedade e passa a ser relacdo. Nesse sentido, romper
o siléncio branco € também devolver ao saber o seu carater comunal. A escola precisa
voltar a ser casa, e ndo tribunal; territorio de partilha, e ndo de julgamento.

Bell Hooks (2003) chama isso de “educagao como pratica da liberdade”, e ela
insiste que a liberdade nao € auséncia de limites, mas presencga de sentido. Ensinar
para a liberdade € ensinar para 0 amor — um amor que nao é sentimento, mas ética.
‘“Amar € um ato de vontade”, escreve Hooks, “¢ o compromisso de cuidar e de
reconhecer o outro em sua humanidade”. A responsabilidade institucional nasce

desse amor ético: do desejo de cuidar do outro, de reparar o dano, de refazer o lago.
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A neutralidade, que antes parecia seguranga, agora revela-se covardia. O
siléncio, que antes parecia respeito, agora é entendido como omissdo. A escola que
se cala diante do racismo ndo € neutra; é violenta. O professor que ignora as
desigualdades nao € técnico;, € cumplice. E a gestdo que se exime da
responsabilidade historica ndo € prudente; é colonial. O desafio € compreender que
falar de racismo n&o divide a escola — o racismo é que a dividiu. Falar é o primeiro
gesto de cura.

Sueli Carneiro (2005) escreve que “a luta antirracista € a luta pela restituicao
da humanidade negra, mas também pela humanizag¢ao da branquitude”. Essa é talvez
a formulagcdo mais radical da responsabilidade institucional: compreender que o
racismo desumaniza a todos, embora em graus distintos. A escola antirracista, ao
devolver humanidade ao sujeito negro, devolve também humanidade ao sujeito
branco, libertando-o da ilusdo de superioridade. A educag¢ao decolonial &, nesse
sentido, uma pedagogia da restituigao: restituicdo do corpo, da palavra, da dignidade
e da histéria.

Essa restituicdo precisa ser encarnada. E preciso que o chdo da escola fale,
que os muros contem historias, que o curriculo respire diversidade, que as vozes
ecoem sem medo. Uma instituicdo verdadeiramente comprometida com a
responsabilidade racial ndo espera 0 més de novembro para lembrar que ha feridas
— ela transforma todo o calendario em reparagdo. Isso significa rever praticas
avaliativas, critérios de selecdo, linguagens e simbolos. Significa criar condi¢ées para
que professores negros nao sejam excegdes e para que alunos negros nao precisem
ser herdis para permanecer.

A EPT tem um papel singular nesse processo. Ao lidar com o trabalho, com o
fazer e com o corpo, ela pode ser espaco privilegiado de descolonizagéo. O trabalho,
historicamente negado ao corpo negro como forma de saber, pode se tornar o campo
da reconciliagado epistemologica. Quando a EPT reconhece o saber do oficio como
saber legitimo, ela desafia o epistemicidio que separou o intelectual do manual.
Quando ela valoriza o fazer da quebradeira, da costureira, do mestre de obra, do
técnico agricola, ela devolve ao povo o direito de pensar com as maos.

Essa valorizag&do, contudo, n&do pode ser folclérica. Ndo basta enaltecer o
“saber popular” — é preciso incorpora-lo nas estruturas curriculares, nas metodologias
e na politica institucional. A pedagogia decolonial, quando atravessa a EPT,
transforma o chéo da oficina em territério de filosofia e o laboratério em espaco de
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ancestralidade. O ferro, o fogo, o barro e a terra voltam a ser mediadores de
conhecimento, ndo apenas de técnica. E, nesse gesto, o corpo negro deixa de ser
ferramenta e se torna pensamento.

Frantz Fanon (1961) insistia que “a descolonizagdo é o momento em que o
colonizado descobre que pode pensar por si”. A educacdo decolonial € o
prolongamento desse gesto: o0 momento em que a escola descobre que pode se
reinventar fora dos moldes do colonizador. Mas essa descoberta ndo é espontanea; é
resultado de confronto, dor e escuta. A responsabilidade institucional é aceitar o
desconforto como método. E compreender que o incémodo é sinal de vida, e que s6
ha transformagéo onde ha ferida aberta.

Achille Mbembe (2017) descreve a necropolitica como o poder de decidir quem
deve viver e quem pode morrer. No campo da educacgao, essa politica se expressa no
abandono: nas escolas sem infraestrutura, nos curriculos sem representatividade, nas
salas onde os corpos negros sdo sempre 0s mais punidos. Romper com o siléncio
branco é também romper com a necropolitica educacional. E afirmar que cada corpo
importa, que cada presencga é insubstituivel, que cada vida tem direito ao saber. E
fazer da escola um territério de vida, ndo de excluséo.

Nilma Lino Gomes (2017) propde o conceito de pedagogia das encruzilhadas,
em que o espacgo educativo é visto como lugar de encontro de saberes, historias e
mundos. A responsabilidade institucional se manifesta quando a escola aceita estar
na encruzilhada — ndo como quem se perde, mas como quem aprende a conviver
com o diverso. A encruzilhada é o oposto do siléncio: é o ruido da pluralidade, o som
dos caminhos que se cruzam. Nela, a branquitude deixa de ser centro e passa a ser
uma entre muitas vozes.

Essa transicdo € também espiritual. Porque o racismo ndo é apenas uma
estrutura material; € uma ferida simbdlica, uma sombra sobre o sentido da vida. As
epistemologias negras, ao afirmarem o corpo como territério e a reza como saber,
oferecem a educagcdo uma via de cura que a razdo moderna desconhece. A
responsabilidade institucional, nesse horizonte, é também cuidar da alma coletiva. E
fazer da escola um espaco de reconexao entre conhecimento e sentido, entre técnica
e humanidade, entre raz&o e afeto.

Paulo Freire (1996) dizia que “a esperanga € um verbo que se conjuga no
coletivo”. O siléncio branco € o contrario da esperanga — € a desisténcia disfarcada

de prudéncia. Esperancgar, na educacéo, é continuar falando mesmo quando o mundo
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parece surdo. E continuar ensinando mesmo quando a histéria insiste em apagar. E
continuar acreditando que a escola pode ser um lugar onde o futuro seja possivel para
todos.

Quando a instituicdo reconhece sua responsabilidade e age sobre ela, ela se
torna pedagdgica em si. O préprio gesto institucional se converte em ensinamento. A
escola que assume seus privilégios e os redistribui estd ensinando ética. A
universidade que escuta suas comunidades e dialoga com os saberes populares esta
ensinando democracia. A EPT que forma sujeitos criticos e conscientes esta
ensinando liberdade. A responsabilidade institucional é, portanto, a forma mais
elevada de docéncia.

Por fim, romper o siléncio branco é um gesto de fé. Fé ndo como crenga
religiosa, mas como convicgdo no valor da vida. E acreditar que o mundo pode ser
diferente porque ainda ha corpos que o sonham. E acreditar que a palavra pode curar,
que o saber pode libertar e que o amor pode educar. E reconhecer que o siléncio foi
o idioma da opresséo e que a fala, agora, precisa ser o idioma da libertacdo. Ao
atravessar o siléncio branco, a escola atravessa a si mesma. Ela deixa de ser
reprodutora e se torna criadora. Deixa de ser herdeira da colonialidade e passa a ser
guardiad da vida. Deixa de ensinar apenas técnicas e passa a ensinar humanidade.
Esse € o verdadeiro sentido da responsabilidade institucional: ndo apenas reparar o
que foi ferido, mas reinventar o mundo para que ninguém mais precise ser ferido.

E, talvez, quando a escola se tornar lugar de escuta e o corpo negro puder
respirar inteiro dentro dela, o siléncio branco finalmente se dissolva — n&o por grito,
mas por consciéncia. Porque o que sustenta a colonialidade ndo é o barulho do
opressor, mas o siléncio dos que o escutam sem reagir. E o que salvara a educagéo

brasileira n&o sera o discurso da harmonia, mas a coragem da verdade.
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5 “AVOZ QUE ACOA DO TAMBOR”: A METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo apresenta-se organizado em uma estrutura composta por sete
secoes, que detalham minuciosamente os procedimentos metodoldgicos empregados
nesta pesquisa. As sec¢des contemplam os seguintes aspectos: o tipo de estudo, o
cenario da pesquisa, os participantes da pesquisa, os instrumentos de coleta de
dados, os procedimentos de coleta de dados, os aspectos éticos da pesquisa e, por
fim, os procedimentos de analise de dados.

Essa organizag&o busca oferecer ao leitor um panorama completo, permitindo
compreender ndo apenas as escolhas realizadas, mas também as justificativas que
embasam a adogdo de determinado percurso metodoldgico. E importante frisar que,
ao tratar da metodologia, ndo estamos apenas descrevendo uma sequéncia de
passos técnicos, mas apresentando um campo de reflexdo e de fundamentacao
tedrica que confere legitimidade cientifica a pesquisa.

Quando nos debrugamos sobre os marcos historicos que evidenciam a
curiosidade inata do ser humano em compreender os fenbmenos que o circundam,
percebemos que essa inquietagao € constante e se manifesta tanto em relacéo a vida
quanto em relagdo a morte. Silva (2007) corrobora essa interpretagdo ao destacar
que, desde a época das chamadas “tribos primitivas”, o ser humano ja demonstrava
preocupagao fenomenoldgica, a qual se expressava por meio de narrativas miticas.
Os mitos, nesse sentido, constituiram as primeiras tentativas de elaborar explicacoes
para o mundo, para a natureza e para a existéncia, cumprindo a fungao de organizar
simbolicamente a realidade. Assim, nota-se que o impulso investigativo ndo € um trago
exclusivo da ciéncia moderna, mas uma caracteristica intrinseca da experiéncia
humana, que assume formas diversas ao longo da historia.

Ao longo do tempo, desde eras imemoriais até os dias atuais, filosofos e
religiosos tém se colocado como mediadores e intérpretes dessa busca incessante
por sentido, fornecendo instrumentos de compreensao tanto da existéncia individual
quanto da coletiva. Silva (2007) ressalta que a ciéncia, tal como a concebemos, é
apenas uma das possiveis formas de expressao dessa busca humana por respostas.
Ela ndo é exclusiva, nem definitiva ou conclusiva, mas se apresenta como um campo
privilegiado que, pela sistematicidade e pelo rigor, passou a conquistar lugar de
destaque no imaginario social moderno. Essa relativizagdo proposta por Silva é
essencial, pois nos recorda que a ciéncia ndo esgota a capacidade humana de
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conhecer, mas dialoga com outros sistemas simbalicos, como a filosofia, a religido e
a arte, que também contribuem para atribuir sentido a vida.

No entanto, esse campo do saber, ainda que envolto em normas e regras, é
marcado por conflitos e contradigdes. A busca pelo conhecimento e a insisténcia em
produzir e pesquisar, ndo apenas no ambito natural, mas também no humano,
refletem, como salienta Severino (2007), o sucesso da ciéncia na explicagdo dos
fendbmenos naturais — fisicos, biolégicos e astronémicos. O éxito alcangado na
compreensao dos processos naturais levou a ciéncia a considerar também o ser
humano como objeto legitimo de estudo, sujeito, portanto, as mesmas légicas de
regularidade, de observagao e de mensuragéo.

Nesse contexto, o ser humano passou a ser encarado como fenbmeno natural,
regido por leis deterministicas e passivel de experimentacdo. Essa objetificacao,
embora tenha permitido avangos significativos, também suscitou tensdes éticas e
epistemoldgicas, uma vez que o ser humano ndo se reduz a mero objeto de analise,
mas é portador de subjetividade, historicidade e cultura.

As praticas de pesquisa e a incessante busca pelo conhecimento, nesse
sentido, exigem ndo apenas curiosidade, mas também rigor na ado¢ao de métodos.
E nesse ponto que se insere a concepgao de metodologia. Como afirma Minayo (2007,
p. 14), a metodologia pode ser compreendida como o caminho do pensamento e da
pratica utilizados na abordagem da realidade. Essa definicdo evidencia que a
metodologia n&o é sinbnimo de técnica, mas uma instancia mais ampla, que engloba
diferentes dimensdes: a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de
operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador
(expressa em sua experiéncia, capacidade pessoal e sensibilidade). Em outras
palavras, a metodologia ndo € apenas um manual de procedimentos, mas um espago
em que teoria, pratica e subjetividade se entrelagam.

Esse entendimento permite compreender que a pesquisa ndo € uma atividade
neutra ou mecanicamente repetivel. Cada investigagdo demanda escolhas que sao,
ao mesmo tempo, epistemoldgicas, tedricas, técnicas e pessoais. A metodologia,
portanto, constitui-se como um espaco de decisdes, no qual o pesquisador deve
justificar os caminhos que adota e, sobretudo, reconhecer os limites e as
potencialidades de sua abordagem. Nesse sentido, Minayo e Severino sao
fundamentais para lembrar que a pratica cientifica € atravessada por contradigoes,
tensdes e disputas, e que a legitimidade de uma pesquisa ndo esta apenas na adogéo



132

de normas pré-estabelecidas, mas na coeréncia entre o problema de pesquisa, os
objetivos formulados, os métodos escolhidos e a analise dos dados produzidos.

O presente estudo caracteriza-se metodologicamente como uma pesquisa de
campo com um enfoque bibliografico, articulando duas dimensdes complementares
de investigac&o. A pesquisa bibliografica constitui-se a partir do levantamento, analise
e sistematizacdo de producgdes cientificas previamente elaboradas por outros
pesquisadores, devidamente registradas em textos, artigos, livros, teses e
dissertacoes.

Essa modalidade é fundamental porque permite o dialogo com a produgéo ja
existente, situando o presente estudo no interior de um campo tedrico consolidado e
assegurando-lhe densidade académica e rigor cientifico. O carater bibliografico da
pesquisa ndo se limita, portanto, a mera reproducdo de conceitos, mas busca
problematizar, confrontar e relacionar ideias, de modo a construir um quadro
referencial que sustente as reflexdes e analises desenvolvidas ao longo do trabalho.

De forma complementar, a pesquisa de campo insere-se como eixo central
desta investigacao, possibilitando a observacgéo e analise in loco do objeto de estudo,
em suas condicdes reais de existéncia. Esse tipo de pesquisa, como se sabe, envolve
a investigacdo direta do fenbmeno no ambiente em que ele ocorre, sem que o
pesquisador altere ou manipule as variaveis, garantindo assim a autenticidade das
informagdes obtidas.

A pesquisa de campo aqui realizada, portanto, teve como propdsito captar a
realidade vivida pelos sujeitos e pelas instituicées, de modo a compreender as praticas
e representacdes relacionadas a tematica das relagcdes étnico-raciais no contexto da
Educacao Profissional e Tecnoldgica. A escolha dessa modalidade se justifica pela
necessidade de ndo apenas dialogar com a produgdo académica existente, mas
também de registrar empiricamente como essas questdes se concretizam no cotidiano
escolar.

No que se refere aos seus objetivos, o estudo insere-se na categoria das
pesquisas descritivas, de natureza analitica, conforme a definicdo de Gil (2010, p. 28).
Para o autor, a pesquisa descritiva tem como objetivo primordial a caracterizagéo de
determinada populagao, fenébmeno ou contexto, podendo, em muitos casos, buscar
estabelecer relagdes entre variaveis. Essa modalidade de pesquisa distingue-se pelo
uso de técnicas de coleta de dados padronizadas, que favorecem a organizagao e a
interpretacéo dos resultados obtidos.
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No presente trabalho, a natureza descritiva manifesta-se no esforgo de
identificar e apresentar, de forma detalhada, as praticas pedagdgicas e as concepgdes
relacionadas a educacao das relacdes étnico-raciais em um instituto federal. Ja seu
carater analitico emerge quando se busca ultrapassar a descrigdo, estabelecendo
nexos explicativos que permitam compreender as implicagdes dessas praticas no
processo de formacéo dos estudantes.

No que concerne a abordagem metodoldgica, o estudo adota a perspectiva
qualitativa, tomando como referéncia a definicdo de Minayo (2007). A autora
caracteriza a pesquisa qualitativa como aquela que se ocupa de responder a questbes
que envolvem significados, percepgdes, aspiragdes e valores, sendo especialmente
adequada as ciéncias sociais, em que o objeto de estudo é a realidade humana e
social em toda a sua complexidade.

Trata-se de uma abordagem que nao se presta a quantificacdo de dados, mas
que busca explorar em profundidade os sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas
experiéncias. Ao optar por essa perspectiva, a presente pesquisa assume o
compromisso de compreender ndo apenas praticas objetivas, mas também as
crengas, motivacbes e concepgdes dos professores e estudantes envolvidos,
reconhecendo que esses elementos sdo indissociaveis da pratica pedagdgica e da
formacéo profissional.

A pesquisa foi conduzida em uma instituicdo de ensino profissional e
tecnoldgico localizada na cidade de Floriano, no estado do Piaui: o Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI). Essa autarquia federal, vinculada
ao Ministério da Educacgao, foi criada em 2008, a partir da transformacédo do Centro
Federal de Educacao Tecnoldgica do Piaui (CEFET-PI) e da antiga Escola Técnica
Federal do Piaui, em consonédncia com a politica nacional de expansido e
reestruturacdo da rede federal de ensino. O Campus Floriano ocupa uma area de
44.000 m?, configurando-se como um dos mais importantes espacgos educacionais da
regiao, com infraestrutura que possibilita o desenvolvimento de atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

O campus oferece cursos técnicos em diferentes modalidades, incluindo o
Integrado (voltado a estudantes que cursam simultaneamente o ensino médio e a
formacgao técnica), o Subsequente (para concluintes do ensino médio) e o Programa
Nacional de Integracdo da Educagao Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos (PROEJA). Além desses, a instituigao
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mantém cursos superiores em diversas areas do conhecimento, com destaque para
os campos da Construgdo Civil, da Industria, da Informatica, entre outros. Essa
diversidade de ofertas demonstra o papel estratégico do IFPI em contribuir para a
formacéao de profissionais capacitados e socialmente conscientes, ao mesmo tempo
em que busca atender as demandas regionais por qualificagao e desenvolvimento.

A escolha desse cenario de pesquisa justifica-se ndo apenas pela relevancia
institucional do IFPI, mas também pelo fato de que sua missdo educacional se articula
diretamente com os objetivos deste estudo, especialmente no que concerne a
formacao de sujeitos criticos e a valorizag&o da diversidade cultural e étnico-racial. O
contexto de Floriano-Pl, marcado por fortes herangas histéricas, culturais e sociais,
constitui-se, portanto, como um espacgo privilegiado para investigar de que forma a
legislacéo e as diretrizes nacionais relativas a educacéo das relagbes étnico-raciais
tém sido apropriadas e traduzidas na pratica pedagogica cotidiana.

A pesquisa contou com a participacdo de docentes e discentes vinculados ao
Instituto Federal do Piaui — Campus Floriano, totalizando 16 sujeitos: 10 discentes e
6 docentes. A definicdo desse numero de participantes foi resultado de uma escolha
metodoldgica cuidadosa, considerando-se a necessidade de reunir dados
suficientemente consistentes para possibilitar analises aprofundadas, sem perder de
vista a viabilidade do trabalho de campo.

Ainda que nao se trate de um numero elevado, a amostra foi considerada
adequada por atender aos objetivos da investigagdo, permitindo que fossem
contempladas diferentes perspectivas e experiéncias. Assim, buscou-se alcangar um
equilibrio entre amplitude e profundidade, respeitando os critérios de
representatividade necessarios para que os resultados pudessem ser interpretados
de forma consistente em relagao ao contexto estudado.

A selecdo dos participantes foi orientada por critérios de inclusdo previamente
estabelecidos. No caso dos docentes, foram considerados aqueles que estavam
vinculados a disciplinas que, de maneira direta ou indireta, abordassem conteudos
relacionados aos saberes das relagdes étnico-raciais. A escolha se justifica porque
essas disciplinas desempenham papel estratégico na implementagcdo da Lei n°
10.639/2003 e da Lei n° 11.645/2008, inserindo-se no debate sobre a valorizacéo da
cultura afro-brasileira e indigena e sobre o enfrentamento ao racismo no espaco

escolar. Ao focalizar esses docentes, o estudo buscou compreender como tais
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conteudos sao mobilizados, quais metodologias sdo adotadas e de que forma se
relacionam com as praticas pedagogicas cotidianas.

No que se refere aos discentes, a selegcdo contemplou estudantes de turmas
diversas e de diferentes cursos oferecidos pelo campus, desde que estes se
autodeclarassem negros ou pardos. Essa escolha metodologica foi fundamentada na
compreensao de que a autodeclaragdo racial € um recurso legitimo e amplamente
reconhecido em estudos que abordam questdes étnico-raciais, uma vez que respeita
a percepc¢ao identitaria do préprio sujeito. Além disso, esse recorte se justifica pela
centralidade que a experiéncia da populagdo negra e parda assume na analise das
praticas de inclusdo, exclusdo e valorizagao cultural no espaco educacional. Dessa
forma, ao ouvir estudantes que vivenciam cotidianamente os efeitos do racismo
estrutural, a pesquisa pode apreender elementos fundamentais sobre as tensdes,
desafios e possibilidades da educacido antirracista no contexto da Educagao
Profissional e Tecnologica.

Um cuidado especial foi adotado em relagcédo a preservacao da identidade dos
sujeitos pesquisados. Para garantir o anonimato e assegurar que suas falas n&o
fossem associadas a seus nomes reais, foram atribuidos codinomes aleat6rios a todos
os participantes. Esse procedimento é parte integrante das praticas éticas em
pesquisa nas ciéncias sociais, assegurando que os dados coletados possam ser
analisados e divulgados sem risco de exposigao indevida. Tal medida ndo apenas
atende as exigéncias dos comités de ética em pesquisa, mas também refor¢a o
compromisso desta investigagdo em respeitar a privacidade, a dignidade e a
integridade dos sujeitos envolvidos.

Com vistas a exemplificar como os participantes poderiam ser caracterizados
no momento de elaborac&o do projeto de pesquisa, elaborou-se um quadro ficticio,
gue serviu como exercicio preliminar de sistematizacao dos dados. Esse quadro nao
corresponde as informagdes reais dos sujeitos, mas ilustra de forma didatica o modo
como os participantes foram categorizados, destacando aspectos como vinculo
institucional, curso ou disciplina, autodeclaragdo racial e codinome atribuido. Tal
recurso metodologico permitiu prever, desde a fase inicial do estudo, como os dados
seriam organizados, analisados e posteriormente apresentados, garantindo maior

clareza ao processo de investigagéo.
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Quadro 1 — Caracterizagao ficticia dos sujeitos da pesquisa

Sujeito Curso/Disciplina Fungao Idade Instituicao
Docente Masculino Geografia Docente 40 anos IFPI/Floriano
Docente Feminino Histéria Docente 30 anos IFPI/Floriano
Discente Masculino Técnico em Eletromecéanica Discente 16 anos IFPI/Floriano
Discente Feminino Técnico em Eletromecanica Discente 17 anos IFPI/Floriano

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

As informacgdes apresentadas no quadro anteriormente mencionado n&o tém a
finalidade de identificar os sujeitos participantes desta pesquisa, justamente para
evitar constrangimentos ou qualquer forma de exposi¢céo indevida dos mesmos e de
suas respectivas instituicdes. A preservacao da identidade dos participantes constitui
principio fundamental deste estudo, assegurando que a analise e a divulgagéo dos
dados possam ser realizadas de forma ética, transparente e responsavel. Tal
precaucao, além de estar em consonéncia com as normas que regulam pesquisas
com seres humanos, também reflete o compromisso ético do pesquisador em
respeitar a dignidade e a integridade dos sujeitos.

Os dados empiricos foram coletados no periodo compreendido entre o segundo
semestre de 2022 e o primeiro semestre de 2023, respeitando todas as etapas
previstas no protocolo aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa. Esse processo
temporal foi fundamental para garantir o amadurecimento das etapas do estudo,
possibilitando que a coleta fosse conduzida de forma gradual, planejada e coerente
com os objetivos estabelecidos. Antes da fase de coleta propriamente dita, foram
realizadas visitas preliminares a instituicdo de ensino, com o intuito de dialogar com
sua gestdo e esclarecer a natureza e os propdsitos da pesquisa. Essas visitas
ocorreram apos a conclusao de todos os tramites formais relacionados a autorizagao
institucional, etapa necessaria para assegurar a legitimidade do trabalho de campo.

Uma das primeiras estratégias adotadas na instituigdo consistiu na analise dos
planos de ensino e das ementas das disciplinas ofertadas, procedimento que teve
como finalidade identificar quais docentes poderiam ser considerados elegiveis para
a participacdo no estudo. O critério central estabelecido foi a vinculagao direta ou
indireta desses docentes a conteudos relacionados as relagdes étnico-raciais, ja que
a investigacao se orienta especificamente para compreender a materializagado dessas

tematicas no contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Esse mapeamento
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inicial foi fundamental para delimitar o universo de possiveis colaboradores e
organizar as etapas subsequentes de contato com eles.

Paralelamente, foi conduzido um levantamento detalhado junto ao corpo
discente da instituigdo, contemplando estudantes matriculados tanto nos cursos da
modalidade integrada/concomitante quanto na subsequente. O objetivo foi identificar
quais discentes se enquadravam nos critérios de selecio previamente estabelecidos,
entre os quais figurava a autodeclaragdo como negros ou pardos, aspecto essencial
para a analise do objeto desta pesquisa. Esse processo de selegdo respeitou o
principio da transparéncia, sendo os estudantes abordados de maneira cordial,
informados de forma clara sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa, e
convidados a participar sem qualquer tipo de presséo ou elemento surpresa.

Importa destacar que a participacdo foi estritamente voluntaria, de modo que a
recusa em participar ndo trouxe qualquer prejuizo académico, administrativo ou
pessoal aos estudantes. Essa postura refor¢ca a dimensao ética da investigagéo, que
se fundamenta na liberdade de escolha e no respeito incondicional a autonomia dos
sujeitos. Para formalizar esse compromisso, foram apresentados aos participantes e
a proépria instituicdo os documentos legais exigidos pelo Comité de Etica em Pesquisa.
Entre eles, figuraram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
destinado aos participantes maiores de idade; o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), direcionado aos alunos menores; bem como o TCLE especifico
para 0s pais ou responsaveis legais, garantindo a devida autorizagdo para a
participagédo dos jovens estudantes.

Todos esses documentos foram disponibilizados tanto em formato impresso
quanto digital, de acordo com a preferéncia dos participantes, assegurando
acessibilidade e comodidade no processo de adesdo. O uso desses instrumentos ndo
se configurou apenas como cumprimento formal de uma exigéncia burocratica, mas
134 como etapa central na construgdo da relagcdo de confianga entre pesquisador e
participantes. Ao esclarecer de forma transparente os riscos, os beneficios, os
objetivos e os procedimentos da pesquisa, esses termos permitiram que cada
colaborador tomasse sua decisdo de maneira consciente, exercendo plenamente o
direito a informacao e a autonomia.

Dessa forma, a coleta de dados foi realizada em consonancia com os principios
éticos que orientam pesquisas com seres humanos, assegurando o respeito a

integridade dos participantes, a confidencialidade das informagdes obtidas e a
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valorizag&o das vozes daqueles que, de forma generosa, aceitaram contribuir para a
construcao deste trabalho.

Para a condugdo desta pesquisa, foi elaborado e aplicado um questionario
destinado tanto aos docentes quanto aos discentes da instituicdo investigada. Tal
escolha metodologica fundamenta-se no entendimento de Minayo (2012), para quem
o questionario constitui uma ferramenta de grande valia no processo de coleta de
informagdes relacionadas a um objeto cientifico especifico. Trata-se de um
instrumento que, quando bem construido e aplicado, permite captar percepgdes,
opinides e experiéncias dos participantes, contribuindo de forma significativa para a
construgcao de conhecimentos relevantes em torno da tematica pesquisada. Dessa
forma, o questionario foi concebido como recurso central para sistematizar
informagdes diretamente relacionadas a abordagem das relagdes étnico-raciais no
contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Além do questionario, foram também utilizados como fontes complementares
os planos de disciplina e algumas ementas dos cursos oferecidos pela instituicdo, os
quais se configuraram como documentos oficiais que explicitam a intencionalidade
pedagdgica e curricular da escola. A analise desses documentos foi essencial para
compreender em que medida a tematica das relagbes étnico-raciais encontra-se
prevista formalmente na estrutura curricular. Somaram-se a isso as contribui¢ées dos
discentes, registradas a partir das respostas ao questionario, que permitiram avaliar a
efetiva abordagem do tema em sala de aula, revelando como os conteudos séo
mobilizados na pratica pedagdgica e como séo percebidos pelos alunos.

O questionario foi composto por questdes elaboradas previamente,
cuidadosamente construidas com o propdosito de atender aos objetivos especificos da
pesquisa. A elaboragéo das perguntas buscou contemplar dimensdes variadas da 135
tematica: desde o conhecimento dos docentes e discentes acerca da legislagdo que
trata da obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, até
a analise critica das praticas pedagodgicas desenvolvidas em sala de aula e das
experiéncias concretas de aprendizagem vivenciadas pelos estudantes. Ao estruturar
o instrumento, buscou-se um equilibrio entre perguntas de carater mais objetivo e
questbes abertas, que oportunizassem aos participantes maior liberdade para
expressar suas percepgoes, opinides e narrativas pessoais.

A aplicacdo do questionario ocorreu de maneira presencial, respeitando-se a
individualidade e a autonomia de cada sujeito. Cada participante dispds de tempo
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adequado para a leitura e o preenchimento do instrumento, evitando pressdes
externas ou limitagbes que comprometessem a qualidade das respostas. A atividade
foi realizada em um espaco reservado, escolhido pelos préprios participantes, de
modo a assegurar conforto, privacidade e tranquilidade no momento da resposta.
Essa estratégia metodoldgica visou criar um ambiente favoravel a sinceridade e ao
aprofundamento das informacgdes compartilhadas. Importa destacar que, durante a
aplicacdo, apenas o pesquisador e o participante estiveram presentes, evitando
qualquer influéncia externa que pudesse constranger ou direcionar as respostas.

O questionario buscou, em linhas gerais, apreender aspectos relacionados ao
processo de ensino-aprendizagem das relagdes étnico-raciais, tanto na perspectiva
dos docentes quanto na dos discentes. No caso dos professores, o foco recaiu sobre
suas praticas pedagogicas, suas concepgdes de ensino e a percepgdo sobre a
relevancia da tematica no contexto da Educacgao Profissional e Tecnoldgica. Ja em
relagdo aos alunos, buscou-se compreender como avaliam a presenga ou auséncia
do tema em suas experiéncias formativas, bem como suas impressdes sobre a
efetividade da abordagem escolar na valorizagdo da diversidade cultural e na
promoc¢ao de uma educacao antirracista.

ApOs a coleta, os dados foram submetidos a analise de conteudo, seguindo os
principios da metodologia proposta por Bardin (2011). Tal técnica é amplamente
reconhecida no campo das ciéncias sociais por sua capacidade de organizar e
interpretar informagdes textuais, permitindo identificar padrdes, sentidos e significados
subjacentes. A analise de conteudo realizada nesta pesquisa envolveu a
sistematizagdo das informagdes em categorias tematicas, estabelecidas a partir da
leitura atenta e criteriosa do material coletado.

Conforme Bardin (2011), o processo de analise pode ser dividido em trés
momentos distintos, que foram rigorosamente observados nesta investigagdo. O
primeiro momento, denominado pré-analise, consistiu na organizagao preliminar do
material, contemplando a leitura flutuante das respostas, a definicdo do corpus e a
formulacdo de hipoteses iniciais. O segundo momento, referente a exploragdo do
material, correspondeu a etapa em que os dados foram codificados, classificados e
categorizados, permitindo o agrupamento de informagdées semelhantes em eixos
tematicos. O terceiro momento, relativo ao tratamento, interpretagcao e inferéncia dos
resultados, implicou a analise critica dos dados categorizados, relacionando-os com
os objetivos da pesquisa e com o referencial tedrico previamente discutido.
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Cada um desses momentos envolveu atividades especificas, desenvolvidas de
maneira articulada e cuidadosa, de modo a garantir a fidelidade ao material empirico
e a consisténcia das interpretagdes. A Figura 10, apresentada a seguir, organiza
visualmente esse plano de analise, evidenciando o percurso adotado para transformar
os dados brutos em informacgdes relevantes, capazes de fundamentar as reflexdes e

conclusoes deste estudo.

Figura 10 — Plano de Organizagéo e Analise dos Dados Adaptado

Momento | | ————» PRE-ANALISEI

v

LEITURA FLUTUANTE
4

exaustividade — representatividade — homogeneidade — pertinéncia

¥

CORPUS

bo—eaa>

Momento Il | ——>»] EXPLORAGCAO DO MATERIAL

v
RECORTE, CATEGORIZACAO E CODIFICACAO

| Momento IlI I—» TRATAMENTO DAS INFORMAGOES
INTERPRETAGAO
SINTESE E SELEGAO DOS RESULTADOS

¥

INFERENCIAS

* Utilizagao dos

INTERPRETACOES [:> resultados de analise
para fins teéricos

PREPARAGAO
DO MATERIAL

Fonte: Penha (2013), adaptado Bardin (1977).

Fonte: Penha (2013), adaptado de Bardin (1977).

A analise de conteudo proposta por Bardin (2011), utilizada neste estudo, foi

conduzida de forma integralmente descritiva, sem a fragmentacdo em quadros ou
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esquemas. O percurso metodologico compreendeu trés momentos distintos e
articulados, que se desdobraram em atividades especificas.

O primeiro momento correspondeu a pré-analise, etapa preparatéria na qual se
realizaram as leituras flutuantes do material coletado, com o objetivo de oferecer ao
pesquisador uma visdo panoramica das respostas obtidas. Esse contato inicial foi
fundamental para familiarizar-se com o corpus da pesquisa e identificar impressdes
preliminares acerca das recorréncias, tensdes e singularidades das falas.

Ainda nessa etapa, os dados foram organizados em conformidade com os
critérios de exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia,
assegurando que todo o material relevante fosse contemplado. Foi também nesse
momento que se formularam hipoteses e objetivos preliminares, sempre de maneira
flexivel, permitindo a emergéncia de novos questionamentos a medida que a
exploragcédo avangava. Além disso, foram definidos os indices a serem considerados e
os indicadores que serviriam de referéncia para a analise, culminando na preparagao
sistematica do material a ser examinado.

O segundo momento correspondeu a exploragdo do material, fase em que
ocorreu a codificacdo das informacdes. Trata-se de uma etapa minuciosa, na qual os
dados brutos foram decompostos e transformados em unidades de registro
significativas, permitindo ao pesquisador apreender fragmentos de sentido vinculados
ao objeto da investigacdo. Esse processo consistiu em isolar expressodes, ideias e
narrativas que se repetiam ou que, por sua singularidade, iluminavam aspectos
centrais da pesquisa.

A exploragao, nesse sentido, ndo se limitou a contagem de ocorréncias, mas
buscou organizar o material em categorias tematicas que refletissem a riqueza das
percepcdes apresentadas por docentes e discentes. Foi por meio da codificagdo que
se tornou possivel expor, de forma sistematica, as propriedades relevantes do corpus,
identificando os pontos de convergéncia e divergéncia entre as falas e
compreendendo de que modo os sujeitos se posicionam diante das questdes étnico-
raciais no contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

O terceiro momento correspondeu ao tratamento dos resultados, a
interpretacéo e a inferéncia. Nessa etapa, os dados organizados em categorias foram
submetidos a uma analise critica e reflexiva, tornando-se significativos e validos em
relagdo aos objetivos da pesquisa. O esforgo interpretativo consistiu em relacionar os

resultados empiricos com o referencial tedrico discutido nos capitulos anteriores,
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permitindo compreender as praticas e representacbes evidenciadas pelos
participantes como expressdes de processos sociais mais amplos. Assim, as falas dos
docentes e discentes ndo foram analisadas isoladamente, mas compreendidas a luz
das categorias conceituais de cultura, identidade e relagdes étnico-raciais. O
tratamento dos resultados visou, portanto, ndo apenas descrever o material coletado,
mas sobretudo atribuir-lhe sentido, articulando-o a debates contemporaneos sobre a
educacgao para as relacdes étnico-raciais e a formagao antirracista.

Em sintese, a analise de conteudo foi desenvolvida como um processo
continuo e articulado, no qual os trés momentos definidos por Bardin (2011) — pré-
analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados — funcionaram como
etapas interdependentes que, de forma sucessiva, conduziram a construcédo de
inferéncias consistentes e fundamentadas. Ao preparar o material, transcrever e
organizar os questionarios, selecionar os sujeitos e aplicar os critérios de incluséo,
garantiu-se a consisténcia do corpus. Ao explorar o material, isolando unidades de
registro e construindo categorias tematicas, assegurou-se a objetividade necessaria.
E, por fim, ao interpretar os resultados e articula-los ao referencial teorico, obteve-se
a densidade critica que confere validade cientifica as conclusdes apresentadas.

A pesquisa cientifica, quando realizada com a participacao de seres humanos,
esta inevitavelmente sujeita a riscos de ordem legal e ética, que precisam ser
cuidadosamente previstos e minimizados em todas as suas etapas. Esses riscos
abrangem desde a fase inicial de coleta dos dados até os momentos posteriores de
organizacgdo, analise e divulgacdo dos resultados. A literatura metodologica e os
préprios comités de ética em pesquisa enfatizam que a vulnerabilidade dos sujeitos
nao pode ser ignorada, devendo o pesquisador reconhecer que a interagdo com
pessoas em um processo investigativo pode despertar desconfortos, expor
fragilidades ou até mesmo colocar em risco a integridade fisica, psicologica, social e
cultural dos participantes.

No caso especifico desta pesquisa, alguns riscos potenciais foram identificados
com antecedéncia. Entre eles, destacam-se aqueles associados a aplicacdo de
questionarios, como a possibilidade de invasao da privacidade dos respondentes, uma
vez que determinados itens poderiam ser interpretados como sensiveis. Questdes
relacionadas a atos ilegais, experiéncias de violéncia, vivéncias ligadas a sexualidade
ou a discriminagao racial, quando evocadas, poderiam provocar revitimizagdo ou

trazer a tona sentimentos de dor e sofrimento até entao silenciados. Havia ainda a
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possibilidade de que a exposi¢cao de pensamentos e emog¢des nunca verbalizados
levasse a uma sensacao de perda de autocontrole ou de comprometimento da
integridade pessoal.

Além disso, reconheceu-se o risco de discriminagdo ou estigmatizagéo
decorrente das informag¢des compartilhadas, caso estas fossem mal interpretadas ou
utilizadas de forma inadequada. Outro ponto considerado foi o tempo despendido
pelos participantes ao responder o questionario, que poderia ser entendido como um
Onus ou um prejuizo as suas atividades cotidianas.

Com o intuito de minimizar tais riscos e assegurar que a participagdo fosse
conduzida em conformidade com os principios éticos estabelecidos para pesquisas
com seres humanos, uma série de medidas preventivas foi adotada. Em primeiro
lugar, garantiu-se a possibilidade de acesso aos resultados individuais e coletivos, de
modo que os participantes pudessem conhecer os desdobramentos da investigagao
e sentir-se parte integrante do processo.

Em segundo lugar, buscou-se minimizar desconfortos garantindo que a
aplicacado do questionario ocorresse em local reservado, escolhido de acordo com a
conveniéncia do participante, assegurando-lhe tranquilidade e privacidade. A
liberdade de recusa também foi assegurada: nenhum sujeito foi obrigado a responder
integralmente as questdes, tendo sido explicitado que poderia, a qualquer momento,
deixar em branco perguntas consideradas constrangedoras ou interromper sua
participagédo, sem qualquer prejuizo pessoal ou académico.

O pesquisador, por sua vez, assumiu o compromisso de estar plenamente
habilitado ao método de coleta de dados, tanto no dominio técnico do instrumento
guanto na sensibilidade para lidar com situacdes de desconforto. Essa preparagao
incluiu o cuidado em garantir que os documentos produzidos nao sofressem violagao,
extravio ou adulteragdo. Foram asseguradas medidas de preservagao fisica dos
questionarios, evitando rasuras ou copias n&o autorizadas, bem como a
confidencialidade das informag¢des neles contidas. A privacidade foi rigorosamente
respeitada, com a adocdo de procedimentos de anonimizacdo e atribuicdo de
codinomes, impedindo a identificagdo dos participantes.

Outro aspecto ético relevante refere-se a protecdo da imagem e a nao
estigmatizagao dos sujeitos. As informacgdes fornecidas em nenhum momento foram
utilizadas em prejuizo das pessoas ou das comunidades a que pertencem. Isso incluiu

a prevengao contra possiveis impactos negativos em sua autoestima, prestigio ou
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situagdo econémica e social. Além disso, foi garantido que, ao lidar com individuos e
grupos, fossem respeitados seus valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos,
preservando habitos e costumes que poderiam ser afetados pela exposicdo em
contextos de pesquisa.

Também se estabeleceu como compromisso que esta investigagdo, sempre
que possivel, produzisse beneficios concretos para a comunidade pesquisada, de
modo que seus efeitos pudessem continuar a ser sentidos apds a conclusdo do
estudo. Esse principio refor¢a a ideia de que a pesquisa académica nao deve limitar-
se a extrair informagdes dos sujeitos, mas precisa também traduzir-se em praticas de
retorno social, contribuindo para fortalecer os processos educativos e sociais nos
quais se insere.

Por fim, cuidou-se de assegurar a inexisténcia de conflitos de interesse entre o
pesquisador e os participantes, prevenindo situagbes em que viessem a existir
vantagens pessoais, profissionais ou institucionais indevidas. Esse zelo ético foi
indispensavel para garantir a neutralidade necessaria e preservar a confianga entre

as partes envolvidas.
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6 “E NEM VENHA ME DIZE QUE ISSO E VITIMISMO”: ANALISE DOS DADOS
COLETADOS

Iniciamos o processo de analise dos dados coletados tomando como referéncia
as contribuigdes de Bardin (2011), que sistematiza a analise de conteudo em trés
grandes momentos interligados: a pré-analise, a exploragdo do material e o tratamento
dos resultados com a respectiva interpretacdo. Com base em tais pressupostos, o
corpus da pesquisa foi cuidadosamente organizado, de modo a possibilitar que os
dados pudessem ser examinados de forma rigorosa, coerente e em consonancia com
0s objetivos previamente estabelecidos. A opgao pela analise de conteudo justifica-se
por sua capacidade de conferir profundidade e sistematicidade a interpretacéo de
informagdes qualitativas, permitindo ao pesquisador transcender a mera descrigéo e
alcancar significados latentes nas falas e nos documentos analisados.

Nesse sentido, elaboramos um quadro inicial de organizagao dos dados, que,
embora nao constitua um fim em si mesmo, funcionou como etapa fundamental para
dar visibilidade a categorizacao preliminar do material. Esse quadro correspondeu a
preparacdo do corpus, possibilitando ao pesquisador identificar as unidades de
registro mais relevantes, organizar as respostas e delinear indicadores capazes de
orientar as etapas subsequentes da analise. A sua construcdo foi pautada nos
principios da exaustividade, da representatividade, da homogeneidade e da
pertinéncia, tal como sugerido por Bardin (2011), assegurando que o material
analisado fosse suficientemente amplo para refletir a totalidade do fenémeno
estudado, ao mesmo tempo em que mantivesse a coeréncia interna necessaria para
nao perder de vista o foco da pesquisa.

Cabe enfatizar que esse quadro inicial ndo deve ser entendido como uma
estrutura rigida ou definitiva, mas como um ponto de partida flexivel, suscetivel a
ajustes conforme novas hipdteses emergiram no decorrer da leitura mais
aprofundada. Assim, a categorizagdo inicial foi concebida como instrumento
metodoldgico que orienta, mas ndo engessa, garantindo abertura para a emergéncia
de novas interpretag¢des a partir da exploracdo dos dados. Dessa forma, o processo
analitico manteve-se dinamico, em constante dialogo entre os dados empiricos e o
referencial tedrico, permitindo que o material fosse progressivamente ressignificado a

medida que avangavamos para as etapas mais interpretativas da analise.
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Quadro 2 — Caraterizagéo dos sujeitos da pesquisa (discentes)

Sujeito Curso/Disciplina Ano | Idade

Aluno 1 Técnico em Informatica 3° | 19 anos

Aluno 2 | Técnico em Meio Ambiente 2° | 16 anos

Aluno 3 Técnico em Edificagdes 2° | 16 anos

Aluno 4 | Técnico em Meio Ambiente 1° [ 16 anos

Aluno 5 Técnico em Edificagdes 3° | 18 anos
Aluno 6 Técnico em Edificagdes 2° | 17 anos
Aluno 7 Técnico em Edificagdes 1° | 15 anos
Aluno 8 Técnico em Informatica 3° | 20 anos

Aluno 9 | Técnico em Eletromecanica | 2° | 18 anos

Aluno 10 | Técnico em Meio Ambiente 2° 17 anos
Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).

A partir das respostas fornecidas pelos alunos, torna-se possivel observar uma
significativa diversidade de entendimentos, percepgdes e experiéncias relacionadas
as relagdes étnico-raciais, ao racismo e as discussdes sobre identidade e diferenca
no espacgo escolar. Essa heterogeneidade de perspectivas confirma a ideia de que o
tema das relagdes étnico-raciais ndo é assimilado de maneira uniforme pelo corpo
discente, mas atravessado por diferentes niveis de consciéncia critica, repertorios
culturais, trajetorias pessoais e formas de interagdo com o conteudo no processo
formativo. Alguns estudantes demonstraram possuir uma compreensao mais
elaborada, revelando familiaridade com os debates contemporaneos acerca do
racismo estrutural e institucional, além de reconhecerem a relevancia das legislagbes
especificas, como a Lei n° 10.639/2003.

Em contrapartida, outros revelaram uma percepcdo ainda superficial ou
fragmentada, que se limita muitas vezes a nogbdes genéricas de diversidade e
convivéncia, sem alcangar uma analise mais critica das desigualdades historicas e
sociais. Essa variacdo de compreensdes aponta para uma questéo central: a auséncia
de um tratamento consistente e sistematico do tema nas praticas pedagogicas do
cotidiano escolar, o que produz lacunas formativas e mantém visdes parciais ou
estereotipadas. As respostas também evidenciam que o grau de apropriagéo
conceitual dos estudantes esta diretamente relacionado ao espaco que lhes é dado
para refletir, dialogar e elaborar coletivamente sobre a tematica.
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Quadro 3 — Pergunta 1: Em linhas gerais, o que vocé entende sobre relagdes étnico-

raciais, racismo e discussao étnica?

Sujeito

Resposta

Aluno 1

O aluno entende que as relagdes étnico-raciais sdo estabelecidas entre as semelhancgas e
divergéncias dos conceitos de pertencimento racial. Ele destaca a importancia da
identificacdo individual e a superagao da visdo arcaica das relagbes étnico-raciais.

Aluno 2

O aluno tem uma compreenséo basica sobre as relagdes étnico-raciais, afirmando que se
referem as interagdes entre individuos de etnias diferentes e que essas interagdes ocorrem
social e historicamente. Ele destaca a importancia de uma base livre de preconceitos étnico-
raciais para a convivéncia harmoniosa entre os diferentes grupos.

Aluno 3

O aluno demonstra um entendimento mais amplo, considerando as relagdes étnico-raciais
como cruciais para promover um mundo mais justo e inclusivo. Ele destaca a importancia
da compreensao das interagdes entre diferentes grupos étnicos e raciais, bem como a
reflexdo sobre esteredtipos e preconceitos arraigados.

Aluno 4

O aluno apresenta uma compreenséo superficial das relagdes étnico-raciais, mencionando
que se referem as interagdes entre pessoas com caracteristicas raciais semelhantes. No
entanto, ele reconhece que seu conhecimento sobre o tema é limitado.

Aluno 5

O aluno reconhece ser leigo sobre o assunto e afirma que sabe pouco sobre as relagdes
étnico-raciais, tendo adquirido esse conhecimento de forma superficial por meio da midia.
Ele demonstra a necessidade de aprender mais sobre sua propria histdria e cultura.

Aluno 6

O aluno destaca a importancia de discutir as relagdes étnico-raciais, desde o nivel mais
simples, como denunciar praticas discriminatérias, até o nivel mais complexo, como refletir
sobre a influéncia do colonialismo na ordem internacional. Ele enfatiza a existéncia do
racismo, embora as ragas humanas nao existam.

Aluno 7

O aluno apresenta uma compreenséo superficial das relagdes étnico-raciais, mencionando
a interacado entre grupos étnicos e raciais, bem como o sistema de crengas e praticas do
racismo. Ele destaca a importancia do didlogo sobre questdes étnicas.

Aluno 8

O aluno apresenta uma compreensdo basica das relagdes étnico-raciais, racismo e
discusséo étnica, destacando a discriminacao racial e o debate sobre etnia.

Aluno 9

O aluno demonstra ter uma compreensdo adequada das relagbes étnico-raciais,
mencionando as interagdes entre grupos e a importancia das discussdes étnicas para a
formacgao consciente.

Aluno
10

O aluno apresenta um entendimento geral sobre as relagdes étnico-raciais, afirmando que
elas se referem a interagdo entre diferentes grupos étnicos e raciais. Ele destaca a
importancia dessas discussdes para promover a igualdade racial e buscar solugdes para a
discriminagéo.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).

Aquelas falas que revelam maior densidade conceitual e criticidade

correspondem, em geral, a alunos que ja tiveram algum contato com discussdes

sistematizadas em sala de aula ou em espacos de formagdo complementar, como

minicursos, seminarios ou atividades promovidas por movimentos sociais. Ja as

respostas mais superficiais, por sua vez, refletem a caréncia de oportunidades de

aprofundamento, revelando como a auséncia de praticas pedagdgicas regulares
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voltadas para o enfrentamento do racismo compromete a formagéo integral dos
discentes.

Nesse contexto, optamos por analisar cada questdo proposta no questionario
de forma minuciosa, destacando os pontos centrais levantados pelos alunos e
articulando-os ao referencial tedrico discutido nos capitulos anteriores. A analise
busca ndo apenas descrever as respostas, mas interpretar os significados
subjacentes, identificando avangos, limitagbes e tensdes que atravessam a
compreensao discente acerca das relagdes étnico-raciais. Trata-se, portanto, de um
exercicio que vai aléem do registro das opinides, procurando compreender de que
maneira as experiéncias escolares e sociais dos alunos influenciam a construgéo de
seus discursos sobre identidade, diversidade e racismo.

Quadro 4 — Sintese das respostas as Perguntas 2, 3,4 e 5

PERGUNTA

SINTESE DAS RESPOSTAS

Pergunta 2: Vocé considera
que discussdes sobre as
relagdes étnico-raciais séo
importantes para a sua
formagao? Explique.

A maioria dos alunos concorda que as discussdes sobre as relagdes
étnico-raciais sdo importantes para sua formacao. Eles destacam a
importancia de compreender a diversidade cultural, promover a
igualdade racial, combater o racismo e desenvolver uma
consciéncia mais ampla sobre as questdes étnico-raciais.

Pergunta 3: Vocé conhece as
leis de amparo e reparo social
a populagéo negra?

Alguns alunos mencionam conhecimento limitado sobre as leis de
amparo e reparo social a populagdo negra, enquanto outros néo
demonstram conhecimento especifico sobre o assunto. Alguns
citam exemplos de leis, como a Lei de Cotas e a Lei de Ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena.

Pergunta 4: A sua instituicdo
de ensino promove atividades
extracurriculares de
formagbes tematicas sobre
relagdes étnico-raciais,
racismo, etnia e afins? Se
sim, quais?

Alguns alunos mencionam que suas instituigbes de ensino
promovem atividades extracurriculares relacionadas as formacgdes
tematicas sobre relagdes étnico-raciais, racismo, etnia e afins. As
atividades citadas incluem a Semana da Consciéncia Negra e a
atuagao do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI).

Pergunta 5: Vocé considera
que é necessario criar um
componente curricular
especifico sobre as relagdes
étnico-raciais no seu curso ou
as disciplinas ja existentes
abordam a tematica bem?

A maioria dos alunos considera necessario criar um componente
curricular especifico sobre as relagdes étnico-raciais em seus
cursos. Eles acreditam que as disciplinas existentes abordam a
tematica de forma superficial e que um componente especifico
permitiria uma abordagem mais aprofundada e sistematica sobre as
relagdes étnico-raciais nas ciéncias sociais

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).

As respostas fornecidas pelos alunos evidenciam diferentes niveis de
conhecimento e conscientizacdo acerca das relagdes étnico-raciais no contexto
educacional. Essa diversidade de posicionamentos confirma a existéncia de um

campo formativo marcado por desigualdades, em que alguns sujeitos conseguem
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elaborar reflexdes mais densas, enquanto outros permanecem em estagios iniciais de
compreensao. Os discursos mais elaborados destacam a relevancia da insergéo do
tema no ambiente escolar, reconhecendo que a discussdo sobre relagdes étnico-
raciais ndo pode ser vista como algo periférico, mas sim como componente essencial
da formacéao cidada e profissional.

Tais alunos enfatizam a importancia de conhecer as legislagdes que promovem
amparo e reparo social a populagédo negra, como a Lei n® 10.639/2003 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2004, compreendendo-as como instrumentos fundamentais
para a garantia da igualdade de oportunidades. Além disso, ressaltam o papel das
atividades extracurriculares — como palestras, seminarios, minicursos e projetos de
extensdo — como espagos pedagodgicos alternativos que possibilitam ampliar a
compreensao critica sobre a tematica, muitas vezes suprindo lacunas deixadas pelo
curriculo formal.

Por outro lado, uma parcela significativa dos alunos demonstra insatisfagao
com a forma como as disciplinas atualmente existentes abordam a questéo racial.
Muitos afirmam que os conteudos sado tratados de forma superficial ou meramente
ocasional, geralmente restritos a datas comemorativas, como o Dia da Consciéncia
Negra, sem que haja um aprofundamento sistematico e transversal da tematica ao
longo do processo formativo. Essa percepgao, recorrente nas respostas, revela uma
fragilidade na pratica pedagodgica e confirma o que ja havia sido identificado nos
estudos teodricos: a dificuldade das instituicdes de ensino em efetivar, de maneira
continua e estruturada, as orientagdes legais que determinam a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana.

Nesse sentido, os alunos sugerem de maneira enfatica a criagdo de um
componente curricular especifico voltado para as relagdes étnico-raciais, capaz de
garantir que a discussao nao se restrinja a abordagens fragmentadas, mas que seja
tratada como parte central do processo de formac&o. Tal demanda, expressa nas falas
estudantis, demonstra ndo apenas uma caréncia institucional, mas também uma
permitiria uma abordagem mais aprofundada e sistematica sobre as relagbes étnico-
raciais nas ciéncias sociais. consciéncia emergente sobre a necessidade de
reposicionar a questéo racial no espaco educacional. Esse ponto de vista revela a
percepcao de que a inclusao curricular € fundamental ndo apenas para a reparagao
histérica, mas para a formacdo de profissionais mais conscientes, criticos e

preparados para lidar com a diversidade cultural que constitui a sociedade brasileira.
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Esses resultados permitem afirmar que, embora haja avangos no nivel de
percepgao de alguns alunos, ainda persiste uma distancia entre 0 que preveem a
legislacdo e as diretrizes curriculares e o que efetivamente € implementado nas
praticas pedagogicas. A analise de conteudo, nos termos de Bardin (2011), evidencia
que as categorias emergentes dos discursos estudantis apontam para duas grandes
tendéncias: de um lado, a valorizagao e reconhecimento da importancia da educagao
para as relagdes étnico-raciais; de outro, a denuncia da auséncia de tratamento
adequado da tematica no curriculo. Essa tensdo expressa o desafio central desta
pesquisa: compreender de que forma a educagao profissional e tecnologica pode
superar a superficialidade atual e consolidar praticas pedagogicas que promovam uma
formagao efetivamente antirracista.

Quadro 5 — Caracterizagao dos Sujeitos da Pesquisa (Docentes)

Sujeito Curso/Disciplina Tempo De Magistério | Idade
Professor 1 Lingua Espanhola 15 anos 53 anos
Professor 2 Artes 20 anos 47 anos
Professor 3 Geografia 30 anos 55 anos
Professor 4 Lingua Portuguesa 27 anos 46 anos
Professor 5 | Histéria e Ensino Religioso 10 anos 36 anos
Professor 6 Sociologia 7 anos 30 anos

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).

Analise das Respostas Obtidas, seguindo a ordem de apresentagao acima

Quadro 6 — Analise das respostas do Professor 1

Toépico Resposta do Docente

O professor entende que as relagbes étnico-raciais envolvem o reconhecimento

Entendimento | e a relevancia de diferentes povos e grupos étnicos na cultura e histéria do pais.
do Tema Ele define o racismo como a discriminagéo social baseada em uma ideia falsa de

superioridade de uma raga sobre as outras.

O professor considera importante discutir as relagdes étnico-raciais para
combater o racismo e promover a compreensao das causas e consequéncias
dessa problematica.

Conhecimento | Ele possui uma nogao superficial sobre as leis de amparo e reparo social a
das Leis populacao negra.
Nas suas praticas escolares, ele ndao promove atividades extracurriculares
Atividades na | especificas sobre relagdes étnico-raciais, mas destaca que as instituicdes de
Instituicéo ensino geralmente o fazem, como a escolha de materiais didaticos e a presenga
de profissionais da area de direito para falar sobre a lei antirracismo.

Ele acredita que, como o tema ja é abordado no conteudo programatico das aulas
Componente | de linguagens e humanas, talvez nao seja necessario criar um componente

Curricular curricular, mas sugere a implantacdo do tema nas areas de saude, o que seria
interessante.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).

Importancia
da Discussao
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Quadro 7 — Analise das respostas do Professor 2

Toépico

Resposta do Docente

Entendimento

O professor entende que as relagdes étnico-raciais envolvem a convivéncia e
relacionamento com varias etnias diferentes, e o racismo é o preconceito em

do ~ N ) !
Tema relacdo a cor ou descendéncia étnica. Ele destaca a importancia de debater e
superar os esteredtipos deixados pela colonizagao.
A O professor considera as discussde re relagbes étnico-raciais important
Importancia p s sobre relagdes étnico-raciais importantes

da Discussao

para a formacao dos alunos, visando ensinar a convivéncia e o respeito matuo
em todas as dimensdes.

Conhecimento

Ele conhece as leis de amparo e reparo social a populagédo negra e é favoravel

Das Leis a ampliagao das cotas raciais para um reparo historico.
Atividades na O professor promove discussdes sobre a tematica racial em suas aulas de
Instituicao sociologia e realiza leituras e reflexdes em datas especificas.
Ele acredita na necessidade de ampliar a carga horaria e o componente curricular
Componente PR o A
) sobre relagbes étnico-raciais em seu curso, mesmo que ja exista a abordagem
Curricular oo e .
do tema em disciplinas como histéria e geografia.
Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).
Quadro 8 — Analise das respostas do Professor 3
Tépico Resposta do Docente
. O professor entende as relagbes étnico-raciais como interagdes entre os
Entendimento . . : . ! N
do diversos grupos étnicos que constituem a sociedade, ressaltando a importancia
Tema de ensinar desde cedo o valor e respeito a cultura afrodescendente, indigena e

quilombola para combater o racismo.

Importancia da
Discussao

Ele considera essas discussdes fundamentais, pois a escola pode contribuir
para uma sociedade menos racista através da valorizagao e reflexao sobre as
diferencas étnico-raciais desde a educacao infantil.

Conhecimento
das Leis

O professor tem um conhecimento parcial sobre as leis de amparo e reparo
social a populagao negra.

Atividades na

Ele traz a tematica de forma lidica em suas aulas, utilizando histérias e
atividades que abordam a importancia de respeitar e nao discriminar as

Instituigao diferencas raciais.
O professor acredita que é necessario criar um componente curricular especifico
Componente VI o X : . o
) sobre as relagdes étnico-raciais, além de inserir outras tematicas relevantes nas
Curricular o ’
disciplinas existentes.
Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).
Quadro 9 — Analise das respostas do Professor 4
Toépico Resposta do Docente

Entendimento do
Tema

O professor entende que as discussdes sobre raca devem ocorrer em todos
os locais para evitar repetir erros do passado e combater o racismo e as
dificuldades enfrentadas pela populagao negra.

Importancia da
Discussao

Ele considera as discussbes sobre as relagbes étnico-raciais importantes
para formar cidaddos conscientes do respeito, independentemente da
tonalidade da pele do outro.

Conhecimento

O professor ndo conhece as leis de amparo e reparo social a populagéo

das Leis negra, mas sabe que o racismo é crime.

Atividades na Ele ndo realiza atividades extracurriculares especificas sobre relagdes étnico-
Instituicao raciais em suas praticas escolares.

Componente 0] prof(_assor acredita que é Qeqessériq _criar um componente curricular
Curricular especifico sobre as relagdes étnico-raciais em seu curso, para dar uma

atengao maior ao tema.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).
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Quadro 10 — Analise das respostas do Professor 5

Toépico

Resposta do Docente

Entendimento

O professor entende as relagbes étnico-raciais como o reconhecimento e
valorizagdo da historia do povo negro, e o racismo como uma forma de

da Discussao

do Tema discriminagao baseada em cor e etnia. Ele destaca a importancia da inser¢ao da
tematica desde as séries iniciais para superar o racismo e as desigualdades.
Importancia Ele considera essas discussdes importantes para formar alunos conscientes do

respeito e da diversidade cultural.

Conhecimento
das Leis

O professor conhece as leis de amparo e reparo social a populagéo negra, mas
acredita que a maioria dos alunos desconhece seus proprios direitos.

Atividades na

Ele promove atividades extracurriculares relacionadas a tematica étnico-racial,
como debates e apresentacbes de dancas e movimentos culturais

Instituicao afrodescendentes e indigenas.

O professor considera necessario criar um componente curricular especifico

Componente NP o . . >
: sobre as relagdes étnico-raciais, além de ampliar as atividades voltadas para

Curricular

esses temas.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).
Quadro 11 — Analise das respostas do Professor 6
Toépico Resposta do Docente

Entendimento

O professor entende as relagbes étnico-raciais como os vinculos, diferencas e
conceitos estabelecidos pelos diferentes grupos sociais de uma mesma

da Discussao

do Tema populagao, visando o reconhecimento e o respeito na sociedade. Ele destaca a
importancia de discutir as desigualdades geradas pelo racismo.
A Ele considera as discussdes sobre relagdes étnico-raciais important r
Importancia as relagdes étnico-raciais importantes para

ensinar os alunos a respeitarem as diferentes ragas, valorizar a cultura e
compreender a construgao do pais.

Conhecimento
das Leis

O professor conhece as leis de amparo e reparo social a populagao negra.

Atividades na

Ele promove atividades extracurriculares relacionadas a tematica étnico-racial,
como debates e apresentacdbes de dancas e movimentos culturais

Instituicéo oo
¢ afrodescendentes e indigenas.
Componente O professor acredita que é necessario ampliar as atividades e criar um
Curricular componente curricular especifico sobre as relagdes étnico-raciais para garantir

uma educagao que supere o racismo.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).

Entre os professores participantes da pesquisa, observa-se uma variagéo
consideravel de conhecimentos, praticas e niveis de engajamento no que se refere a
tematica das relagbes étnico-raciais. Essa heterogeneidade se manifesta tanto no
dominio conceitual quanto na forma como a tematica € incorporada as praticas
pedagogicas. De um lado, identificam-se docentes que demonstram um entendimento
mais aprofundado acerca do racismo, das identidades raciais e da importédncia da
valorizagao da diversidade cultural. Esses professores reconhecem que as discussoes
sobre relagdes étnico-raciais ndo sdo meramente complementares ao curriculo, mas
constituem dimensé&o essencial do processo formativo dos estudantes, uma vez que
contribuem para a construgdo de uma consciéncia critica, capaz de enfrentar

desigualdades histoéricas e sociais.
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Tal postura reflete-se em iniciativas que buscam integrar a tematica em
atividades extracurriculares, na producdo de materiais didaticos especificos e na
promogao de parcerias com profissionais especializados, configurando um esforgo de
transversalidade pedagdgica.

Entretanto, também emergem no corpus respostas de professores que
evidenciam um conhecimento ainda superficial sobre o tema. Em tais casos, a
abordagem da questado racial aparece de forma pontual, limitada a aulas isoladas,
projetos interdisciplinares esporadicos ou atividades vinculadas a datas
comemorativas. Embora esses docentes reconhegcam a relevancia da tematica, suas
praticas ainda carecem de continuidade, profundidade e sistematicidade. Esse cenario
revela a existéncia de uma lacuna importante entre a previsao legal — que assegura
o tratamento obrigatério da tematica no curriculo — e a efetividade de sua
implementagéo no cotidiano escolar.

As respostas obtidas também permitem inferir uma relacédo estreita entre a
atuacdo dos professores e a percepcao dos alunos. E possivel perceber que a forma
como os discentes compreendem e se posicionam frente as relagdes étnico-raciais
esta diretamente vinculada as praticas pedagdgicas vivenciadas em sala de aula.
Assim, quando os docentes possuem maior dominio conceitual e se engajam na
promog¢ao de atividades que valorizam a diversidade racial, os alunos tendem a
desenvolver uma consciéncia mais critica e articulada sobre o tema. Por outro lado,
quando a abordagem docente €& fragmentada ou superficial, os estudantes
reproduzem compreensdes limitadas, muitas vezes restritas a no¢gdes genéricas de
respeito e convivéncia, sem acessar as discussdes mais profundas sobre racismo
estrutural, identidade cultural e reparacéo histérica.

Esse quadro confirma a centralidade da formacao docente para a efetivacéo da
educacédo antirracista. A Lei 10.639/03, ao instituir a obrigatoriedade do ensino da
histoéria e cultura afro-brasileira e africana, trouxe para o campo educacional uma
exigéncia legal que ndo pode ser negligenciada. No entanto, como revelam as
respostas de professores e alunos, o cumprimento dessa legislagdo ainda encontra
obstaculos, sobretudo pela auséncia de formag¢ao adequada dos docentes e pela falta
de politicas institucionais que garantam o tratamento transversal e consistente do
tema.

Considerando o objetivo geral desta pesquisa, é possivel afirmar que ha uma
necessidade urgente de fortalecer as praticas educativas relacionadas as relagdes
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étnico-raciais no Instituto Federal do Piaui, Campus Floriano. Para isso, recomenda-
se a promogéao de programas de formagao continuada, capazes de oferecer subsidios
tedricos e metodoldgicos aos professores, de modo que estes possam abordar o tema
de forma critica, contextualizada e integrada ao curriculo. Além disso, faz-se
necessario o desenvolvimento de agdes institucionais mais amplas, que contemplem
a criagdo de projetos interdisciplinares, a oferta de atividades extracurriculares
permanentes e a revisao curricular, assegurando que a tematica esteja incorporada
de maneira efetiva e ndo episodica.

Medidas dessa natureza nao apenas contribuem para o cumprimento da
legislagdo, mas sobretudo favorecem a construgdo de um ambiente escolar mais
inclusivo, democratico e comprometido com a formacao cidada. Ao consolidar praticas
pedagogicas que promovam a igualdade racial, o respeito a diversidade e o combate
ao racismo, a instituicdo amplia seu papel social, formando profissionais mais
conscientes e preparados para intervir criticamente na sociedade. Assim, a educagéo
para as relagdes étnico-raciais deixa de ser apenas uma exigéncia legal e passa a

constituir-se como compromisso ético e politico com a transformacéao social.

6.2 MOMENTOS lIl: TRATAMENTO DA INFORMAGOES E INTERPRETAGAO

ApOs a realizagao das analises no momento anterior, que envolveram a leitura
flutuante, o recorte das informacgdes, a categorizagdo preliminar e a codificagao
sistematica dos dados coletados, alcancamos a etapa em que se definem as
categorias de discussdo. Esse processo foi conduzido em conformidade com os
principios metodoldgicos de Bardin (2011), que enfatiza a importancia de uma
organizagao progressiva e criteriosa do material, de modo a permitir que os dados
brutos sejam transformados em unidades de sentido capazes de responder as
questdes centrais da investigacéo.

As categorias aqui apresentadas sdo de natureza aprioristica, pois foram
delineadas previamente a partir dos objetivos especificos que orientaram a pesquisa.
Isso significa que, desde o planejamento inicial, estabeleceu-se um conjunto de eixos
tematicos que norteariam a analise, articulados ao problema de pesquisa e ao
referencial tedérico adotado. A definicdo dessas categorias ndo excluiu, entretanto, a
possibilidade de ajusta-las ou enriquecé-las a luz dos dados coletados. Pelo contrario,

o cruzamento entre os objetivos previamente estabelecidos e o material empirico foi
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essencial para validar sua pertinéncia e assegurar sua capacidade de representar, de
forma adequada, as percepc¢des e praticas dos participantes.

Esse cruzamento entre teoria e empiria permitiu que as categorias emergissem
nao apenas como recortes arbitrarios, mas como constru¢gées fundamentadas,
resultantes de um processo de dialogo entre o campo investigado e os referenciais
conceituais. Em outras palavras, cada categoria expressa simultaneamente uma
dimensdo dos objetivos da pesquisa e uma resposta observada nos discursos e
documentos analisados, configurando-se como espagos privilegiados de
interpretacéo.

Assim, as categorias estabelecidas constituem-se como guias interpretativos
que organizam a discussao, permitindo sistematizar os resultados em torno de eixos
analiticos claros. Elas sdo, portanto, o ponto de convergéncia entre as intengdes
iniciais do estudo e as evidéncias empiricas encontradas, viabilizando um olhar critico
e aprofundado sobre a forma como as relagdes étnico-raciais sdo compreendidas e

operacionalizadas no contexto da Educacgao Profissional e Tecnoldgica.

6.2.1 Articulacao dos saberes tedricos e praticos da tematica étnico-racial na

formacao dos discentes na EPT: Analise dos planos de disciplinas e ementas

A integracdo entre os conhecimentos teoricos e praticos relacionados a
tematica étnico-racial constitui um eixo central na formagao de discentes no ambito da
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), representando n&o apenas um requisito
pedagogico, mas sobretudo um elemento crucial para a consolidacdo de uma
educacéo inclusiva, comprometida com a equidade e engajada na luta contra o
racismo estrutural.

Tal integragcédo ultrapassa o carater formal da legislagdo — como a Lei n°
10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2004 — e se insere como um
compromisso ético, politico e epistemologico das instituicbes de ensino. Nesse
contexto, a analise cuidadosa dos planos de disciplinas e das ementas se torna de
extrema relevancia, pois revela de que maneira o curriculo, em sua dimensao formal,
traduz ou silencia as demandas histéricas da populagdo negra e o imperativo de
construcéo de praticas pedagogicas antirracistas.

Ao conceber os planos de disciplinas e ementas relacionados a tematica étnico-

racial, é indispensavel considerar a articulagédo entre dois niveis que se interpenetram:
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o tedrico e o pratico. No plano tedrico, € fundamental que os estudantes tenham
acesso ao estudo aprofundado de conceitos, teorias e perspectivas que abordem as
questdes raciais em suas multiplas dimensdes. Esse estudo deve contemplar a
compreensao histérica e sociocultural do racismo e das desigualdades, favorecendo
a reflexao critica sobre como tais fenbmenos se constituiram no Brasil e continuam a
se reproduzir.

Como nos lembra Hall (1997; 2011), as identidades ndo sao fixas nem naturais,
mas construidas por meio de processos historicos e culturais. Nesse sentido, a analise
das identidades raciais exige compreender os sistemas de significagdo que
sustentaram, desde o periodo colonial, a imposicdo de hierarquias entre grupos
humanos. Assim, a dimenséao teodrica ndo se restringe a memorizagao de conteudos,
mas constitui a base necessaria para que os discentes desenvolvam um olhar critico
e questionador sobre a realidade.

Entretanto, conforme destacam Minayo (2007; 2012) e Bardin (2011), a
pesquisa e o ensino ndo podem se limitar ao plano abstrato: eles precisam dialogar
com a pratica, com as experiéncias concretas e com 0s sujeitos que vivenciam
cotidianamente as contradigdes do racismo e da exclusao social. Por isso, no plano
pratico, € essencial que os planos de disciplinas e ementas incorporem atividades
pedagogicas que incentivem o protagonismo discente.

Isso implica oportunizar aos estudantes experiéncias que ultrapassem a sala
de aula tradicional, estimulando-os a participar de projetos comunitarios, oficinas,
debates, producgdes culturais e colaboragcdes com instituicbes e movimentos sociais
que historicamente se engajam na luta contra o racismo. Tais praticas permitem que
os discentes ndo apenas compreendam teoricamente a questio racial, mas também
se posicionem como sujeitos ativos no enfrentamento das desigualdades e na
valorizac&o da diversidade.

Outro aspecto fundamental a ser ressaltado € a necessidade de uma
abordagem interdisciplinar. Ndo se trata de restringir a tematica étnico-racial a um
unico componente curricular, mas de compreendé-la como um eixo transversal que
perpassa diferentes areas do conhecimento. Historia, Sociologia, Filosofia, Geografia,
Literatura e Antropologia, por exemplo, oferecem chaves de leitura indispensaveis
para o entendimento abrangente das relagbes étnico-raciais.

Como destaca Munanga (2009), a cultura é um complexo de objetos,

comportamentos e ideias que se constroem de forma coletiva, e compreendé-la em



157

sua diversidade implica superar leituras reducionistas ou folclorizadas da experiéncia
negra. Uma formagao interdisciplinar possibilita ao estudante desenvolver uma visao
multifacetada, capaz de perceber as interconexdes entre cultura, politica, economia,
poder e subjetividade.

Essa perspectiva vai ao encontro da concepgéo sociologica de identidade
proposta por Hall (2011), que enfatiza o carater relacional e dindmico da constru¢ao
identitaria. Quando os planos de disciplina se limitam a tratar a questao racial de
maneira isolada, sem promover a integracédo entre diferentes areas e sem articular
teoria e pratica, correm o risco de reproduzir a fragmentagdo do conhecimento,
impedindo que os discentes compreendam a complexidade das relagdes sociais. Por
outro lado, quando a integragao é assegurada, cria-se um ambiente propicio para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica, que habilita os alunos ndo apenas a
compreenderem sua realidade, mas também a intervir nela de forma transformadora.

Assim, a integrag&o entre teoria e pratica, articulada pela interdisciplinaridade,
Nnao € uma opgao acessoria, mas uma condi¢ao sine qua non para que a Educacéao
Profissional e Tecnolégica cumpra sua fungédo social. Como lembra Gil (2010), a
pesquisa descritiva e analitica deve buscar estabelecer relagdes entre variaveis, e
nesse caso, a variavel curricular e a variavel pratica social se articulam no sentido de
promover uma educagao comprometida com a justica racial. A analise dos planos e
ementas, nesse sentido, permite evidenciar se a instituicdo tem assumido esse
compromisso ou se permanece restrita a abordagens superficiais, incapazes de
responder as exigéncias de uma sociedade plural e desigual.

Ademais, os planos de disciplinas e as ementas ndo podem restringir-se a
conteudos normativos ou superficiais; ao contrario, devem contemplar referéncias
atualizadas, diversificadas e criticas, incorporando de maneira efetiva as vozes e
perspectivas de grupos étnico-raciais historicamente marginalizados e excluidos do
processo de produgao e validacdo do conhecimento. Esse movimento se configura
como parte essencial da desconstrugdo de uma légica eurocéntrica que, ao longo da
histéria da educagao brasileira, privilegiou autores, teorias e epistemologias
provenientes do Norte Global, silenciando saberes produzidos nas margens. Como
lembra Munanga (2009), a cultura é resultado da ac&o coletiva de diferentes grupos
sociais, e ignorar essa pluralidade significa perpetuar um conhecimento parcial e

enviesado.
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Dessa forma, a pluralidade de referéncias ndo apenas amplia os horizontes
tedricos dos estudantes, mas também contribui diretamente para a 156 desconstrugao
de esteredtipos e preconceitos que foram sistematicamente cultivados pelo
colonialismo e reproduzidos pela escola. Ao valorizar diferentes matrizes culturais e
epistemoldgicas, os planos de disciplina cumprem papel estratégico na construgéo de
uma educacéao antirracista.

Nesse sentido, eles ndo devem apenas citar autores negros, indigenas ou de
outras matrizes étnicas como excegdes, mas precisam integra-los como referéncias
legitimas, capazes de fundamentar analises criticas e de iluminar as contradicbes da
realidade brasileira. Essa incorporagao simbdlica e pratica da diversidade epistémica,
como bem observa Hall (1997; 2011), permite compreender a identidade ndo como
esséncia fixa, mas como processo histérico em constante negociagdo, marcado por
relagdes de poder e disputas de significagao.

A presenca de referéncias diversificadas no curriculo €, portanto, uma forma
concreta de questionar a identidade homogénea e eurocentrada que por muito tempo
dominou o espaco escolar. Contudo, para que essa integragao se efetive de modo
consistente, sdo imprescindiveis a formacao continua e a sensibilizagao dos docentes.
Nao basta incluir conteudos nos documentos curriculares se os professores nao
estiverem preparados para aborda-los de forma critica e pedagdgica.

Nesse ponto, torna-se fundamental reconhecer, como destaca Candau (2007),
que a pratica educativa exige nao apenas dominio técnico, mas também sensibilidade
e capacidade interpretativa para lidar com a complexidade das relagées humanas. A
capacitacao docente deve, portanto, ser pensada como processo permanente, por
meio de espagos de dialogo, debates, oficinas e atividades de formagdo que
incentivem a reflexao critica sobre a pratica pedagdgica.

Esse investimento contribui ndo apenas para ampliar o repertério conceitual
dos professores, mas também para fortalecer sua atuagdo enquanto agentes de
transformacao social. O apoio institucional € outro elemento indispensavel. Sem
respaldo da gestéo escolar, as iniciativas individuais tendem a se diluir ou permanecer
pontuais. Cabe as instituigdes, portanto, fomentar politicas internas que garantam
condigbes materiais e pedagogicas para a implementacéo de praticas inclusivas.

Isso envolve desde a disponibilizagdo de materiais didaticos diversificados até
a criacao de projetos interdisciplinares que incentivem a transversalidade da tematica
étnico-racial em diferentes areas do conhecimento. Como observa Libanio (2009), a
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sistematizagcdo e a organizagdo de praticas educativas s6 se consolidam quando
amparadas por um planejamento consistente, que reconhecga a relevancia do objeto
de estudo e o traduza em agdes concretas.

Resumidamente, a analise dos planos de disciplinas e ementas relacionadas a
tematica étnico-racial no ambito da EPT demonstra a vital importancia da articulagao
entre saberes teoricos e praticos. Essa integragdo nao deve ser compreendida como
mero recurso pedagdgico, mas como estratégia politica de enfrentamento as
desigualdades, possibilitando o desenvolvimento de uma educagéo inclusiva, critica e
efetivamente antirracista.

Ao articular conceitos, legislagbes, praticas pedagogicas e experiéncias
cotidianas, essa perspectiva capacita os discentes a se tornarem cidadaos
conscientes, comprometidos com a igualdade racial e preparados para atuar em uma
sociedade plural e marcada por tensoes historicas. Para que os profissionais formados
na EPT estejam devidamente habilitados a lidar com a diversidade, a pluralidade e a
equidade, é indispensavel que recebam uma formagao abrangente, consistente e
continua, desde as etapas iniciais até o final de sua trajetoria educativa.

Nesse ponto, torna-se relevante resgatar as reflexdes de Paulo Freire (1996),
que nos lembra que a educacdo €, antes de tudo, um processo permanente de
conscientizagdo e de engajamento com as realidades socioculturais. Para Freire,
ensinar n&o é transferir conhecimento, mas criar condigdes para que o sujeito se torne
capaz de interagir criticamente com o mundo. Assim, oferecer ao estudante
oportunidades de envolvimento direto com problematicas atuais, especialmente com
aquelas que atravessam culturas inteiras, como as questdes étnico-raciais, significa
assumir o compromisso de uma educacéo libertadora.

Em sintese, a inclusdo efetiva de referéncias diversificadas, a formacéao
continuada dos docentes e o apoio institucional para praticas inclusivas formam um
tripé essencial para consolidar uma educacéo profissional e tecnoldgica que va além
da transmissao técnica de conteudo. Trata-se de assumir que a escola, como espacgo
social e politico, tem responsabilidade na superacao do racismo, na valorizacdo da
diversidade e na formacgao de profissionais que reconhegam, respeitem e se engajem
na luta por uma sociedade mais justa e democratica.

Durante a etapa de coleta de dados, foram entrevistados dez alunos
matriculados em diferentes cursos técnicos ofertados pelo Instituto Federal do Piaui,
Campus Floriano. Essa diversidade de formagdes — que incluiu alunos dos cursos de
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Técnico em Informatica, Técnico em Meio Ambiente, Técnico em Edificacdes e 158
Técnico em Eletromecanica — possibilitou reunir um conjunto de perspectivas plurais,
tanto em relacdo aos conhecimentos especificos de cada area quanto as percepgoes
sobre as relagdes étnico-raciais, o racismo e as legislagdes que buscam promover a
igualdade racial no Brasil.

A heterogeneidade dos cursos representados na amostra constituiu-se como
um aspecto enriquecedor para a pesquisa, na medida em que cada campo de
formagao profissional traz consigo referenciais préprios, curriculos particulares e
diferentes niveis de aproximagao com a tematica étnico-racial.

Esse cenario plural suscitou, de imediato, questionamentos relevantes sobre a
forma como os discentes se relacionam com a cultura étnico-racial, sobre o grau de
familiaridade que demonstram em relagéo as leis antirracistas e, sobretudo, sobre a
presenga (ou auséncia) de discussdes sistematicas sobre a tematica em seus
curriculos académicos. Como lembra Minayo (2012), a pesquisa qualitativa busca
exatamente captar a complexidade das experiéncias humanas, revelando sentidos,
crengas e valores que muitas vezes ndo sao evidentes em abordagens quantitativas.
Nesse caso, as respostas dos alunos nao apenas forneceram dados empiricos, mas
permitiram compreender como os discursos curriculares se refletem (ou ndo) na
pratica formativa.

A variedade de experiéncias, saberes e percep¢des dos discentes provocou
reflexdes sobre sua capacidade de lidar, na vida profissional, com a diversidade e a
pluralidade presentes na sociedade brasileira. Esse ponto se revela central porque os
futuros técnicos formados na EPT atuardo em diferentes areas do mundo do trabalho,
e € indispensavel que estejam preparados ndo apenas em termos técnicos, mas
também em termos éticos e sociais. Como aponta Paulo Freire (1996), a educagéo
deve ser entendida como pratica da liberdade, e, nesse sentido, ndo basta formar para
o mercado: é necessario formar cidadaos conscientes, criticos e comprometidos com
a transformacao social.

A analise desse conjunto de respostas permitiu perceber a coexisténcia de
diferentes niveis de apropriagdo do tema. Alguns alunos revelaram maior
engajamento e conhecimento sobre as leis e politicas de combate ao racismo, como
a Lei 10.639/2003 e o Estatuto da Igualdade Racial, demonstrando uma compreensé&o
mais critica e articulada das implicacdes historicas e sociais da questao racial. Outros,

entretanto, mostraram percepg¢des mais superficiais, limitadas a nogdes genéricas de
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159 respeito e convivéncia, o que reforga a hipétese de que a abordagem da tematica
nos curriculos ainda é insuficiente ou fragmentada.

Essa constatacao é coerente com o que Bardin (2011) descreve em sua analise
de conteudo: a interpretacao dos discursos deve considerar tanto o que € dito de forma
explicita quanto o que se apresenta de forma lacunar ou silenciada. A auséncia de um
discurso estruturado sobre as relagdes étnico-raciais por parte de alguns estudantes
revela mais do que uma opinido individual; evidencia um vazio pedagogico que se
traduz em limitagdes no processo de formacgéo integral.

Assim, os dados coletados com os discentes trazem a tona questdes cruciais:
em que medida esses alunos, ao concluirem sua formagao, estarao aptos a enfrentar
situacdes de racismo e discriminacdo em suas futuras carreiras? De que forma a
escola tem preparado esses sujeitos para se posicionarem criticamente diante das
desigualdades raciais e para atuarem como agentes de transformacé&o social? Essas
indagacdes remetem a necessidade de repensar o curriculo da EPT de forma que a
dimensao étnico-racial ndo aparegca como elemento periférico, mas como eixo
estruturante da formacao.

A sequir, sera apresentada uma descricdo detalhada dos componentes
curriculares de cada formacéao técnica contemplada, evidenciando de que maneira a
tematica étnico-racial se faz presente, ainda que de forma timida ou transversal, nos

planos e nas ementas analisados.



Figura 11 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Eletromecénica
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Fonte: Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Eletromecanica (2023).
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Figura 12 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Informatica

MATRIZ CURRICULAR - INFORMATICA - INTEGRADO
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Figura 13 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Edificagbes
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Fonte: Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Edificagdes (2023).
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Figura 14 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Meio Ambiente
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Fonte: Projeto Pedagogico do Curso Técnico de Nivel Médio em Meio Ambiente (2023).
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As disciplinas do Curso Técnico em Meio Ambiente sdo estruturadas com a
finalidade de proporcionar aos discentes uma formacgao solida, preparando-os para
responder de maneira critica e eficiente as demandas do setor. Esse curso se orienta
para inserir os estudantes nas praticas cotidianas da area, preparando-os para
fungcdes que incluem desde a coleta e armazenamento de informacbes até a
organizagao de programas ambientais e a elaboragéo de relatérios e laudos técnicos.

Trata-se, portanto, de uma formagao que alia conhecimentos cientificos e
técnicos com responsabilidades sociais, uma vez que o campo ambiental esta
intrinsecamente relacionado as questdes de sustentabilidade e de justica social. E
nesse ponto que a tematica das relagcbes étnico-raciais se mostra de extrema
relevancia: ao tratar do meio ambiente, ndo se pode ignorar que populagbes
tradicionais — indigenas, quilombolas, ribeirinhas e camponesas — carregam saberes
e praticas ancestrais que desafiam a hegemonia da ciéncia eurocéntrica.

Como observa Munanga (2009), a cultura se constitui a partir de diferentes
grupos e contextos, e considerar esses saberes nos cursos técnicos é reconhecer a
pluralidade de formas de conhecimento que historicamente foram marginalizadas.
Assim, a formacdo em Meio Ambiente, quando atravessada pela perspectiva étnico-
racial, amplia o horizonte do discente, permitindo-lhe atuar ndo apenas como técnico
especializado, mas como profissional capaz de respeitar e dialogar com a diversidade
sociocultural que caracteriza o territério brasileiro.

No que diz respeito ao Curso Técnico em Eletromecanica, as disciplinas
visam preparar os discentes para um perfil profissional altamente demandado pelo
setor industrial. Os objetivos formativos incluem a capacidade de interpretar desenhos
técnicos, executar manutencgdes elétricas e mecanicas, supervisionar equipes, atuar
como projetistas e desenhistas e integrar grupos de trabalho multidisciplinares.

Trata-se de um curso de forte orientagdo pratica, voltado para atender as
necessidades imediatas do mercado. No entanto, € importante salientar que, embora
o curso tenha como foco principal a dimenséo técnica, a formagao integral do discente
nao pode se restringir ao dominio de ferramentas e processos. Como aponta Paulo
Freire (1996), educar € também formar sujeitos criticos e conscientes de sua insergao
no mundo.

Nesse sentido, a formacao em Eletromecéanica deve considerar a importancia
de preparar profissionais que, ao adentrarem o mercado, sejam capazes de

reconhecer e enfrentar situacdes de discriminagao, preconceito e exclusao que ainda
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permeiam os espacos de trabalho. A auséncia de debates sobre relacdes étnico-
raciais em cursos dessa natureza reforca a ideia de que o conhecimento técnico-
cientifico pode ser neutro, quando na verdade é produzido em contextos sociais
marcados por desigualdades. Assim, a transversalidade da tematica racial no curriculo
da Eletromecéanica é condicdo indispensavel para que os futuros técnicos possam
contribuir para ambientes de trabalho mais justos e inclusivos.

No ambito do Curso Técnico em Informatica, as disciplinas tém como
propésito formar profissionais aptos a atuar em multiplas areas do setor tecnoldgico.
A formagdo contempla desde o desenvolvimento de programas computacionais e
algoritmos até a utilizagdo de sistemas de programacdo, com énfase em
competéncias empreendedoras e de lideranca. A proposta de formar técnicos capazes
de atuar em um mercado em constante transformagéao tecnoldgica exige, contudo, que
se va além do dominio técnico-operacional.

Como lembra Hall (1997; 2011), a identidade é constantemente atravessada
por fluxos culturais e por disputas de significados, e a area da informatica ndo esta
isenta dessas tensdes. Os sistemas digitais e as tecnologias de informag¢ao, muitas
vezes considerados neutros, sao atravessados por desigualdades e preconceitos que
se reproduzem nos algoritmos, nos conteudos digitais e nas formas de acesso a
informacéo.

Nesse sentido, a formacdo em Informatica precisa problematizar como as
questdes raciais e sociais se manifestam também no universo tecnoldgico, seja pelo
racismo algoritmico, seja pela exclusdo digital que afeta comunidades negras e
periféricas. A transversalidade da tematica étnico-racial nesse curso, portanto, ndo
apenas enriquece a formacgao critica dos discentes, mas os capacita a compreender
o papel social e politico da tecnologia em sociedades desiguais como a brasileira.

Desse modo, a analise dos trés cursos evidencia que, embora suas finalidades
imediatas estejam orientadas para a formagédo técnica em areas especificas do
mercado, todos eles demandam uma articulagdo com a dimensao étnico-racial. Tal
articulagdo nao deve ser vista como algo acessorio, mas como componente essencial
para a constru¢ado de uma formacgao integral.

Como destaca Gil (2010), a pesquisa descritiva e analitica deve buscar
compreender relagdes entre variaveis, e aqui se evidencia a relagao incontornavel
entre formacgéao técnica e formagao cidada. A transversalidade da tematica racial nos

cursos da Educacado Profissional e Tecnoldgica €, portanto, condicdo fundamental
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para que os futuros técnicos sejam preparados nao apenas para atender ao mercado
de trabalho, mas também para contribuir com a constru¢do de uma sociedade mais
plural, inclusiva e democratica.

No contexto do Curso Técnico em Edificagdes, observa-se que as disciplinas
estdo voltadas para documentar e consolidar o aprendizado dos alunos, de forma a
prepara-los para a atuacao em atividades praticas do setor da construgao civil. O curso
tem como metas principais o dominio dos fundamentos teéricos e praticos da area, a
capacidade de mobilizar conhecimentos técnicos em situagdes concretas e a
proficiéncia em lidar com instalagcdes, equipamentos e processos construtivos.

Entre as fungdes para as quais os estudantes sédo preparados, destacam-se o
desenvolvimento e a interpretagéo de projetos, a elaboragédo de orgamentos de obras,
o treinamento e a supervisdo de mé&o de obra, além do controle de qualidade dos
materiais utilizados. Trata-se, portanto, de uma formacdo de carater fortemente
aplicado, que busca responder as demandas imediatas do mercado de trabalho,
especialmente no setor de infraestrutura e construgao.

Contudo, ao analisar de forma comparativa as disciplinas oferecidas nos cursos
de Meio Ambiente, Eletromecanica, Informatica e Edificagoes, torna-se evidente
a auséncia quase absoluta de abordagens que contemplem de forma sistematica as
relagdes étnico-raciais e as legislagdes antirracistas, como a Lei n° 10.639/03. Nota-
se que a énfase recai majoritariamente sobre os aspectos técnicos e operacionais,
relegando a um segundo plano — ou até mesmo negligenciando — as dimensdes
sociais, culturais e histéricas que compdem a formacgao integral do sujeito. Nesse
sentido, a critica se alinha ao que aponta Munanga (2009), ao afirmar que a sociedade
brasileira € marcada por profundas desigualdades e que a compreensédo das
diferentes culturas e etnias é fundamental para qualquer processo educativo que se
pretenda emancipador.

Essa lacuna curricular € ainda mais grave quando se considera que os futuros
profissionais formados por esses cursos ingressardo em um mercado de trabalho
plural, em contato com diferentes publicos, comunidades e realidades sociais. A
preparacao estritamente técnica, embora necessaria, revela-se insuficiente para
formar cidadaos conscientes de seu papel social. Como salienta Paulo Freire (1996),
a educacao deve ser entendida como pratica da liberdade e, nesse sentido, ndo pode
reduzir-se a mera transmissdo de contetdo ou habilidades instrumentais. E

necessario que a formacéao inclua processos de conscientizacao critica, possibilitando
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ao estudante compreender-se como sujeito historico e agente de transformacéo
social.

A auséncia de conteudos relacionados a diversidade étnico-racial nas ementas
e planos de curso denuncia, portanto, uma perspectiva reducionista, que prioriza a
l6gica mercadologica em detrimento de uma formagao mais ampla, comprometida
com a justica social. Essa constatacdo encontra eco nas reflexdes de Hall (1997;
2011), ao afirmar que as identidades sdo construidas no interior de processos
historicos e culturais, e que ignorar a pluralidade de vozes e experiéncias no espago
educativo equivale a reforgar identidades hegeménicas em detrimento das identidades
subalternizadas.

Nesse sentido, é urgente que os cursos da Educagdo Profissional e
Tecnologica passem por uma reformulagdo curricular que integre, de maneira
transversal, disciplinas e conteudo das areas de Historia, Filosofia, Sociologia e
Antropologia, pois sado essas areas que permitem problematizar a realidade social,
desconstruir preconceitos e promover a valorizagao da diversidade.

Para que essa transformacéo seja efetiva, é indispensavel investir na formagao
continuada dos docentes e na sensibilizagdo dos profissionais responsaveis pela
construg&o dos curriculos. Como lembra Libanio (2009), qualquer processo educativo
exige planejamento rigoroso e compromisso ético, sobretudo quando envolve temas
sensiveis que afetam diretamente a vida dos sujeitos. Uma abordagem mais holistica,
que una competéncias técnicas as dimensdes sociais e culturais, possibilitaria aos
estudantes desenvolverem n&o apenas habilidades profissionais, mas também
competéncias criticas e humanas, tornando-os capazes de compreender as
desigualdades historicas que estruturam a sociedade brasileira e de atuar de forma
consciente em seus futuros contextos de trabalho.

Assim, uma grade curricular que almeje exceléncia ndo pode restringir-se aos
conteudos técnicos, mas deve abranger de forma organica o conhecimento das
relagdes sociais, culturais e étnico-raciais. Nesse ponto, cabe recuperar o que afirma
Gil (2010), ao destacar que as pesquisas de natureza descritiva e analitica precisam
estabelecer relagcdes entre variaveis. No caso da formacdo em Edificagdes, €
necessario relacionar a variavel técnica a variavel social, de modo que a pratica
profissional ndo seja dissociada da compreensao das dinamicas culturais, étnicas e
raciais presentes no cotidiano das obras, nas equipes de trabalho e nas comunidades

impactadas pelas atividades construtivas.
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Portanto, formar técnicos em Edificagbes ndo significa apenas capacita-los a
projetar, executar e fiscalizar obras; significa também prepara-los para compreender
qgue a construcao de espacos fisicos esta inserida em um contexto social mais amplo,
marcado por desigualdades e disputas simbdlicas. E nesse sentido que a educagao
profissional, ao incorporar a dimensao étnico-racial em seus curriculos, cumpre seu
papel de formar ndo apenas profissionais competentes, mas cidadaos criticos e
comprometidos com os principios da igualdade, da diversidade e dos direitos
humanos.

Em sintese, a analise das disciplinas dos cursos técnicos investigados
evidencia uma lacuna significativa no tratamento das tematicas étnico-raciais,
antirracistas e de outras dimensdes da diversidade sociocultural. Embora a formagao
técnica seja amplamente contemplada nos curriculos, observa-se que os conteudos
relativos a valorizacéo da pluralidade, ao enfrentamento do racismo e a promog¢ao da
igualdade racial permanecem marginais ou, em muitos casos, completamente
ausentes. Tal cenario revela que a educacédo profissional e tecnoldgica ainda esta
fortemente ancorada em uma ldgica instrumental, voltada prioritariamente as
demandas do mercado de trabalho, em detrimento de uma formagao integral que
considere o estudante como sujeito historico, cultural e politico.

A auséncia de uma abordagem consistente sobre as relagdes étnico-raciais
compromete ndo apenas a formacao cidada dos discentes, mas também limita sua
atuacao profissional, uma vez que a realidade social brasileira, como lembram
Munanga (2009) e Hall (2011), é marcada por profundas desigualdades historicas e
pela coexisténcia de identidades multiplas e em constante negociagéo. Ignorar esse
contexto equivale a perpetuar uma visdo fragmentada da realidade, incapaz de formar
técnicos que compreendam a complexidade do pais em que atuarao.

Diante disso, torna-se imperativo repensar as praticas pedagogicas e promover
uma reforma curricular que transcenda o ensino meramente técnico. E preciso
incorporar de maneira transversal e interdisciplinar conteudos que abordem
criticamente as questdes étnico-raciais, o combate ao racismo e a valorizagdo da
diversidade. Areas como Histéria, Sociologia, Filosofia, Antropologia e Literatura
devem dialogar com os cursos técnicos, oferecendo aos estudantes a possibilidade
de construir uma compreensdo ampliada da sociedade e de seus conflitos. Essa
perspectiva vai ao encontro do que defende Paulo Freire (1996), ao afirmar que a

educacgao deve ser concebida como pratica da liberdade e como processo continuo
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de conscientizagdo, possibilitando que o estudante se reconhega como agente
transformador da realidade.

Além da reformulag&o curricular, € igualmente urgente investir na formagéo
inicial e continuada dos docentes, fornecendo subsidios tedricos e metodoldgicos para
que possam lidar de forma critica e sensivel com as tematicas étnico-raciais. Como
destaca Silva (2007), a pratica educativa exige ndo apenas dominio técnico, mas
também sensibilidade para compreender as multiplas dimensdes da experiéncia
humana. Sem esse preparo, os professores tendem a reproduzir praticas superficiais
ou, em alguns casos, a evitar completamente o tema, contribuindo para o
silenciamento e a perpetuagéo das desigualdades.

Portanto, a formagcao dos profissionais e a conscientizacdo dos discentes
devem ser assumidas como prioridades inadiaveis. A incorporacédo de disciplinas e
praticas pedagdgicas de cunho social, cultural e antirracista ndo € um acréscimo
opcional, mas um requisito indispensavel para que a Educacado Profissional e
Tecnologica cumpra seu papel de preparar cidaddos capazes de atuar em uma
sociedade plural, marcada por diferencas, mas também pela necessidade de
igualdade. Uma educacgao que se pretenda emancipatoria deve estar comprometida,
como lembra Libanio (2009), ndo apenas com a organizagao dos conteudos, mas com
a interpretacao critica da realidade e com a produgao de sentidos que promovam

transformacgao social.

6.2.2 Materializagao das teorias e praticas pedagoégicas nas aulas dos
professores e sua contribuicao na formagao antirracista dos discentes

A materializagdo das teorias e praticas pedagogicas nas aulas ministradas
pelos professores ocupa um papel central na construgao de uma formacao antirracista
para os discentes da Educagédo Profissional e Tecnoldgica. Como ressalta Freire
(1996), a educacéo nunca é neutra: ela tanto pode reforgar estruturas de dominagao
quanto pode se converter em pratica de liberdade. Nesse sentido, a forma como os
professores compreendem e operacionalizam em sala de aula os conteudos
referentes as relagdes étnico-raciais é decisiva para ampliar a consciéncia critica dos
alunos e possibilitar a constru¢ao de sujeitos comprometidos com a igualdade e com

a justica social.
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Professores que possuem um entendimento mais aprofundado sobre as
relagdes raciais e que buscam articular teoria e pratica em suas aulas desempenham
um papel decisivo no enfrentamento do racismo. Eles reconhecem que a educagao
ndo pode restringir-se a mera transmissao de conteudos técnicos, mas deve incluir o
debate sobre a diversidade cultural, a valorizagédo das identidades negras e indigenas
e o reconhecimento da contribuigcdo historica desses grupos para a formagcdo da
sociedade brasileira. Como lembra Munanga (2009), ndo é possivel compreender a
sociedade brasileira sem considerar a presenca constitutiva do negro e do indigena
em seus processos histéricos, sociais e culturais. Logo, silenciar essas contribui¢gdes
equivale a perpetuar praticas de apagamento e exclusao.

Essa perspectiva demanda, necessariamente, a revisdo das praticas
pedagogicas e da propria estrutura curricular. As relagdes étnico-raciais ndo podem
ser tratadas como um tema periférico, restrito a disciplinas isoladas ou a eventos
comemorativos, mas devem atravessar de forma transversal as diferentes areas do
conhecimento. Hall (2011) nos ajuda a compreender que a identidade € um processo
em constante transformacéo, resultado de multiplas interagdes histéricas e culturais.
Quando a escola assume esse principio, reconhece que o curriculo precisa
contemplar a multiplicidade de identidades que compdem a sociedade, rompendo com
o paradigma eurocéntrico que historicamente pautou a educagéao brasileira.

Ao mesmo tempo, é fundamental compreender que a efetivagcdo de praticas
pedagogicas antirracistas exige investimentos continuos na formag¢ao dos docentes.
Como destaca Silva (2007), a pratica educativa ndo é apenas técnica, mas envolve
sensibilidade, criatividade e compromisso social. Nesse sentido, cabe as instituicbes
de ensino fomentarem processos de formacéo inicial e continuada que oferecam aos
professores condicbes de compreender criticamente o racismo estrutural e de
construir estratégias pedagodgicas capazes de enfrenta-lo no cotidiano da sala de aula.

A analise dos dados também evidencia que, quando os docentes nao recebem
o devido apoio institucional e carecem de embasamento tedrico consistente, tendem
a reproduzir praticas limitadas, muitas vezes reduzindo a tematica étnico-racial a
nogdes superficiais de respeito ou convivéncia. Isso reforca o que Sousa (2011)
ressalta em sua metodologia: os siléncios, as lacunas e os discursos incompletos
também revelam sentidos importantes. Nesse caso, eles indicam que a auséncia de
uma politica formativa clara acaba por fragilizar a efetividade das agdes pedagdgicas

voltadas para a igualdade racial.
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Portanto, a materializagdo das teorias e praticas pedagdgicas s6 pode ser
considerada plena quando se articula com uma perspectiva interdisciplinar, que
reconhece a complexidade do fenébmeno racial e suas interagdes com aspectos
historicos, politicos, econdmicos e culturais. Essa abordagem nao apenas amplia a
compreensao dos discentes, mas também os prepara para atuarem profissional e
socialmente em uma sociedade marcada pela diversidade. A pratica pedagogica,
quando orientada por esse horizonte, torna-se uma ferramenta de transformagao
social, na medida em que os professores criam espagos de reflexdo, dialogo e
problematizacdo, possibilitando aos alunos questionarem estruturas racistas ainda
presentes em nossa sociedade.

Em conclusao, a materializagao das teorias e praticas pedagodgicas em sala de
aula desempenha um papel fundamental na formacao antirracista dos discentes.
Trata-se de um processo que envolve a promog¢ao da diversidade, o enfrentamento
do racismo e a criagdo de espacos de conscientizagdo e dialogo. A escola, como
instituicdo social, ndo pode se eximir da responsabilidade de questionar as visdes
coloniais que, historicamente, perpetuaram a ideia de superioridade europeia. Ao
contrario, deve assumir a tarefa de redefinir seus objetivos e conteudos
programaticos, de modo a contribuir para a formagao de cidadaos criticos, conscientes
e capazes de atuar em favor da igualdade racial e da valorizagdo da diversidade
étnico-cultural que constitui o Brasil.

Atualmente, observa-se que muitos profissionais estdo excessivamente
focados em cumprir suas tarefas de modo mecanico e pragmatico, priorizando quase
exclusivamente a ascensao no mercado de trabalho e a conquista da independéncia
financeira. Essa perspectiva, embora atenda as exigéncias imediatas da logica
produtivista, acaba por negligenciar a dimenséo social, politica e cultural da formacao,
reduzindo o processo educativo a um treinamento técnico.

Como alerta Freire (1996), a educacédo jamais pode ser neutra: ou reforga
praticas de opressédo, ou se constitui como pratica da liberdade. Nessa perspectiva, é
imperativo que os sistemas de ensino assumam o compromisso de formar
profissionais que ndo apenas dominem habilidades técnicas, mas que também sejam
cidadaos criticos, conscientes das complexidades que envolvem a diversidade e
comprometidos com a promogao da justi¢a social.

Um profissional que dispde de embasamento tedrico sélido e de uma

compreensao critica sobre as questdes étnico-raciais e da diversidade cultural é capaz
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de produzir transformagdes significativas, tanto nas praticas pedagogicas quanto na
organizagdo dos planos de estudo, na elaboragdo dos curriculos institucionais e,
sobretudo, na vida dos discentes. A educacdo, nesse sentido, ndo se restringe a
transmitir conteudo ou competéncias operacionais, mas deve possibilitar o exercicio
de reflexdo sobre a realidade e a construgcado de posturas que favorecam a equidade.
Como salienta Hall (2011), as identidades s&o constantemente atravessadas por
processos historicos e culturais, de modo que reconhecer essa multiplicidade é
condicao indispensavel para compreender a realidade contemporanea.

Contudo, mais do que teorizar sobre a necessidade da diversidade, é
imprescindivel garantir a sua materializagcdo concreta nas praticas educativas. Os
educadores ndo devem restringir-se a aquisicdo de conhecimento tedrico, mas
precisam incorpora-lo ativamente no cotidiano das aulas e em atividades
extracurriculares. Como enfatiza Freire (1996), o ato de conhecer ndo pode ser
transferido ou delegado: exige engajamento e dialogo critico. Dessa forma, quando os
professores integram os principios da educagdo antirracista em sua pratica, criam
condi¢des para que os discentes ndao apenas compreendam conceitos, mas vivenciem
experiéncias formativas que os desafiem a pensar criticamente sobre o racismo, a
desigualdade e as possibilidades de transformacao social.

Essa dimensao pratica da educacédo € essencial, pois, como destaca Silva
(2007), o conhecimento ndo se limita ao campo da abstracdo; ele deve ser
operacionalizado em situagdes concretas, permitindo que os sujeitos se apropriem de
valores e atitudes que orientem sua atuagcdo no mundo. A incorporagao da tematica
étnico-racial, quando realizada de modo sistematico, interdisciplinar e sensivel,
fortalece a formacgao cidada e amplia as possibilidades de uma atuacao profissional
comprometida com a constru¢gdo de uma sociedade mais justa e plural.

Em sintese, a educagao deve ser compreendida como ferramenta estratégica
de enfrentamento ao racismo e de promog¢ao da igualdade racial. A materializagéo
das teorias pedagdgicas antirracistas nas praticas dos educadores n&o constitui
apenas uma exigéncia legal, mas um compromisso ético e politico que atravessa o
papel da escola em contextos marcados pela exclusdo histérica. Ao proporcionar
espacos de dialogo, reflexdo e agéo, a pratica docente fortalece a consciéncia critica
dos alunos, preparando-os para enfrentar os desafios de uma sociedade heterogénea

e desigual.
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Como afirma Munanga (2009), n&o se trata de uma tarefa secundaria, mas de
condicdo indispensavel para a consolidacdo de uma educacdo que reconheca a
pluralidade cultural do Brasil e valorize a contribuigdo historica dos povos negros e
indigenas na constituicdo da identidade nacional.

Na etapa de coleta de dados, foi possivel identificar diferengas significativas
tanto nos conhecimentos quanto nas praticas pedagdgicas dos professores
participantes da pesquisa. Foram entrevistados seis docentes vinculados a diferentes
areas do conhecimento, o que possibilitou um panorama diversificado sobre a forma
como a tematica étnico-racial tem sido incorporada — ou, em alguns casos,
negligenciada — em distintos campos disciplinares. Essa diversidade de areas
permitiu observar como a questdo racial se manifesta de maneira transversal,
alcangando desde componentes tradicionalmente ligados as ciéncias humanas até
disciplinas de carater mais técnico.

Os professores entrevistados lecionam em areas distintas, cada qual com suas
especificidades curriculares e metodoldgicas, 0 que enriqueceu a analise ao revelar
multiplas formas de compreender e tratar a questao racial no contexto da Educacao
Profissional e Tecnoldgica. A heterogeneidade desse grupo trouxe a tona tanto
experiéncias mais avangadas, nas quais a discussao sobre relagbes étnico-raciais ja
se encontra integrada as praticas pedagodgicas, quanto situagbes em que a
abordagem permanece incipiente ou restrita a atividades pontuais.

A pluralidade de experiéncias e perspectivas reforca o que Bardin (2011)
chama de necessidade de explorar as diferentes unidades de registro no processo de
analise de conteudo: cada fala, cada pratica e cada auséncia de pratica constitui um
dado relevante para compreender as tensdes e lacunas na efetivacdo da educagao
antirracista. Do mesmo modo, como lembra Minayo (2007), a pesquisa qualitativa
busca captar o sentido atribuido pelos sujeitos as suas agdes, e nesse caso as falas
dos docentes revelam tanto avangos quanto resisténcias, permitindo compreender a
complexidade de se trabalhar com a tematica étnico-racial em contextos institucionais

historicamente marcados por curriculos eurocéntricos.

Quadro 12 — Profissao dos Professores

Professor Profissao/Disciplina
Professor 1 Lingua Espanhola
Professor 2 Artes
Professor 3 Geografia
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Professor 4 Lingua Portuguesa

Professor 5 | Histéria e Ensino Religioso

Professor 6 Sociologia
Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).

A analise das respostas evidencia que cada professor possui um nivel distinto
de conhecimento e uma maneira prépria de conduzir suas aulas, o que resulta em
praticas pedagogicas diversificadas em relagdo a abordagem das relagdes étnico-
raciais. Apesar dessas diferengas, um ponto de consenso aparece: todos os docentes
reconhecem a necessidade de criagdo de um Componente Curricular especifico
voltado a tematica das relagdes étnico-raciais e da educacao antirracista. Entretanto,
a forma como cada professor lida com a auséncia desse componente no curriculo
varia consideravelmente.

Enquanto alguns aguardam a institucionalizagdo desse espago formal para
inserir discussdes de maneira mais estruturada, outros ndo esperam por uma
determinacao oficial e encontram meios de tratar da questdo em suas aulas e em
atividades extracurriculares, reafirmando o compromisso com a formacgao critica dos
discentes.

No conjunto de praticas relatadas, destacam-se os professores das disciplinas
de Artes, Geografia, Historia, Ensino Religioso e Sociologia, que tém conseguido abrir
espacos, mesmo que ainda limitados, para a promog¢ao da educacgao antirracista. O
professor de Artes, por exemplo, aproveita as interfaces com a Sociologia e propde
discussdes que relacionam estética, cultura e identidade racial, mobilizando leituras e
reflexdes em datas especificas, como o Dia da Consciéncia Negra. O professor de
Geografia recorre a metodologias mais ludicas, utilizando historias, representagdes
graficas e atividades interativas para ressaltar a importancia do respeito a diferenca e
da nao discriminagao racial, permitindo que os alunos se aproximem da tematica de
forma acessivel e significativa.

Ja o professor de Historia e Ensino Religioso articula seus conteudos a
valorizagdo de manifestagdes culturais afrodescendentes e indigenas, promovendo
debates, apresentacdes de dancas, musicas e encenag¢des que dio visibilidade a
saberes e praticas historicamente marginalizados. Por fim, o professor de Sociologia
se engaja de maneira mais explicita na promog¢ao de atividades extracurriculares,
como rodas de conversa e seminarios tematicos, além de estimular reflexdes sobre o

papel da escola no enfrentamento ao racismo estrutural.
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Essas praticas extracurriculares, ainda que pontuais, revelam que os
professores que as desenvolvem possuem um nivel mais elevado de sensibilizagao e
aprofundamento sobre a tematica racial. Como lembra Freire (1996), o conhecimento
nao se restringe a um acumulo de informagdes, mas se materializa na pratica
transformadora. Nesse sentido, esses docentes demonstram compreender a
educagao como pratica de liberdade, criando oportunidades concretas para que os
alunos problematizem o racismo, reconhegam a diversidade e fortalecam sua
consciéncia critica.

No entanto, a analise também mostra que, na auséncia de um Componente
Curricular especifico, muitos professores optam por nao incluir o tema em suas aulas.
Essa omissdo nao decorre necessariamente de falta de interesse, mas
frequentemente da auséncia de preparo tedrico e metodologico para abordar a
questdo com seguranga. Como assinala Munanga (2009), o desconhecimento e a falta
de formacdo em relagdo a diversidade cultural e as relagdes étnico-raciais acabam
por perpetuar o silenciamento de vozes e saberes historicamente marginalizados. Isso
indica que a criagdo de um Componente Curricular, por si so, ndo garante a efetivagao
da educacéo antirracista se ndo for acompanhada por politicas robustas de formagao
inicial e continuada dos docentes.

E nesse ponto que a formagdo continuada emerge como elemento
fundamental. Sem que os professores tenham acesso a conhecimentos atualizados,
a referenciais criticos e a estratégias pedagogicas inovadoras, a simples existéncia
de um espago curricular voltado a tematica corre o risco de reproduzir abordagens
superficiais, folclorizadas ou meramente comemorativas. Como destaca Silva (2007),
a pratica educativa envolve sensibilidade, experiéncia e criatividade, ndo podendo ser
reduzida a prescricbes burocraticas. Logo, somente por meio da 176 formagao
permanente € que os educadores poderdao desenvolver a competéncia necessaria
para transformar o Componente Curricular em um espaco efetivo de reflexao, dialogo
e pratica antirracista.

Assim, a analise revela uma tensdo: de um lado, o reconhecimento da
necessidade de um espaco formal para tratar das relagdes étnico-raciais; de outro, a
constatagdo de que esse espago sO sera significativo se acompanhado de uma
formacédo docente sélida e critica. Nesse sentido, a materializacdo da educacao

antirracista depende nao apenas de reformas curriculares, mas também do
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compromisso institucional em oferecer condigdes concretas para que os professores
se tornem mediadores competentes desse processo educativo.

A analise do papel dos professores no processo de inser¢cao da tematica étnico-
racial nas aulas revela uma série de contradicbes que precisam ser discutidas com
profundidade. Por um lado, € possivel identificar docentes que, mesmo sem um
Componente Curricular especifico, encontram brechas no curriculo para introduzir
debates, promover atividades extracurriculares e estimular reflexdes criticas entre os
discentes.

Por outro lado, ha professores que, apesar de reconhecerem a importancia da
educacao antirracista, acabam por restringir suas praticas ao cumprimento estrito dos
conteudos técnicos, aguardando uma orientacdo formal ou uma determinagéo
institucional para tratar da tematica. Essa discrepancia evidencia que, embora a
legislacdo e as Diretrizes Curriculares Nacionais estabelegam a obrigatoriedade de se
trabalhar com a historia e cultura afro-brasileira e indigena, a efetividade dessa politica
depende, em larga medida, do nivel de sensibilizacdo, da formagéo e do engajamento
individual dos docentes.

Esse cenario nos remete a reflexdo de Paulo Freire (1996), quando afirma que
a educacgao é sempre um ato politico. Os professores que inserem a tematica racial
em suas praticas, mesmo sem respaldo institucional, assumem uma postura freiriana
de resisténcia, compreendendo que o conhecimento ndo pode ser neutro e que o
siléncio diante do racismo equivale a um posicionamento em favor da opressao. Ja
aqueles que aguardam a criagdo de um Componente Curricular revelam uma postura
mais conservadora, vinculada a uma concepc¢ido bancaria de educagdao, em que
apenas o que esta formalmente prescrito é ensinado. Essa postura, embora
compreensivel no contexto de curriculos engessados, reforca a necessidade de
investir em processos de formacao critica que levem os professores a assumirem o
compromisso com a transformacéo social.

Munanga (2009) contribui para essa analise ao afirmar que a sociedade
brasileira viveu e ainda vive sob a influéncia de ideologias raciais que sustentaram a
marginalizagdo do negro. Quando os professores ndo se apropriam desse debate,
acabam por reforcar, ainda que involuntariamente, o processo de invisibilizagdo da
historia e da cultura afro-brasileira. Nesse sentido, a auséncia de praticas pedagdgicas

voltadas a diversidade ndo é apenas uma falha pontual, mas um mecanismo de
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reprodugcdo de desigualdades, ja que impede os discentes de desenvolverem
consciéncia critica sobre as bases racistas que estruturam nossa sociedade.

Além disso, cabe ressaltar que os professores que promovem atividades
extracurriculares desempenham um papel essencial ndo apenas na sala de aula, mas
também no fortalecimento da identidade cultural dos estudantes. Ao organizar
debates, rodas de conversa, apresentacdes de dangas e manifestacdes artisticas
afrodescendentes e indigenas, esses docentes possibilitam que os discentes tenham
contato com praticas culturais que frequentemente s&o silenciadas ou relegadas a
uma posigdo marginal no curriculo oficial. Tais praticas ndo devem ser vistas como
meras complementagdes, mas como momentos pedagogicos privilegiados em que os
alunos podem construir novos sentidos para sua proépria histéria e identidade.

A esse respeito, Hall (2011) nos lembra que a identidade é construida por meio
de processos de representagcdo cultural, sendo continuamente negociada e
reformulada. Quando a escola abre espago para que os estudantes conhegcam e
valorizem as manifestagdes culturais negras e indigenas, esta, na verdade, ampliando
as possibilidades de construgdo identitaria e questionando as narrativas hegemonicas
qgue insistem em centralizar o branco europeu como medida de civilizagdo. Isso reforca
a necessidade de uma pratica pedagdgica que ndo apenas reconhecga a diversidade,
mas que a materialize em atividades concretas e significativas.

No entanto, € importante destacar que a boa vontade de alguns professores
nao é suficiente para transformar o quadro geral. Como salienta Libanio (2009),
praticas pedagodgicas precisam ser sistematizadas e organizadas, de modo que os
resultados ndo dependam exclusivamente do esfor¢o individual de determinados
profissionais. Quando a abordagem da tematica étnico-racial depende apenas da
iniciativa de alguns docentes engajados, corre-se o risco de que, na auséncia desses
sujeitos, o debate seja interrompido ou enfraquecido. Isso indica que a
institucionalizacdo do tema nos curriculos e a formagao continuada dos professores
sdo condigbes indispensaveis para garantir a sustentabilidade das praticas
pedagaogicas antirracistas.

Outro aspecto que emerge da analise é a tendéncia de alguns professores
limitarem a abordagem do tema a datas comemorativas, como o Dia da Consciéncia
Negra. Embora tais momentos sejam importantes, a restricdo do debate a ocasides
especificas pode contribuir para a folclorizacdo da tematica, em vez de promover uma

compreensao critica e permanente sobre as relagdes raciais. A critica de Freire (1996)
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a educacéao bancaria se aplica aqui: quando o tema é tratado apenas de forma pontual,
como conteudo a ser “depositado” em um momento especifico, os alunos ndo tém a
oportunidade de vivencia-lo de maneira critica e transformadora. E necessario que a
discussdo sobre racismo e diversidade esteja presente de forma transversal e
cotidiana, integrando-se a diferentes disciplinas e atividades escolares.

Severino (2007) reforca esse argumento ao afirmar que a ciéncia e o
conhecimento devem ser entendidos como processos dindmicos de interpretagcado da
realidade. Nesse sentido, o curriculo da Educagéao Profissional e Tecnoldgica ndo
pode restringir-se ao treinamento técnico, mas deve abrir-se para questdes sociais
complexas, como o racismo e a desigualdade, pois tais temas atravessam diretamente
a vida dos estudantes e a realidade em que irdo atuar profissionalmente. Ignorar essa
dimensao equivale a oferecer uma formacédo incompleta, incapaz de preparar os
discentes para os desafios concretos da sociedade.

A analise também aponta para a necessidade urgente de se pensar em
politicas institucionais de apoio aos professores. Ndo basta que haja uma
determinacao legal para incluir a tematica étnico-racial no curriculo se os docentes
nao dispuserem de materiais didaticos adequados, de tempo pedagdgico para
planejamento e de oportunidades de formagao critica. Como lembra Gil (2010),
pesquisas descritivas e analiticas revelam a importancia de se observar ndo apenas
os fenbmenos em si, mas também as condi¢gdes que permitem sua ocorréncia. Nesse
caso, a auséncia de apoio institucional compromete a efetividade das praticas
pedagodgicas, criando um abismo entre a legislagcéo e a realidade das escolas.

Por fim, & preciso destacar que a formagdo antirracista ndo se restringe ao
ambiente escolar. A pratica pedagdgica, quando orientada pelos principios da
diversidade e da igualdade, reverbera na vida social e profissional dos discentes.
Professores que assumem o compromisso de trabalhar a tematica étnico-racial
contribuem nao apenas para ampliar os horizontes de seus alunos, mas também para
formar futuros profissionais que atuardo em diferentes setores da sociedade levando
consigo valores de respeito, de inclusdo e de justi¢a social. Nesse sentido, a educagéo
assume o papel de transformar ndo apenas os individuos, mas também as estruturas
sociais, desafiando o racismo estrutural e promovendo a democracia.

Em concluséo, a analise das praticas docentes evidéncia tanto avangos quanto
limitagdes. Os professores que ja incorporam a tematica em suas aulas demonstram

que é possivel promover a educacao antirracista mesmo diante da auséncia de um
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Componente Curricular formal. No entanto, a dependéncia da iniciativa individual
revela uma fragilidade estrutural que precisa ser superada por meio da
institucionalizagdo da tematica no curriculo e da formagdo continuada dos
educadores. Somente assim sera possivel assegurar que a educagao profissional e
tecnologica cumpra sua fung&o social de formar cidad&os criticos, conscientes e

comprometidos com a construgdo de uma sociedade mais justa e plural.

6.2.3 Avaliacao do impacto das praticas educativas na percepgao e atitudes
dos discentes e docentes em relagao a tematica étnico-racial.

A tematica étnico-racial ocupa uma posicdo central na construcdo de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva, especialmente em um pais cuja
formacgao histérica se constituiu sobre profundas desigualdades raciais. No campo
educacional, a relevancia desse tema se torna ainda mais evidente, pois a escola &
um dos principais espagos de socializagdo, reproducdo e, potencialmente,
transformacgao de valores.

Avaliar as praticas pedagdgicas quanto ao seu impacto na percepg¢ao e nas
atitudes de discentes e docentes é, portanto, tarefa indispensavel para promover a
conscientizagéo, o respeito e a valorizagdo da diversidade. Trata-se de reconhecer
que a educagao nao se limita a transmissdo de conteudos técnicos ou disciplinares,
mas se configura como um processo profundamente politico, como ja advertia Freire
(1996), no qual se disputa a produgdo de sentidos sobre o mundo e sobre as
identidades sociais.

A analise dos dados obtidos junto aos professores entrevistados revela uma
pluralidade de abordagens e compreensdes em relagéo as relagdes étnico-raciais. De
um lado, encontram-se docentes que demonstram possuir conhecimento aprofundado
sobre a tematica, reconhecendo a necessidade de discutir o racismo, a discriminagao
e as desigualdades sociais que atingem grupos racialmente marcados. Esses
professores assumem que a pratica pedagogica precisa ultrapassar a mera
neutralidade e que a escola tem responsabilidade direta no combate ao racismo
estrutural.

Ao promover debates, utilizar materiais didaticos especificos e até buscar
parcerias com movimentos sociais e especialistas, tais docentes materializam em

suas aulas uma pratica freiriana, que compreende a educagdo como ato de
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transformacdo e de libertagdo. A atitude desses profissionais reflete, ainda, a
concepgao de Munanga (2009), para quem a compreensao da cultura brasileira exige
reconhecer a contribuicao efetiva de diferentes etnias e a necessidade de desconstruir
as ideologias que sustentaram a marginalizag&o do negro ao longo da historia.

Contudo, o mesmo conjunto de dados revela também a presenca de
professores cujo conhecimento sobre a tematica é superficial ou restrito a abordagens
pontuais. Esses docentes reconhecem a relevancia do debate, mas nao dispdéem de
estratégias para inseri-lo em sua pratica cotidiana, limitando-se a tratar do assunto em
momentos especificos, frequentemente atrelados a datas comemorativas.

Essa postura, ainda que nao desprovida de boas intengdes, corre o risco de
reproduzir a folclorizagdo da tematica racial, reduzindo-a a eventos isolados e
impedindo a formagao de uma consciéncia critica permanente entre os discentes. Hall
(2011) nos ajuda a compreender essa limitagdo ao afirmar que as identidades ndo sao
fixas, mas processos em constante constru¢cdo. Se a escola trata a questao racial de
forma episddica, ndo oferece aos estudantes a possibilidade de internalizar essa
compreensao dinamica da identidade, mas sim reforga a visdo de que se trata de um
aspecto periférico e secundario da vida social.

Essa diversidade de posturas entre os docentes evidencia a importancia de se
avaliar de maneira critica o impacto que tais praticas exercem sobre os estudantes.
Como lembra Minayo (2007), o trabalho de pesquisa qualitativa deve buscar os
significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias. Nesse sentido, é plausivel
inferir que as percepgdes e conhecimentos dos discentes refletem em grande medida
as praticas de seus professores. Onde ha professores engajados, os alunos tendem
a desenvolver maior consciéncia acerca da diversidade racial, valorizando a
pluralidade cultural e assumindo posturas mais criticas diante do racismo. Por outro
lado, em contextos em que a pratica docente € limitada ou silenciosa quanto ao tema,
€ provavel que os discentes reproduzam os mesmos siléncios, perpetuando a
invisibilidade da questao racial no espago escolar.

Esse quadro remete também a analise proposta por Bardin (2011), ao afirmar
que, na interpretacido de conteudos, o que nio € dito pode ser tao revelador quanto o
que é explicitado. As lacunas presentes nas praticas pedagogicas dos docentes
evidenciam que, muitas vezes, o curriculo oculto fala mais alto que o curriculo oficial:
ainda que exista legislagao que obrigue o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e

indigena, a auséncia de praticas efetivas transmite aos alunos a mensagem de que
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essas tematicas ndo possuem centralidade ou valor equivalente aos demais conteudo.
Assim, a escola, ao silenciar sobre a questao racial, contribui para reforcar as
desigualdades que deveria combater.

Nao se trata, portanto, de um problema meramente individual, restrito a
iniciativa de alguns professores, mas de uma questao estrutural. Severino (2007)
chama a atencéo para o fato de que o conhecimento cientifico e pedagdgico deve ser
visto como parte de um processo de interpretacao critica da realidade. Quando a
formacgao de professores negligencia a dimensao étnico-racial, forma-se um quadro
em que os profissionais chegam a sala de aula sem as ferramentas tedricas e
metodoldgicas necessarias para enfrentar o racismo. Assim, ainda que reconhegam a
importancia do tema, muitos docentes ndo se sentem preparados para aborda-lo, o
que refor¢a a urgéncia da formagao continuada como condigdo fundamental para a
efetividade da educacao antirracista.

Em sintese, a analise dos dados aponta para uma tensao permanente: de um
lado, professores que avangam e demonstram praticas significativas de inser¢céo da
tematica racial no cotidiano escolar; de outro, docentes que, mesmo reconhecendo a
relevancia do tema, ainda o tratam de forma superficial e pontual. Essa realidade
reafirma que a luta por uma educagao antirracista exige ndo apenas legislagao e
diretrizes, mas também um investimento continuo na formagao dos educadores e no
fortalecimento institucional de praticas pedagodgicas que reconhegam e valorizem a
diversidade racial. Como ressalta Freire (1996), a conscientizagdo € um processo, e
cabe a educagéao provocar nos sujeitos a capacidade de ler o mundo para transforma-
lo. Assim, somente com praticas pedagdgicas coerentes e continuas sera possivel
formar discentes que n&o apenas respeitem a diversidade, mas que se tornem
protagonistas na construgdo de uma sociedade efetivamente mais igualitaria.

Nesse contexto, a avaliacdo do impacto das praticas educativas torna-se
elemento central para compreender se as agdes promovidas pelos docentes estdo de
fato contribuindo para a construcdo de uma educacgao antirracista e inclusiva. Mais do
que verificar a presenga pontual de atividades ou conteudos relacionados a
diversidade racial, trata-se de analisar criticamente em que medida essas praticas tém
produzido efeitos concretos na percepc¢ao, nas atitudes e nos comportamentos dos
discentes, bem como na postura profissional dos docentes. Como lembra Freire
(1996), o processo educativo precisa ser pensado em sua totalidade: n&o basta

acumular informagdes, € necessario transformar consciéncias. Avaliar o impacto das
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praticas, portanto, significa verificar se o processo de ensino-aprendizagem tem
colaborado para formar sujeitos criticos, capazes de identificar e enfrentar o racismo
em suas multiplas manifestacoes.

A avaliacdo das praticas educativas ndo pode restringir-se a instrumentos
quantitativos de afericdo de desempenho escolar. Ela precisa incluir a dimensao
qualitativa, pois, como salienta Minayo (2007), o que se busca compreender nesse
tipo de pesquisa sdo os sentidos atribuidos pelos sujeitos a sua experiéncia. Assim, a
avaliacao deve considerar ndo apenas o conhecimento adquirido sobre leis, conceitos
ou fatos histéricos, mas também a capacidade dos alunos de reconhecer o racismo
em situagdes cotidianas, de valorizar a diversidade cultural e de assumir atitudes de
respeito e solidariedade nas interagdes sociais. O impacto real de uma pratica
pedagogica sé pode ser mensurado quando observamos mudangas ndo apenas no
discurso, mas também nas praticas sociais dos sujeitos em formacéo.

Do mesmo modo, Bardin (2011) chama a atengéo para o fato de que o processo
de analise deve atentar tanto para o que é explicitamente dito quanto para os siléncios
e lacunas presentes nos discursos. Avaliar o impacto das praticas pedagdgicas em
relacdo as questdes étnico-raciais requer, portanto, identificar ndo apenas as falas
dos alunos que evidenciam avancos em termos de consciéncia racial, mas também
aquelas que revelam resisténcias, desconhecimentos ou mesmo a reproducido de
esteredtipos. E nessa dimens&o interpretativa que a avaliacdo se torna efetiva, pois
permite localizar tanto os pontos fortes das praticas educativas quanto as suas
fragilidades, oferecendo subsidios para o aprimoramento continuo da agao docente.

Outro aspecto fundamental a ser considerado é que a avaliacido deve ser
processual e participativa. Conforme ressalta Severino (2007), a pratica educativa ndo
pode ser reduzida a momentos estanques, mas deve ser entendida como processo
em construgdo permanente. Assim, a avaliagéo precisa ocorrer ao longo do percurso
formativo, de modo a acompanhar as transformacdes nas percepcgdes e atitudes dos
discentes. Esse acompanhamento pode se dar por meio de rodas de conversa,
producdes textuais, debates e projetos integradores, instrumentos que permitem
captar o desenvolvimento das reflexbes e das praticas dos alunos em relagéo as
questdes raciais. A avaliagdo, nesse sentido, ndo se limita a um diagnostico final, mas
constitui um processo dialégico de produgédo de conhecimento e de transformacéo de

posturas.
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Além disso, a avaliacdo das praticas educativas deve fornecer subsidios para
a formacdo continuada dos professores. Muitos docentes revelam inseguranga ou
desconhecimento em relagdo a abordagem das questbes étnico-raciais. Como
destaca Munanga (2009), essa lacuna é resultado de uma formacéo inicial que
historicamente negligenciou a pluralidade cultural do Brasil, privilegiando uma matriz
eurocéntrica que silenciou as vozes negras e indigenas. Avaliar as praticas docentes
significa, portanto, identificar as necessidades formativas dos professores, de modo a
oferecer-lhes ferramentas tedricas e metodoldgicas que Ihes permitam atuar com
maior seguranga e profundidade. Desse modo, a avaliagao contribui ndo apenas para
o aprimoramento das praticas dos discentes, mas também para o desenvolvimento
profissional dos docentes.

E importante sublinhar que a avaliagdo, nesse contexto, ndo deve ser vista
como mecanismo de fiscalizagdo ou puni¢gdo, mas como estratégia de fortalecimento
das praticas pedagdgicas. Como lembra Gil (2010), o objetivo da pesquisa descritiva
e analitica é identificar relagdes entre variaveis para compreender os fenbmenos em
sua complexidade. Avaliar as praticas educativas, portanto, significa compreender a
relagcdo entre as estratégias de ensino, os conteudos abordados e os efeitos que
produzem na formacao dos alunos. Esse movimento permite identificar quais praticas
sdo mais eficazes, que precisam ser reformuladas e quais ainda carecem de ser
implementadas, de modo a consolidar uma educagéao efetivamente antirracista.

Hall (2011) contribui de maneira significativa para essa reflexdo ao destacar
que as identidades sdo construidas a partir de processos histéricos e culturais
dindmicos. Avaliar o impacto das praticas educativas em relagao a tematica racial €,
nesse sentido, avaliar também como os alunos estao construindo suas identidades no
interior do espaco escolar. Quando praticas pedagdgicas valorizam a diversidade,
reconhecem a contribuigdo histérica dos povos negros e indigenas e problematizam
o racismo estrutural, os alunos tém a possibilidade de construir identidades mais
plurais, criticas e resistentes as formas de discriminagdo. Por outro lado, quando
essas praticas estdo ausentes ou sado superficiais, corre-se o risco de perpetuar
identidades subordinadas e de reforgar visdes eurocéntricas que negam a pluralidade
constitutiva da sociedade brasileira.

Em sintese, a avaliacdo do impacto das praticas educativas em relagao a
tematica étnico-racial ndo é apenas uma etapa metodologica de pesquisa, mas um

componente essencial da propria pratica pedagodgica. Avaliar significa refletir
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continuamente sobre os efeitos das agdes docentes, identificar suas limitagdes e
potencialidades e propor novos caminhos para a construgdo de uma educagao que
nao se limite a técnica, mas que esteja comprometida com a transformagao social.
Como afirma Freire (1996), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”’, e
a avaliagao, nesse contexto, assume papel mediador entre teoria e pratica, garantindo
que a educagao antirracista ndo seja apenas um ideal normativo, mas uma realidade
vivida no cotidiano escolar.

Portanto, ao fortalecer o processo avaliativo, cria-se a possibilidade de
consolidar praticas pedagogicas que efetivamente contribuam para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica entre alunos e professores, ampliando o
engajamento de todos com as questdes étnico-raciais. Essa avaliagdo continua e
critica € condi¢cdo indispensavel para que a Educagédo Profissional e Tecnoldgica
cumpra sua funcdo de formar ndo apenas técnicos competentes, mas cidadaos
conscientes, capazes de atuar na construgdo de uma sociedade mais justa, plural e
igualitaria.

A partir dos dados coletados nesta pesquisa, torna-se evidente que a maioria
dos discentes apresenta apenas um conhecimento basico ou, em alguns casos,
sequer possui qualquer contato mais aprofundado com as questdes relacionadas as
relagdes étnico-raciais e a educagao antirracista. Apenas uma minoria dos alunos
entrevistados demonstrou possuir uma compreensao mais consistente, seja em nivel
adequado ou avangado, acerca das tematicas investigadas.

Esse dado revela um hiato significativo entre o que a legislagdo educacional
estabelece como obrigatorio — a inclusédo de conteudos sobre histéria e cultura afro-
brasileira e indigena — e o que efetivamente se materializa no cotidiano escolar da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. A constatacdo aponta ndo apenas para a
auséncia de praticas pedagogicas sistematicas que promovam esse debate, mas
também para a caréncia de iniciativas institucionais capazes de estimular os alunos a
buscarem conhecimento para além do espaco formal da sala de aula.

Essa lacuna contraria, de maneira direta, a concepg¢ao educacional defendida
por Freire (1970), segundo a qual o estudante deve ser compreendido como
protagonista de sua propria aprendizagem. A pedagogia freiriana enfatiza a
necessidade de uma educagao problematizadora, em que o discente seja instigado a
refletir criticamente sobre sua realidade e a participar ativamente do processo de

construgcao do conhecimento.
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No entanto, os dados aqui analisados demonstram que, na pratica, o
protagonismo discente ainda é fortemente limitado pela auséncia de estimulos vindos
do sistema educacional, pela falta de preparo dos professores e pela dificuldade de
acesso dos estudantes a recursos formativos fora do ambiente escolar. No que diz
respeito ao corpo docente, os dados coletados revelam que a maioria dos professores
apresenta apenas um conhecimento superficial sobre a tematica étnico-racial. Ainda
que parte dos entrevistados reconhecga a relevancia da discussao, poucos conseguem
efetivamente incorpora-la de forma consistente em suas praticas pedagogicas.

Cerca da metade dos professores investigados relatou inserir atividades
extracurriculares voltadas para o debate sobre relagdes étnico- raciais e educagao
antirracista, mas a outra metade n&o o faz, em grande medida por auséncia de
formagdo adequada, de referenciais tedricos consistentes ou de seguranga
metodologica para trabalhar o tema em sala de aula. Esse dado confirma o argumento
de Munanga (2009) de que a fragilidade da formacao inicial dos professores é um dos
principais entraves para a implementacéo efetiva de uma educacao plural e critica no
Brasil, uma vez que muitos ingressam na profissdo sem nunca terem sido expostos,
durante seu percurso formativo.

E fundamental reconhecer que o impacto das praticas educativas — sejam elas
consistentes ou superficiais — exerce influéncia direta na vida dos discentes, tanto
dentro quanto fora da instituicdo escolar. Como enfatiza Freire (1974), a educagéo
nao se reduz a transmissdo de conteudos, mas constitui-se como pratica social
transformadora, capaz de moldar visbes de mundo e de influenciar as formas pelas
quais os individuos se posicionam em relagdo a realidade que os cerca. Nesse
sentido, quando os professores deixam de oferecer uma formacéao critica sobre as
relagdes étnico-raciais, contribuem para perpetuar um ciclo de silenciamentos e
exclusdes que reforca o racismo estrutural presente na sociedade brasileira.

O desafio, portanto, ndo se limita a criagao de dispositivos legais ou a inclusado
de um Componente Curricular especifico. Mais do que isso, exige-se que o0s
professores tenham acesso a processos de formagao continuada, indispensaveis para
que possam adquirir o conhecimento necessario e desenvolver competéncias
pedagogicas capazes de enfrentar a complexidade da tematica. Como lembra Minayo
(2007), o trabalho educativo n&o pode ser visto apenas como execugéao técnica, mas
requer sensibilidade, criatividade e comprometimento politico. Sem formagao, os

docentes ficam a mercé de praticas improvisadas ou reduzem a discussdo a
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elementos periféricos, impossibilitando a construcdo de um dialogo real com os
alunos.

Outro aspecto a ser considerado é que a educacao antirracista requer dos
professores um esforco adicional de busca por recursos e materiais que, muitas
vezes, ndo estao disponiveis no acervo institucional. Nesse processo, a criatividade
se torna um recurso pedagodgico essencial. Como lembra Sousa (2012), a analise das
praticas educativas deve considerar ndo apenas os conteudos formais, mas também
0s modos pelos quais o professor organiza, seleciona e interpreta as informagdes. A
escolha de materiais, a proposi¢cao de atividades e a criagdo de espagos de dialogo
sdo estratégias fundamentais para romper com a invisibilidade das tematicas raciais
e aproximar os conteudos da experiéncia concreta dos discentes.

Para que a educagao cumpra de fato seu papel transformador, é necessario
construir praticas pedagogicas que sejam respeitosas, empaticas e comprometidas
com a valorizagao das diferencas. Nao basta ensinar a tolerancia; € preciso educar
para o reconhecimento e a valorizagdo da alteridade. Como defende Hall (2011), a
identidade € sempre multipla e em constante processo de negociagéo. Assim, cabe a
escola oferecer condicbes para que os alunos compreendam e respeitem essa
multiplicidade, superando visdes essencialistas e preconceituosas. Nesse sentido, a
educagao deve ser concebida como espaco de convivéncia, onde professores e
alunos constroem juntos o conhecimento, num movimento dialégico e colaborativo
que rompe com a logica vertical da transmissao de saberes.

Freire (1996) refor¢ca essa concepgao ao propor uma pedagogia da autonomia,
em que a educagdo seja compreendida como via de mao dupla, marcada pela
cumplicidade, pelo dialogo e pelo reconhecimento do outro como sujeito de saber. A
escola, nesse modelo, deve favorecer a escuta atenta, a problematizagao da realidade
e a construcao coletiva de alternativas para enfrentamento das desigualdades. Nesse
horizonte, tanto professores quanto alunos se tornam corresponsaveis pela produgao
de uma educacgéo significativa, capaz de incidir de forma concreta sobre os desafios
do cotidiano e de fortalecer a luta contra o racismo e todas as formas de opressao.

Assim, os dados analisados evidenciam um quadro de avancgos timidos e de
muitas limitagdes. Se, por um lado, alguns professores e alunos demonstram
sensibilidade para a questdo racial, por outro, prevalece ainda uma compreensao
superficial e uma auséncia de praticas sistematicas capazes de transformar esse

conhecimento em agado. Isso mostra que o caminho para a efetivacdo de uma
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educacéo antirracista ainda é longo e exige esforgos continuos em multiplas frentes:
politicas publicas que assegurem a inclusao curricular, formagao inicial e continuada
que prepare os docentes, investimentos em materiais e recursos pedagdgicos, e,
sobretudo, a disposigado de professores e alunos em assumirem-se como sujeitos

ativos na luta por uma sociedade mais justa e igualitaria.
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7 “VOCE DEMOROU, NAO VAI ENTRAR NA AULA DE HISORIA”: O PRODUTO
EDUCACIONAL

Partindo do entendimento de que o produto educacional emerge como resposta
concreta as inquietagdes suscitadas ao longo da pesquisa, elaboramos uma proposta
gque se ancora nas experiéncias e nos dados coletados durante o processo
investigativo. A construcdo desse produto ndo se da de maneira dissociada do
percurso analitico realizado, mas, ao contrario, é fruto da constatacdo de lacunas,
desafios e possibilidades identificadas no contato com discentes e docentes da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Trata-se, portanto, de um desdobramento
natural do estudo, que procura transformar as reflexdes tedricas em instrumentos
pedagogicos aplicaveis, capazes de promover mudangas efetivas no cotidiano
escolar.

A proposta do produto educacional esta diretamente vinculada ao objetivo
maior desta pesquisa: a promoc¢édo de uma educagao antirracista. Nesse horizonte,
compreendemos que a desconstru¢do de um vocabulario racista é um passo
fundamental, pois a linguagem, como dimensao simbdlica e pratica da vida social,
carrega e reproduz valores, preconceitos e ideologias. Palavras e expressdes que
foram naturalizadas ao longo da historia, quando reproduzidas sem reflexao,
contribuem para perpetuar estigmas e discriminagdes, reforcando as estruturas de
exclusdo. A escolha de trabalhar esse aspecto da linguagem nédo é fortuita, mas
responde a uma necessidade concreta observada nas interagdes cotidianas: os
discentes, muitas vezes, ndo tém consciéncia de que determinados termos, ditos de
forma aparentemente banal, reproduzem praticas racistas que ferem a dignidade e
invisibilizam a historia e a cultura da populagéao negra.

Ao propor um produto educacional voltado para a desconstrugao do vocabulario
racista, buscamos aliar teoria e pratica, no sentido de oferecer aos professores uma
ferramenta pedagogica que auxilie na tarefa de problematizar a linguagem e
ressignifica-la em sala de aula. Como lembra Freire (1996), a palavra &, ao mesmo
tempo, acédo e reflexdo; ao transformar a linguagem, criamos condi¢gdes para
transformar também a realidade. A escola, nesse sentido, deve assumir seu papel de
espaco privilegiado de conscientizagdo, ensinando os alunos a identificarem e

questionarem os usos linguisticos que carregam discriminagdes historicas, ao mesmo
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tempo em que promove a valorizagdo de uma linguagem inclusiva, respeitosa e
promotora da diversidade.

Esse produto educacional, portanto, ndo se limita a ser um material de apoio,
mas se constitui como uma proposta pedagogica critica, que busca dialogar com a
realidade dos discentes e com os desafios enfrentados pelos docentes em suas
praticas cotidianas. Ele pretende ser um recurso de formacao e de transformacéo,
oferecendo possibilidades concretas de intervencdo no processo educativo. Ao
mesmo tempo em que atua na desconstrugdo de preconceitos internalizados, o
produto reafirma a importdncia de uma educacido antirracista como pratica
permanente e transversal, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais

justa e igualitaria.
7.1 APRESENTACAO DO MATERIAL PROPOSTO

O produto educacional desenvolvido no ambito desta pesquisa recebeu o titulo
“E o que foi que eu disse?”, assumindo a forma de um livro-dicionario que reune
frases, palavras e expressdes de cunho racista presentes no vocabulario cotidiano.
Para cada uma dessas expressdes, sao apresentadas explicacbes que
contextualizam sua origem, apontam o motivo pelo qual carregam marcas de
discriminagao racial e sugerem alternativas de uso que nao reproduzam o racismo. O
objetivo é oferecer aos professores, alunos e a comunidade em geral um recurso
pedagogico acessivel que problematize a linguagem e contribua para a construgéo de
uma educacéao antirracista.

Essa proposta nasce da compreensdo de que a lingua portuguesa, tal como é
falada e difundida no Brasil, foi construida sob forte influéncia de uma cultura
escravocrata, colonial e racista, que estruturou ndo apenas relagbes sociais e
politicas, mas também a prépria forma de nomear e significar o mundo. Palavras e
expressodes que, a primeira vista, parecem inocentes ou inofensivas carregam em seu
interior recordagdes dolorosas da escravidao, da marginalizagdo e da desumanizagao
da populacdo negra. O simples fato de tais expressdes terem se consolidado como
“naturais” ou “populares” ndo as isenta de responsabilidade: ao contrario, mostra
como o racismo foi internalizado e normalizado no imaginario social e linguistico

brasileiro.
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Nesse sentido, torna-se urgente repensar o uso dessas expressdes e
compreendé-las a luz da histéria. Quando alguém utiliza frases como “ter um pé na
senzala” ou “um pé na cozinha”, por exemplo, reproduz inconscientemente a légica
de uma sociedade que reduzia mulheres negras ao espago doméstico da casa grande,
negando-lhes humanidade e limitando suas possibilidades de existéncia. O que
muitas vezes se apresenta como mera brincadeira, jargao cultural ou “ditado popular”
€, na verdade, memoria de um sistema brutal de opressao que ndo pode mais ser
tratado como normalidade. Como ja advertiu Adilson Moreira em sua obra Racismo
Recreativo, a lingua ndo € neutra: ela transmite valores, consolida ideologias e
reproduz desigualdades. Assim, mesmo quando nao ha intengéo explicita de ofender,
a perpetuagdo de significados negativos contribui para reforgar estereotipos e
alimentar o racismo estrutural.

Outro exemplo elucidativo é a expressdao “negra de tragcos finos”,
frequentemente utilizada como elogio, mas que, na realidade, reforga o padrao
estético branco e europeu como modelo superior, colocando a beleza negra em
posicao de inferioridade e sempre dependente de parametros externos. Do mesmo
modo, o termo “mulata” carrega consigo um passado de objetificagédo e erotizagao de
mulheres negras escravizadas, vistas como exaoticas, disponiveis e impréprias para o
casamento. Ao persistirem no uso cotidiano, tais expressdes mantém viva uma légica
colonial que transformava corpos negros em objetos, reduzindo-os a categorias de
exploracdo, desejo ou subalternidade.

E nesse ponto que o produto educacional “E o que foi que eu disse?” adquire
relevancia: ele n&do se limita a apresentar uma lista de palavras a serem substituidas,
mas propde um processo reflexivo sobre como o racismo atravessa a linguagem e,
por meio dela, naturaliza desigualdades. A desconstru¢do do vocabulario racista,
portanto, ndo € apenas uma questdo de escolha lexical, mas uma estratégia
pedagogica para desvelar o carater estrutural do racismo na sociedade brasileira.
Como observa Gabriel Nascimento em sua obra Racismo Linguistico: os subterraneos
da linguagem e do racismo, o racismo se infiltra nas estruturas linguisticas e as utiliza
como ferramenta para sustentar uma desigualdade que atravessa mais de cinco
séculos de historia. Reconhecer isso significa racializar o préprio funcionamento da
lingua portuguesa e compreender que nao existe neutralidade quando se trata de

linguagem.
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Esse dicionario-pedagogico busca, portanto, ser mais que um material de
consulta: ele é concebido como uma ferramenta critica para o processo de ensino-
aprendizagem, capaz de apoiar docentes na tarefa de problematizar o racismo em
sala de aula e de sensibilizar os discentes para o impacto da linguagem em suas vidas
cotidianas. O trabalho com palavras e expressdes racistas permite ndo apenas
conscientizar os estudantes sobre a necessidade de evitar termos discriminatérios,
mas também estimular a reflexdo sobre como a linguagem molda percepgbes de
mundo, identidades e relacbes de poder. Ao transformar o vocabulario, cria-se
também a possibilidade de transformar mentalidades, contribuindo para a formagao
de sujeitos mais criticos, conscientes e engajados com a luta por igualdade racial.

Assim, o produto educacional aqui apresentado insere-se na perspectiva
freiriana de que a palavra é sempre acgao e reflexdo, nunca neutra ou desprovida de
sentido politico. A problematizagdo da linguagem, nesse caso, é um exercicio de
conscientizagdo, um passo indispensavel para que professores e alunos se percebam
como sujeitos historicos capazes de intervir na realidade. Mais do que um manual de
substituicdes, o livro-dicionario “E o que foi que eu disse?” pretende ser um convite ao
dialogo, a escuta e a construgdo coletiva de novas formas de nomear o mundo, libertas

das amarras do racismo.

7.2 PROCESSOS DE ORGANIZACAO E ELABORACAO DO PE

Segue abaixo um modelo do esquema de organizagao do produto educacional.
Quadro 13 - Organizac¢ao do Conteudo do Produto Educacional (PE)

Palavra

Explicagao

Substituigao

“Minha empregada Doméstica”

Negros eram tratados como animais rebeldes
e que precisavam de “corretivos”, para serem
“‘domesticados”.

Ajudando lar,
empregada,
secretaria do lar.

Os negros que trabalhavam a forga nas minas

“Senti um arrepio, acredito ser
magia negra”

“Yocé esta na minha lista negra”
“S6 tive filhos respeitosos, mas o
Raul é a ovelha negra da familia”

Entre outras iniUmeras expressbes em que a
palavra negro representa algo pejorativo
prejudicial e ilegal

. De carater
de ouro nem sempre conseguiam alcancgar .
« ” ) i duvidoso, fez
suas “metas”. Quando isso acontecia, )
p - - » . o servigco mal
Um profissional de meia Tigela” | recebiam como punicdo apenas metade da
. . . executado, um
tigela de comida e ganhavam o apelido de rofissional
“meia tigela”, que hoje significa algo sem valor P .
. mediano
e mediocre.
“‘Existem muitos 6rgados sendo
vendidos no Mercado negro” Mercado

clandestino, Magia
ruim, Lista de
magoa, Filho
rebelde

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).
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O processo de pesquisa, elaboragdo e execucao do produto educacional
intitulado “E o que foi que eu disse?” desenvolveu-se de maneira paralela ao
percurso da dissertacdo, uma vez que ambos compartiham uma mesma matriz
tematica: a centralidade da educacdo antirracista e a necessidade de desvelar os
mecanismos pelos quais o racismo se reproduz no cotidiano escolar e social. Essa
proximidade garantiu ndo apenas uma coeréncia entre os dois trabalhos, mas também
permitiu que os dados obtidos na investigacao cientifica subsidiassem de forma direta
a construgdo do produto. Em outras palavras, o PE surge como desdobramento
pratico da pesquisa académica, transformando inquietacbes tedricas em uma
proposta concreta de intervengao pedagogica.

Vale destacar que o conteudo do produto educacional se organiza como uma
espécie de coletédnea de informagdes linguisticas, reunindo expressdes, palavras e
frases de cunho racista ainda presentes no vocabulario cotidiano. Essas expressdes
foram sistematizadas a partir de diferentes fontes: a escuta atenta durante a coleta de
dados com discentes e docentes; a observacao de praticas sociais; e o levantamento
bibliografico em pesquisas que tratam da linguistica, da racialidade e dos aspectos
culturais que atravessam a linguagem. Ao estruturar o material, a intengé&o nao foi 191
apenas listar termos e sugerir substituigbes, mas sim construir um instrumento
formativo que dialogue criticamente com a historia e com a permanéncia do racismo
estrutural, tal como ele se manifesta por meio da lingua.

A elaboragdo do dicionario seguiu um processo cuidadosamente planejado,
dividido em etapas sucessivas que garantiram sua consisténcia teorica e
aplicabilidade pratica. Inicialmente, procedeu-se a identificagdao das expressoes
mais recorrentes e socialmente difundidas, selecionando aquelas que, de maneira
consciente ou nado, perpetuam estereétipos racistas. Essa etapa foi orientada pela
compreensao de que a naturalizagdo da linguagem é um dos mecanismos mais sutis
e poderosos de reprodugédo do racismo, como ja advertira Gabriel Nascimento ao
afirmar que o racismo perpassa subterraneamente a lingua portuguesa.

Em seguida, passou-se a pesquisa etimolégica e cultural de cada termo ou
expressdo. Essa investigagcado buscou localizar a origem histérica das palavras, suas
transformagdes ao longo do tempo e o contexto social em que se consolidaram como
praticas discursivas. Essa etapa foi fundamental para evidenciar que a lingua n&o é
neutra, mas carrega marcas das relagdes de poder e dominagédo que atravessaram a

sociedade brasileira desde o periodo colonial. Ao explicitar essas origens, o produto
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educacional convida o leitor a refletir criticamente sobre a permanéncia de estruturas
racistas no imaginario coletivo.

A terceira etapa consistiu na elaboragao das explicagoées pedagdgicas, em
linguagem acessivel, mas rigorosa, que justificassem por que tais expressdes devem
ser consideradas racistas e problematizadas em sala de aula. O intuito foi criar um
recurso que pudesse ser utilizado por diferentes publicos — alunos, professores,
gestores escolares e até familias — de modo a ampliar o alcance da reflexdo. Esse
movimento esta alinhado a concepcéo freiriana de que a palavra € agao e reflexao, e
de que a transformac&o da linguagem pode abrir caminhos para a transformagao da
realidade.

A quarta etapa correspondeu a indicagao de alternativas linguisticas. Para
cada expressao listada, foram sugeridas substituicbes que possibilitam ao falante
comunicar-se de forma eficaz sem recorrer a termos carregados de preconceito. Essa
parte do produto ndo pretende ser normativa, mas oferecer caminhos para a
construgcdo de uma linguagem mais inclusiva e respeitosa, estimulando a consciéncia
critica sobre o ato de falar. Afinal, como lembra Munanga, o combate ao racismo exige
nao apenas mudancas estruturais, mas também mudangas nos habitos e nas praticas
cotidianas que reforgam desigualdades.

Por fim, a quinta etapa compreendeu a sistematizacao do material em
formato de dicionario, organizado de maneira clara e didatica, de modo a favorecer
a consulta rapida e o uso pedagdgico. Essa estrutura permite que o produto seja
incorporado a diferentes contextos escolares, seja em atividades planejadas pelos
professores, seja em momentos de dialogo coletivo ou até como material de apoio
para projetos interdisciplinares.

Assim, o produto educacional ndo se apresenta apenas como complemento
ilustrativo da dissertagdo, mas como parte integrante de seu escopo investigativo. Ele
traduz para a pratica pedagdgica as inquietagdes tedricas e metodoldgicas levantadas
ao longo da pesquisa, constituindo-se em um instrumento que busca contribuir
efetivamente para a desconstrugdo do racismo na linguagem e, consequentemente,

para a promog¢ao de uma educacgao verdadeiramente antirracista.
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Quadro 14 — Etapas de produgao do produto educacional (PE)

Etapas Descrigao

12 Etapa: Nesta etapa é a génese do projeto, onde iniciaremos com a fundamentagéo tedrica

P ~ dos conteudos propostos, montagem de planos de estrutura do material e pesquisa
Preparacao

sobre os termos e pontos a serem abordados no produto

22 Etapa: Na construcao do produto, passado a preparagao sistémica e compreensao inicial da

P - estrutura, faremos a construgédo do layout do material, estrutura de apresentagéo e
Construgao

ratificacdo com o material de estudo.
Esta é a etapa crucial do produto, onde de fato devolveremos a academia, escola e
espacos formativos um material que lhes ajudardo no processo de ensino e
aprendizagem. O plano de culminancia assemelhasse a um langamento, o autor e

32 Etapa: pesquisador ira dispor do seu produto e dos conhecimentos adquiridos nas etapas
Culminancia | da construgéo deste e do trabalho de conclusdo do curso para a comunidade, através
de palestras e discussdes sobre a tematica de ambos os materiais. Tal agao esta
diretamente ligada na anadlise da funcionalidade e construgdes que o produto
educacional trara.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).

7.3 APLICACAO E ANALISE DO PE

Para verificar a funcionalidade do Produto Educacional desenvolvido no ambito
desta pesquisa, optamos por retomar contato com os participantes que haviam sido
previamente entrevistados no processo de coleta de dados. Tal escolha se justifica
pelo fato de que, durante as entrevistas, muitos desses sujeitos destacaram a
necessidade de materiais especificos que possibilitassem trabalhar de maneira mais
sistematica e critica as discussdes em torno das relagdes étnico-raciais nos espacgos
escolares. Assim, ao devolver o material para aqueles que ja haviam contribuido com
reflexdes iniciais, buscou-se ndao apenas testar a aplicabilidade do produto, mas
também instaurar um processo dialégico de validagdo, no qual os interlocutores
puderam avaliar, de forma critica e situada, a pertinéncia e a utilidade pratica do
dicionario pedagaogico intitulado “E o que foi que eu disse?”.

A avaliagcado do PE foi realizada por meio da aplicacdo de um questionario de
carater simples, direto e ndo invasivo, construido com o apoio da ferramenta digital
Google Forms, pertencente ao conjunto de recursos de coleta de dados da empresa
Google. A escolha por esse instrumento teve como finalidade assegurar praticidade,
acessibilidade e confidencialidade, permitindo que os respondentes pudessem
expressar suas impressoes de forma livre, no tempo disponivel, sem qualquer pressao

externa. Ressalte-se que, para além da coleta em si, essa estratégia buscou respeitar
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a autonomia dos avaliadores, garantindo-lhes espago e tempo suficientes para a
analise do material.

O questionario elaborado foi composto por seis perguntas, divididas entre
itens objetivos e discursivos, de modo a possibilitar tanto a afericdo de dados
quantitativos — referentes a aplicabilidade do material em sala de aula — quanto a
obtengado de respostas qualitativas, capazes de captar as percepgdes, sugestdes e
criticas dos avaliadores. Essa combinagao de perguntas teve como meta oferecer um
retrato mais completo sobre o impacto do PE, permitindo compreender tanto o grau
194 de aceitagédo geral quanto as nuances interpretativas atribuidas ao conteudo do
dicionario.

Cabe destacar que o questionario so6 foi disponibilizado para os avaliadores
apo6s uma apresentacao prévia do material, realizada via plataforma de mensagens
instantaneas, o que permitiu que cada participante tivesse contato inicial com o
conteudo. Posteriormente, foi concedido um periodo de uma semana para que 0s
sujeitos pudessem “degustar” o material, ou seja, explora-lo com calma, refletir sobre
as expressdes e explicacbes apresentadas e avaliar suas possibilidades de uso
pedagogico. Essa etapa prévia de contato teve como objetivo evitar respostas
superficiais ou apressadas, possibilitando uma analise mais consciente e aprofundada
sobre a relevancia do produto.

No total, o questionario foi encaminhado a 16 pessoas, numero que
corresponde aos entrevistados da etapa anterior da pesquisa. Desses, 14
participantes retornaram com respostas efetivas, o que representa um indice de
adesao bastante significativo, revelando o interesse dos sujeitos em contribuir para a
validagado do produto. As duas pessoas que nao responderam nao apresentaram
justificativas para o nao retorno, situagdo compreensivel no contexto de pesquisas
sociais, em que fatores externos, como tempo, disponibilidade ou desinteresse
momentaneo, podem interferir na participacgao.

Esse retorno dos participantes, ainda que nao integral, € suficiente para
fornecer dados consistentes acerca da funcionalidade do PE, permitindo n&o apenas
avaliar sua aplicabilidade pedagdgica, mas também compreender como o material é
percebido pelos sujeitos que vivenciam a realidade escolar e que serdo potenciais

utilizadores desse recurso no futuro.



198

7.3.1 Decupagem e Tratamento das informacodes coletadas

Com base nas respostas fornecidas pelos participantes da pesquisa acerca do
produto educacional “E o que foi que eu disse?”, foi possivel realizar uma analise mais
detalhada e interpretativa, considerando tanto a estrutura e o conteudo do material
quanto as impressdes manifestadas pelos avaliadores. As respostas recebidas
evidenciam um interesse significativo pelo tema e confirmam a pertinéncia do
dicionario como recurso pedagodgico voltado a promocdo de uma educagéo
antirracista.

De modo geral, a avaliagdo indicou que o produto foi compreendido como
material inovador e necessario, sobretudo em um contexto educacional em que a
tematica étnico-racial ainda aparece de forma fragmentada e pouco sistematizada. A
maioria dos participantes destacou que o dicionario facilita a identificagdo de
expressodes racistas presentes no cotidiano linguistico, muitas vezes utilizadas de
forma inconsciente, e que sua explicagao detalhada contribui para despertar reflexdes
criticas sobre a origem e o impacto de tais termos. Nesse sentido, os avaliadores
reconheceram a relevancia do material ndo apenas como apoio didatico, mas também
como instrumento de conscientizagcdo para além da sala de aula, alcangcando
diferentes esferas da convivéncia social.

Outro ponto reiterado pelos participantes refere-se ao potencial de
aplicabilidade do material em sala de aula. Segundo os relatos, o formato
dicionarizado, acompanhado de explicagbes claras e sugestdes de substituices
linguisticas, possibilita que o professor utilize o produto tanto em aulas expositivas
quanto em atividades praticas, como debates, rodas de conversa ou trabalhos
interdisciplinares. Para muitos avaliadores, esse aspecto torna o produto acessivel e
adaptavel a diferentes niveis de ensino, favorecendo sua insergcdo em disciplinas
diversas, desde as ligadas as ciéncias humanas até as mais técnicas, onde a questéo
racial frequentemente ndo é problematizada.

Nao obstante os pontos positivos, algumas respostas apontaram também
desafios e limitacbes. Entre eles, destaca-se a percepc¢ao de que, para surtir efeito
real, o material precisa estar articulado a uma formacgao continuada dos docentes. Ou
seja, ndo basta disponibilizar o dicionario se o professor ndo se sentir preparado para
conduzir discussdes delicadas ou enfrentar resisténcias de alunos, familias ou até da

propria instituicdo escolar. Essa observacdo vai ao encontro das reflexdes de
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Munanga, que sublinha a fragilidade da formacg&o inicial dos professores no que se
refere as questdes étnico-raciais. Nesse sentido, o produto educacional deve ser
entendido como recurso complementar, que necessita de mediagao critica e engajada
para alcancar sua finalidade pedagdgica.

As respostas também sugerem que a linguagem do material deve manter um
equilibrio entre clareza e rigor académico. Enquanto alguns participantes elogiaram a
objetividade e a acessibilidade das explicagbes, outros destacaram a necessidade de
aprofundar ainda mais determinados conceitos, de modo a oferecer suporte tedrico
mais consistente para a pratica docente. Essa tensdo entre simplificacado e densidade
reflete um dos desafios centrais de produtos educacionais: a busca por tornar o
conteudo acessivel sem incorrer em reducionismos.

Por fim, as impressdes dos participantes revelam que o produto educacional
estimula uma postura reflexiva e autocritica, levando os sujeitos a repensarem
expressdes que, muitas vezes, utilizam em sua préopria fala. Esse aspecto foi
considerado de grande relevancia, pois indica que o material cumpre sua fun¢do n&o
apenas de transmissdao de conhecimento, mas também de transformacdo de
mentalidades, em consonancia com a perspectiva freiriana de que a educagao deve
problematizar o mundo vivido e promover a conscientizagao critica.

Em sintese, a analise das respostas confirma que o produto educacional “E o
que foi que eu disse?” apresenta alto potencial de impacto pedagdgico e social, ao
mesmo tempo em que evidencia a necessidade de continuar investindo em formagao
docente, em estratégias de implementacéo curricular e em espagos de dialogo que
assegurem sua plena utilizag&o. O retorno dos participantes valida, assim, a proposta
do dicionario como ferramenta de educagao antirracista, ao mesmo tempo em que
reforca a importancia de compreendé-lo como parte de um processo maior, que
envolve a revisao de praticas pedagogicas, a valorizagdo da diversidade cultural e o
combate ao racismo em todas as suas formas.

A maioria dos entrevistados (7 de 14) acredita que as palavras, frases e
expressdes apresentadas no material sdo "muito presentes" no ambiente escolar.
Essa percepgao pode indicar que ha uma conscientizagédo sobre a existéncia dessas
expressdes racistas no cotidiano das escolas. No entanto, 3 pessoas responderam
que essas palavras existem, mas ndo no ambiente escolar, enquanto 4 pessoas

afirmaram que elas n&o existem. Essas respostas divergentes podem refletir
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diferentes experiéncias e percepgodes individuais em relacdo a presenga do racismo
no ambiente escolar.

As respostas as questdes subsequentes do questionario fornecem subsidios
importantes para compreender a recepcao do produto educacional “E o que foi que
eu disse?” e seu potencial de contribuigdo para uma educagao antirracista.

No que se refere a pergunta 3, que indagava se o uso do material por
professores e estudantes poderia contribuir para a compreensao do racismo, verificou-
se que a grande maioria dos participantes (12 em 14) respondeu afirmativamente.
Esse dado revela uma percepcgao positiva quanto a relevancia do dicionario como
recurso didatico, reforcando a compreensao de que a linguagem é um dos espagos
nos quais o racismo se manifesta e se reproduz.

Para esses respondentes, o material foi entendido como ferramenta eficaz de
sensibilizagao e conscientizacdo, capaz de trazer a tona expressdes enraizadas no
vocabulario cotidiano e desnaturalizar seu uso. Contudo, duas pessoas afirmaram nao
perceber contribuigdo significativa do produto para a compreens&o do racismo, o que
indica a existéncia de resisténcias e divergéncias na forma como a tematica é
percebida.

Essa diferenca de opinido pode estar relacionada tanto a dificuldade de
reconhecer a dimenséo estrutural do racismo linguistico quanto a visdo, ainda comum,
de que a linguagem é neutra ou “apenas uma forma de falar”’. Tal divergéncia é, em
si, reveladora da necessidade do material: quanto mais naturalizadas as expressoes
racistas, mais dificil se torna reconhecer seu impacto.

A pergunta 4, que questionava sobre a organizagao e a clareza do material,
obteve respostas amplamente favoraveis. Os participantes destacaram a facilidade de
compreensao e a clareza didatica do dicionario, ressaltando que a forma como o
conteudo foi estruturado facilita a apropriacédo do tema por diferentes publicos. Além
disso, muitos relataram que o material desperta interesse e estimula a busca por mais
informagdes sobre o racismo linguistico. Esse dado é particularmente relevante, pois
demonstra que o produto n&o se limita a informar, mas também promove curiosidade
e engajamento, funcionando como ponto de partida para uma aprendizagem mais
aprofundada. Essa fung¢ao formadora do dicionario confirma seu potencial de dialogar
com o que Freire (1996) defendia como o papel da educagéo problematizadora:

instigar a reflexao critica e abrir caminhos para a transformacg&o da consciéncia.
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No que diz respeito a pergunta 5, que solicitava avaliagdo sobre o livro como
ferramenta no combate ao preconceito racial, 10 dos 14 participantes concordaram
que o dicionario pode ser considerado um recurso relevante nesse sentido. Essa
percepcao reforca a ideia de que o material ndo € apenas um compéndio de termos,
mas um instrumento de luta simbdlica contra o racismo, pois desnaturaliza expressdes
historicamente utilizadas para inferiorizar e estigmatizar pessoas negras. Ao mesmo
198 tempo, a resposta de um participante que se mostrou cético quanto a relevancia
do livro merece atencéo.

Esse respondente argumentou que as palavras abordadas ja estariam
enraizadas na sociedade e n&o seriam mais vistas como racistas. Essa posigao reflete
um movimento de resisténcia frequentemente observado em contextos de disputa
simbdlica: a crenga de que o tempo teria neutralizado a carga discriminatoria das
expressodes, quando, na verdade, sua permanéncia no vocabulario ainda reproduz
estruturas de desigualdade. O dado evidencia que o trabalho pedagogico em torno da
linguagem é urgente, justamente porque muitas pessoas nao reconhecem os efeitos
do racismo linguistico em suas praticas cotidianas.

A pergunta 6, que deixava espacgo aberto para criticas e sugestdes, trouxe
contribuicdes que ampliam a compreensdo sobre os potenciais e os limites do
material. Entre as sugestdes mais relevantes, destacou-se a necessidade de expandir
0 escopo do dicionario para contemplar outras formas de discriminagdo, como
capacitismo, machismo e homofobia. Essa proposigao, embora extrapole os objetivos
centrais da presente pesquisa, aponta para uma demanda social e educacional mais
ampla: a construcdo de ferramentas pedagodgicas que enfrentem diferentes
dimensdes da desigualdade e da exclusao.

Outra sugestdo importante foi a realizagdo de atividades presenciais e a
promogéao de espagos de dialogo sobre os conteudos do livro, evidenciando o desejo
de que o produto ndo se restrinja a leitura individual, mas seja utilizado como
instrumento de praticas coletivas, colaborativas e reflexivas. E interessante notar que
parte dos respondentes (entrevistados 11 a 14) optou por n&do responder a questao
aberta, o que pode indicar tanto auséncia de sugestdes quanto possivel falta de
interesse em se engajar mais profundamente com a critica ao material.

Em sintese, os dados oriundos dessas perguntas permitem afirmar que o
produto educacional foi amplamente bem recebido, reconhecido como recurso

pedagaogico util e relevante para a compreensao e o combate ao racismo. Ainda assim,
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as respostas também revelam tensbes e resisténcias, que, longe de fragilizar o
produto, reforcam sua necessidade: se ainda ha quem n&o perceba o racismo
linguistico ou o considere irrelevante, isso demonstra o quanto € fundamental
aprofundar o debate e oferecer instrumentos que possibilitem sua problematizacéo. A
aceitacdo majoritaria do material, aliada as sugestdes de expansdo e aplicagéo
pratica, confirma sua validade e sua poténcia como instrumento pedagogico

comprometido com a construgao de uma educacao antirracista e transformadora.

7.3.2 Analises e consideragoes sobre o PE

Os resultados obtidos a partir da aplicagdo do questionario indicam que a
maioria dos participantes avaliou de forma positiva o conteudo do livro-dicionario “E o
que foi que eu disse?”, reconhecendo-o como uma ferramenta pedagodgica de grande
potencial no combate ao preconceito racial. A organizagdo do material foi amplamente
considerada de facil compreensao, permitindo que diferentes publicos — docentes e
discentes da Educacdo Profissional e Tecnoldégica — pudessem acessa-lo sem
dificuldades, o que fortalece sua aplicabilidade pratica em contextos diversos. Além
disso, destacou-se que o formato adotado desperta curiosidade e estimula a busca
por informagdes adicionais sobre o racismo linguistico, ampliando o alcance do
material para além da simples consulta.

Apesar da avaliagdo majoritariamente positiva, emergiram também
divergéncias e percepgdes distintas. Algumas respostas sinalizaram que nem todos
os participantes reconhecem a presencga do racismo no ambiente escolar ou acreditam
que o produto educacional contribua de forma significativa para a compreensao do
tema. Essas opinides minoritarias, no entanto, revelam a complexidade da tematica e
a resisténcia ainda existente em torno do reconhecimento do racismo estrutural e de
suas manifestagdes na linguagem. Em vez de fragilizar a proposta, tais resisténcias
reforcam a necessidade de ampliar espagos de dialogo e formagao continuada, de
modo que professores e alunos possam aprofundar suas reflexdes sobre o papel da
linguagem na reproducé&o das desigualdades raciais.

As sugestdes e criticas oferecidas pelos participantes também se mostraram
valiosas para aprimorar o material. Entre as mais relevantes, destacaram-se a

inclusdo de outras formas de discriminagcdo, como machismo, capacitismo e
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homofobia, o que denota a preocupagdo com uma abordagem mais interseccional, e
a proposigao de atividades presenciais que possam fomentar discussdes coletivas e
reflexdes mais amplas. Tais apontamentos sinalizam que o produto educacional,
embora ja reconhecido como eficaz, pode ser continuamente enriquecido e atualizado,
garantindo maior abrangéncia e efetividade em sua aplicagdo pedagogica.

De forma geral, a pesquisa realizada com 14 participantes — discentes e
docentes vinculados a EPT — possibilitou reunir uma gama significativa de impressdes
e analises que oferecem uma visdo abrangente e contextualizada da recepgao do
material. Ao trabalhar com palavras, frases e expressdes de cunho racista, suas
explicagbes e alternativas de substituicdo, o dicionario foi avaliado como um recurso
didatico que transcende a fungao de consulta, transformando-se em instrumento de
reflexao critica e de conscientizagio social.

A avaliagdo do conteudo mostrou-se bastante diversificada, com
predominéancia da classificagdo “Excelente”, mas também com registros de avaliagbes
‘Boa”, “Regular” e até uma resposta considerada “Ruim”. Essa diversidade de
percepgdes sugere que, embora haja consenso quanto a relevancia do tema, existem
diferentes expectativas em relagdo a forma de abordagem. Ainda assim, a presenca
majoritaria de avaliagbes altamente positivas confirma a pertinéncia e a utilidade
pedagogica do produto educacional, demonstrando que ele é reconhecido como um
recurso inovador e relevante no processo de construcdo de uma educacgao
antirracista.

Em sintese, os resultados da avaliacdo indicam que o produto educacional
cumpre satisfatoriamente sua proposta inicial, oferecendo um recurso didatico
acessivel, instigante e transformador, ainda que sujeito a aprimoramentos e
expansdes futuras. Sua aceitacdo entre professores e alunos da EPT confirma a
viabilidade de sua aplicacdo em contextos escolares diversos e, sobretudo, reafirma
a importancia de iniciativas que enfrentem diretamente o racismo linguistico como
parte integrante da luta pela equidade racial e pela valorizagao da diversidade cultural
no Brasil.

A percepcgao dos participantes em relacdo a presenca de palavras, frases e
expressdes racistas no ambiente escolar revelou-se variada e, em certa medida,
contraditéria. A maior parte dos entrevistados apontou que tais expressdes estdo
“muito presentes” no cotidiano das escolas, o que reflete uma conscientizagao

crescente sobre o modo como o racismo linguistico atravessa as interagdes sociais e
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pedagogicas. Esse reconhecimento indica ndo apenas a percepgdo de que a
linguagem reproduz preconceitos e discriminagées, mas também a urgéncia de
enfrentamento dessas praticas no contexto educacional.

Tais opinides contrastantes evidenciam a complexidade e a subjetividade da
tematica racial, revelando que a identificacdo do racismo depende, muitas vezes, da
sensibilidade individual, da formacéo critica e da prépria disposi¢cao para reconhecé-
lo como problema estrutural. Em relacdo a contribuigdo do material para a
compreensao do tema do racismo, a maioria dos participantes destacou que o
dicionario cumpre esse papel de forma satisfatéria, reforcando a ideia de que ele
alcancga sua finalidade pedagdgica.

A relevancia atribuida ao produto indica que os sujeitos reconheceram a
eficacia de sua abordagem em estimular reflexdo, promover debates e ampliar a
compreensao critica acerca da linguagem como veiculo do racismo estrutural. Ainda
assim, € necessario considerar as duas respostas negativas registradas, as quais
sugerem que nem todos os participantes identificaram no material o potencial de
promover transformacgdes significativas. Esse dado, embora minoritario, deve ser
interpretado como alerta: a eficacia de um recurso educativo ndo se mede apenas por
sua qualidade intrinseca, mas também pela disposigédo do publico em se engajar com
a proposta apresentada.

Outro aspecto relevante identificado na analise refere-se a organizagéo e a
clareza do material. De modo geral, o dicionario foi considerado de facil compreenséo,
tanto em sua estrutura quanto em sua linguagem, além de ser elogiado pelas
caracteristicas didaticas e visuais que o tornam atrativo e acessivel. A mengao
recorrente de que o material estimula a busca por mais informagdes sobre o racismo
linguistico € um dado valioso, pois demonstra o potencial do produto para extrapolar
os limites da sala de aula e instigar processos autbnomos de aprendizagem. Esse
carater provocador e mobilizador do material dialoga com a concepgéao freiriana de
educacgao, na qual a problematizagdo e a inquietagao intelectual sdo elementos
fundamentais para a formagao critica.

Por fim, a maioria expressiva dos participantes reconheceu o livro como uma
ferramenta relevante no combate ao preconceito racial, atribuindo-lhe um papel de
sensibilizagao e conscientizacdo que vai além da simples substituicdo de palavras. O
fato de alguns entrevistados manifestarem o desejo de compartilhar o material com

colegas professores reforga sua potencialidade enquanto recurso de disseminagao de
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praticas pedagdgicas inclusivas e antirracistas. Esse reconhecimento amplia o
alcance do produto, evidenciando que ele nao se limita a um uso individual ou restrito,
mas pode integrar redes de colaboragéo entre educadores.

Em sintese, os resultados da avaliagao revelam que o produto educacional “E
o que foi que eu disse?” foi amplamente reconhecido como um instrumento eficaz de
reflexdo e combate ao racismo. As percepg¢des divergentes encontradas nao
fragilizam o material, mas reforcam a necessidade de sua inser¢cdo em contextos
formativos continuos, capazes de enfrentar resisténcias, ampliar horizontes criticos e
consolidar uma pratica educativa que una linguagem, consciéncia e transformacéo
social.

As sugestbes e criticas apresentadas pelos entrevistados representam
contribuigdes significativas para o aprimoramento do produto educacional, revelando
a rigueza de uma avaliagdo construida de forma participativa. Entre elas, merece
destaque a proposicdo de que o material aborde também outras formas de
discriminagdo, como o capacitismo, o machismo e a homofobia. Essa indicacéo,
embora ultrapasse o escopo inicial do presente trabalho, € relevante para pensar
futuras expansdes do dicionario, uma vez que promove uma perspectiva mais
interseccional e inclusiva, capaz de dialogar com diferentes dimensdes das
desigualdades estruturais que atravessam a sociedade brasileira. Ao mesmo tempo,
a sugestdo de realizar atividades presenciais e de fomentar discussdes coletivas
aponta para a necessidade de transformar o livro em uma ferramenta viva de dialogo
e reflexdo, que extrapole os limites do espagco académico e se projete para a
comunidade em seu sentido mais amplo.

De modo geral, a pesquisa revelou uma percepgdo predominantemente
positiva sobre o produto educacional “E o que foi que eu disse?”, evidenciando seu
potencial de se consolidar como uma ferramenta pedagdgica relevante no combate
ao preconceito racial. As respostas dos participantes refletiram um grau importante de
conscientizagao acerca da presenca do racismo no ambiente escolar, demonstrando
a urgéncia de que essa tematica seja abordada de forma sistematica, educativa e
critica nos curriculos da Educagao Profissional e Tecnoldgica. O reconhecimento do
dicionario como recurso eficaz mostra que a proposta de problematizar a linguagem e
de revelar os sentidos racistas nela ocultos cumpre um papel central na promogao de

uma educacéao antirracista.
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As criticas e sugestdes também evidenciam que o produto deve ser entendido
nao como um ponto de chegada, mas como parte de um processo continuo de
aprimoramento e reflexdo. A relevancia de considerar outras formas de discriminagéo
e de expandir o alcance das discussbes demonstra que os proprios sujeitos da
pesquisa identificam no material um potencial de crescimento e adaptagdo as
demandas sociais. Em conjunto, esses resultados confirmam que o dicionario n&o
apenas contribui para o enfrentamento do racismo linguistico, mas também pode
servir como ponto de partida para debates mais amplos sobre a diversidade, a
equidade e os direitos humanos.

Assim, ao reunir palavras, frases e expressdes de cunho racista, contextualiza-
las historicamente e propor alternativas de uso, o produto educacional aqui
desenvolvido demonstra sua relevancia como instrumento de sensibilizagao,
conscientizagcdo e transformacdo. Sua disseminagcdo pode desempenhar papel
fundamental na construgdo de um ambiente escolar mais inclusivo, respeitoso e
comprometido com a justi¢ca social. Em ultima instancia, trata-se de uma contribuigéo
concreta para o fortalecimento de uma sociedade mais justa e igualitaria, que
reconhecga e valorize a diversidade étnico-racial como elemento constitutivo de sua

identidade histoérica e cultural.
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8 “CE VAI VER COMO SAO DIFERENTES AS OPORTUNIDADES”:
CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa aqui desenvolvida proporcionou uma visdo abrangente e critica
sobre as praticas educativas e as percepgdes de docentes e discentes em relagao as
relagdes étnico-raciais no contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica. A partir
dos dados coletados e das analises empreendidas, tornou-se possivel estabelecer
consideragdes finais que reforcam a relevancia da tematica e a urgéncia de sua efetiva
incorporagao no cotidiano escolar.

Primeiramente, constatou-se que a diversidade de entendimentos e de
abordagens dos docentes em relacdo as questdes étnico-raciais evidencia a
necessidade de um olhar mais atento, sistematico e continuo para a formacéo de
professores. Enquanto alguns docentes demonstraram um conhecimento sélido e
desenvolveram praticas pedagdgicas consistentes, como a promog¢ao de atividades
extracurriculares voltadas para a valorizagcdo da diversidade racial, outros revelaram
lacunas de conhecimento e menor engajamento, restringindo-se a abordagens
superficiais e pontuais. Essa disparidade ressalta a importancia de investir de forma
mais incisiva em processos de formacao inicial e continuada que contemplem a
educacédo antirracista como eixo estruturante da pratica pedagogica. Trata-se de um
desafio que ndo pode ser delegado a iniciativa individual de alguns educadores, mas
que requer politicas publicas articuladas, diretrizes institucionais claras e apoio
constante para a consolidacéo de praticas consistentes.

No que concerne aos discentes, a pesquisa reafirma que séo eles os sujeitos
centrais do processo educativo e, ao mesmo tempo, potenciais agentes de
transformagdo social. Avaliar o impacto das praticas pedagogicas sobre suas
percepcoes e atitudes é fundamental, uma vez que a escola desempenha um papel
estratégico na construgdo de valores e na desconstrugdo de preconceitos. A analise
dos dados evidenciou que, embora alguns estudantes apresentem maior sensibilidade
e consciéncia acerca do racismo e da importancia da diversidade, a maioria ainda
possui conhecimento basico ou limitado sobre o tema. Esse quadro reforgca a
necessidade de promover, desde cedo, uma educacido que estimule o respeito, a
valorizagao da diversidade racial e o combate ativo a esteredtipos e discriminagdes

que, historicamente, tém marcado a sociedade brasileira.
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Nesse sentido, a pesquisa revela a urgéncia de desenvolver estratégias
pedagogicas que integrem as relagdes étnico-raciais de forma efetiva e transversal.
205 Isso implica revisar e aprimorar os curriculos, assegurando que a tematica n&o
seja tratada como complemento ou evento isolado, mas como componente essencial
da formacéo cidada. Implica também valorizar e utilizar materiais didaticos e recursos
pedagogicos que contemplem a diversidade racial e cultural do Brasil, como o proprio
produto educacional elaborado nesta investigacdo, que se mostrou um instrumento
eficaz para promover reflex&o critica sobre a linguagem e o racismo estrutural.

Além disso, destacou-se a relevancia de fomentar atividades extracurriculares
que possibilitem experiéncias de dialogo, vivéncia cultural e reflexdo pratica. A
insercao de profissionais especializados de areas como direito, sociologia e historia
pode enriquecer o debate e ampliar os horizontes de compreensdo. Da mesma forma,
o fortalecimento de parcerias com comunidades quilombolas, indigenas e
afrodescendentes representa um caminho fundamental para aproximar a escola da
realidade viva dessas populacdes, valorizando seus saberes, suas praticas culturais
e suas contribui¢cdes historicas para a formagao da sociedade brasileira.

Em sintese, esta pesquisa demonstrou que o enfrentamento do racismo na
educacdo exige um esforgo coletivo e continuo, que passa pela formagéo docente,
pela conscientizacdo discente, pela revisao curricular e pela construgcao de praticas
pedagogicas criticas e transformadoras. O compromisso com uma educagao
antirracista ndo se limita ao cumprimento de leis e diretrizes, mas exige engajamento
politico, pedagogico e ético de todos os atores envolvidos. Ao iluminar essas
questbes, a presente dissertacdo busca nao apenas contribuir para o debate
académico, mas também oferecer subsidios concretos para a construgdo de uma
escola mais inclusiva, democratica e comprometida com a justi¢ca social e racial.

A pesquisa aqui apresentada também evidencia a necessidade de um
aprofundamento continuo acerca das leis de amparo e reparo social destinadas a
populagdo negra. Embora alguns professores tenham mencionado possuir apenas um
conhecimento superficial sobre essas normativas, € imprescindivel que todos os
profissionais da educagdo compreendam a centralidade da legislagdo como
instrumento de transformacao social. Mais do que conhecer as leis, € necessario que
os docentes saibam aplica-las de forma pedagogica, articulando-as ao curriculo e as
praticas de sala de aula, de modo a contribuir para a superagdo das desigualdades

raciais e para a construgdo de uma sociedade efetivamente mais justa e democratica.
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Nesse sentido, a escola ndo deve ser apenas um espaco de reproducio de conteudo,
mas um ambiente de problematizacéo critica e de construcdo de novas possibilidades
de convivéncia social.

Considerando as perspectivas de pesquisas futuras, torna-se fundamental
aprofundar a analise do impacto das praticas educativas sobre as percepcdes e
atitudes de docentes e discentes em relagdo a tematica étnico-racial. Essa
necessidade se mostra particularmente relevante diante do carater estrutural do
racismo e de sua permanéncia em diferentes esferas da vida social. Também se faz
necessario investigar de maneira mais sistematica a efetividade de politicas publicas,
como a Lei n°® 10.639/03, no ambito da Educacao Profissional e Tecnoldgica, uma vez
que, embora sua obrigatoriedade esteja consolidada no plano legal, sua
implementagdo ainda encontra inumeros obstaculos de ordem institucional,
pedagogica e politica. Pesquisas futuras poderao, portanto, contribuir para identificar
os entraves e, sobretudo, apontar caminhos para potencializar as oportunidades de
promogao de uma educacgao antirracista que va além do discurso normativo e se
materialize em praticas pedagdgicas concretas.

No que diz respeito ao percurso desta investigagao, é inegavel reconhecer a
satisfagdo de ter realizado um estudo que se revelou enriquecedor, desafiador e
socialmente relevante. Ao aprofundar a analise das praticas educativas e das
percepgdes de docentes e discentes em torno das relagdes étnico-raciais, foi possivel
compreender a importdncia de se promover uma educagado inclusiva, critica e
engajada, que valorize a diversidade racial e contribua para a formagédo de cidadaos
conscientes, responsaveis e comprometidos com a justigca social. A pesquisa reafirma
gue nao basta apenas incluir conteudos sobre diversidade; é necessario transformar
as relagdes pedagogicas, os curriculos e as praticas de sala de aula para que se
estabeleca, de fato, uma cultura educacional antirracista.

Diante dos desafios e das demandas da sociedade contemporanea, torna-se
ainda mais evidente que o estudo sobre relagdes étnico-raciais no campo educacional
nao € apenas pertinente, mas urgente. O racismo, em suas multiplas formas de
expressdo, continua a produzir exclusdes e desigualdades que afetam de maneira
decisiva a trajetoria escolar e social da populagao negra no Brasil. Assim, a relevancia
de pesquisas como esta reside ndo apenas na contribuigdo académica que oferecem,
mas também na possibilidade de subsidiar praticas transformadoras, capazes de

incidir diretamente no cotidiano escolar e nas politicas publicas de educagao.
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Em ultima instancia, este trabalho pretende contribuir para o avango de uma
educacgao verdadeiramente inclusiva e emancipadora, que reconheca e valorize as
contribuigdes histéricas, sociais e culturais de todos os grupos étnico-raciais que
compdem a nagéo brasileira. Somente por meio do enfrentamento critico do racismo
e da valorizagdo da diversidade sera possivel construir uma sociedade mais justa,
igualitaria e democratica, na qual a escola cumpra plenamente seu papel como
espaco de formacéo, resisténcia e transformacao social.

Considerando os dados da pesquisa, tornou-se evidente uma lacuna estrutural
no sistema educacional brasileiro, que se revela ao permitir que uma tematica de
tamanha relevancia, como as relagdes étnico-raciais, ndo figure de maneira
obrigatdria e transversal nos Componentes Curriculares. A auséncia de uma curadoria
criteriosa dos conteudos tanto da Educacdo Basica quanto do Ensino Superior e
Profissionalizante acaba por fragilizar a formag&o dos estudantes, que permanecem
sem acesso a discussées fundamentais para a vida em sociedade. E imperativo que
a diversidade seja trabalhada de forma detalhada, desde as etapas iniciais da vida
escolar, respeitando as especificidades de cada faixa etaria, mas sem omitir os temas
centrais que estruturam a desigualdade no Brasil: a escravidao e suas herangas, o
racismo estrutural, as relagbes étnico-raciais, a diversidade cultural, regional e
linguistica, além de questées como o bullying escolar e a discriminagdo nos ambientes
de trabalho. Tais tematicas ndo devem ser encaradas como conteudos acessorios,
mas como dimensdes fundamentais para a formacdo de cidaddos criticos,
conscientes e preparados para lidar com a pluralidade humana.

Embora seja reconhecido que mudangas no sistema educacional tendem a
ocorrer de maneira lenta e burocratica, isso nao exime os professores da
responsabilidade de agir no presente. Enquanto n&o houver transformagdes
documentadas e institucionalizadas, cabe aos educadores iniciarem tais mudancas
em suas rotinas pedagdgicas, criando espagos para atividades extracurriculares e
praticas formativas que abordem a diversidade e o combate ao racismo. Isso se torna
ainda mais urgente no ensino profissionalizante, em que a maioria dos discentes &
composta por adolescentes e jovens adultos que frequentemente enfrentam
preconceitos e se encontram desinformados sobre temas que atravessam diretamente
suas vidas.

Os professores que possuem apenas um conhecimento superficial sobre a

tematica precisam buscar aprofundamento por meio de leituras, artigos, livros, videos
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e outras fontes de estudo que possam ampliar sua compreensao critica. Ja aqueles
que detém maior dominio sobre o tema podem assumir protagonismo na formagéao de
seus pares, oferecendo palestras, minicursos e espagos de dialogo que auxiliem os
colegas a incorporarem a questao racial em suas praticas pedagogicas. O trabalho
coletivo no interior das instituicdes escolares é um elemento-chave: se cada educador
compartilhar sua afinidade tematica com o corpo docente, a escola como um todo se
fortalece e o processo educativo torna-se mais inclusivo e significativo.

De acordo com os dados analisados, fica claro que os professores precisam de
maior unido e de mecanismos sistematicos de troca de experiéncias, desenvolvendo
uma visdo mais ampla e articulada sobre os acontecimentos que afetam tanto a
sociedade quanto seus préprios alunos. Os discentes, por sua vez, necessitam
resgatar o papel de protagonistas de sua aprendizagem, criando vinculos de confianga
com os professores para dialogar sobre tematicas que lhes causam desconforto, dor
ou indignacdo. Além disso, o0s responsaveis pela elaboracdo dos projetos
pedagogicos e curriculos da Educacéo Profissional e Tecnoldgica precisam pensar
para além da formacado técnica, considerando também as dimensdes humanas,
sociais e éticas do exercicio profissional. E fundamental que a formacdo ndo se
restrinja a habilidades basicas e instrumentais, mas que contemple a compreensao
critica do publico a ser atendido, reconhecendo que antes de clientes ou usuarios de
servigos, os estudantes encontrardo pessoas, sujeitos de direitos, carregados de
historias, sentimentos e diferengas que devem ser respeitadas.

Conclui-se, portanto, que a promog¢ao de uma educagao antirracista, inclusiva
e transformadora n&o se limita a insercdo formal de conteudos em documentos
normativos. Trata-se de um compromisso politico, ético e pedagdgico que envolve a
atuagdo integrada de professores, alunos, gestores e formuladores de politicas
publicas. Uma educagcdo que se pretenda emancipadora precisa preparar
profissionais para além da técnica, formando sujeitos capazes de reconhecer e
respeitar as diferengas, de enfrentar desigualdades histéricas e de atuar na

construcdo de uma sociedade mais justa, plural e humanizada.
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
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[ PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP ]

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ¢(EXISTE MUITA COISA QUE NAO TE DISSERAM NA ESCOLA;: AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS E A FORMAGCAO ANTIRRACISTA NA EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA-EPT

Pesquisador: FRANCISCA RAQUEL DA COSTA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 58639022.8.0000.9207

Instituicdo Proponente: Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui - Campus
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.469.363

Apresentagédo do Projeto:

As informagdes a seguir foram obtidas no arquivo do projeto detalhado (brochura), a partir da leitura das
segdes relativas A introdugdo e metodologia. O projeto intitula-se "EXISTE MUITA COISA QUE NAO TE
DISSERAM NA ESCOLA: AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E A FORMAGCAO ANTIRRACISTA NA
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - EPT". Em sua fundamentagéo tedrica, os pesquisadores
abordam sobre a educagao para as relagdes étnicorraciais e as diretrizes curriculares sobre este tema, além
de suas dificuldades de implementagdo. Nesse sentido, os pesquisadores pretendem investigar o ensino
para a educagdo das relagdes étnico-raciais, avaliando as teorias e préticas educativas na Educagao
Profissional e Tecnolégica-EPT perante o que rege a Lei 10.630/03 no ambite do Instituto Federal do Piaui,
Campus Floriano. A metodologia prevista é descrita como correspondente a uma pesquisa qualitativa,
descritiva, de campo, com enfoque bibliografico e de abordagem dedutiva, mediante aplicagdo de
questionarios.

Objetivo da Pesquisa:

As informagdes a seguir foram obtidas no arquivo do projeto detalhado (brochura). De acordo com os
pesquisadores, aponta-se como objetivo primario, "Investigar o ensino para a educagéo das relagdes étnico-
raciais, avaliando as teorias e préaticas educativas na Educagdo Profissional e Tecnoldgica-EPT perante o
que rege a Lei 10.630/03 no ambito do Instituto Federal do Piauf, Campus Floriano". Como objetivos
secundérios da pesquisa, menciona-se "entender como a
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Continuagdo do Parecer: 5.469.363

Educagéo Profissional e Tecnolégica vem articulando os saberes da temaética étnica e racial de forma que a
discussdo tenha uma relagdo teédrica e pratica na formagdo dos discentes; analisar a estruturagdo do
curriculo dos cursos do local de pesquisa e como se articulam os estudos das relagdes étnico raciais nas
teorias e préticas educativas; caracterizar como as teorias e praticas educativas se materializam nas aulas
dos professores que ministram as disciplinas relacionadas a educagdo das relagdes étnico raciais e de que
forma essas préticas contribuem na formagdo antirracista dos discentes; apresentar um produto educacional
(PE), para uso em sala de aula, que corrobore para uma educagio antirracista".

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

As informagfes a seguir foram obtidas no arquivo das informagdes bésicas do projeto e no TCLE. Com base
no que fora descrito, quanto aos riscos, indica-se a possibilidade de haver "invasdo de privacidade;
questdes sensiveis, tais como atos ilegais, violéncia, sexualidade; revitimizar e perder o autocontrole e a
integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados; discriminagdo e estigmatizagdo a partir
do contelido revelado; tomar o tempo do sujeito ao responder ao questionario". Como estratégias de
mitigagéo de tais riscos, aponta-se a garantia do "acesso aos resultados individuais e coletivos; minimizar
desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para ndo responder questdes constrangedoras; estar
habilitado ao método de coleta dos dados; garantir a ndo violagdo e a integridade dos documentos (danos
fisicos, copias, rasuras); assegurar a confidencialidade e a privacidade, a prote¢céo da imagem e a nio
estigmatizagdo, garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico — financeiro; garantir que
sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como os habitos e
costumes quando as pesquisas envolverem comunidades; garantir que a pesquisa, sempre que possivel,
traduzir-se-4 em beneficios cujos efeitos continuem a se fazer sentir apés sua conclusdo; assegurar a
inexisténcia de conflito de interesses entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa ou patrocinador do
projeto”.

Quanto aos beneficios, consta no texto das informagdes basicas do projeto e no TCLE que corresponderdo
a "imensuraveis beneficios a toda comunidade académica, cientifica e educacional, dentre os tais, um olhar
mais sensivel sobre a formagdo étnica, a compreensio sobre as estruturas de poder racial e em material,
um trabalho que dara norte a outras pesquisas e varias discussdes que elevardo o nivel de compreensio
sobre a discussao racial na EPT.".
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Educagéo Profissional e Tecnolégica vem articulando os saberes da temaética étnica e racial de forma que a
discussdo tenha uma relagdo teédrica e pratica na formagdo dos discentes; analisar a estruturagdo do
curriculo dos cursos do local de pesquisa e como se articulam os estudos das relagdes étnico raciais nas
teorias e préticas educativas; caracterizar como as teorias e praticas educativas se materializam nas aulas
dos professores que ministram as disciplinas relacionadas a educagdo das relagdes étnico raciais e de que
forma essas préticas contribuem na formagdo antirracista dos discentes; apresentar um produto educacional
(PE), para uso em sala de aula, que corrobore para uma educagio antirracista".

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

As informagfes a seguir foram obtidas no arquivo das informagdes bésicas do projeto e no TCLE. Com base
no que fora descrito, quanto aos riscos, indica-se a possibilidade de haver "invasdo de privacidade;
questdes sensiveis, tais como atos ilegais, violéncia, sexualidade; revitimizar e perder o autocontrole e a
integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados; discriminagdo e estigmatizagdo a partir
do contelido revelado; tomar o tempo do sujeito ao responder ao questionario". Como estratégias de
mitigagéo de tais riscos, aponta-se a garantia do "acesso aos resultados individuais e coletivos; minimizar
desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para ndo responder questdes constrangedoras; estar
habilitado ao método de coleta dos dados; garantir a ndo violagdo e a integridade dos documentos (danos
fisicos, copias, rasuras); assegurar a confidencialidade e a privacidade, a prote¢céo da imagem e a nio
estigmatizagdo, garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico — financeiro; garantir que
sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como os habitos e
costumes quando as pesquisas envolverem comunidades; garantir que a pesquisa, sempre que possivel,
traduzir-se-4 em beneficios cujos efeitos continuem a se fazer sentir apés sua conclusdo; assegurar a
inexisténcia de conflito de interesses entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa ou patrocinador do
projeto”.

Quanto aos beneficios, consta no texto das informagdes basicas do projeto e no TCLE que corresponderdo
a "imensuraveis beneficios a toda comunidade académica, cientifica e educacional, dentre os tais, um olhar
mais sensivel sobre a formagdo étnica, a compreensio sobre as estruturas de poder racial e em material,
um trabalho que dara norte a outras pesquisas e varias discussdes que elevardo o nivel de compreensio
sobre a discussao racial na EPT.".

Enderego: Av. Presidente Janio Quadros

Bairro: Santa Isabel CEP: 64.053-390

UF: PI Municipio: TERESINA

Telefone: (86)3131-1441 E-mail: cep@ifpi.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO PIAUI - IFPI

QREroe

Continuagdo do Parecer: 5.469.363

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 02/05/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1937420.pdf 17:53:53
Folha de Rosto Folha_De_Rosto.pdf 02/05/2022 | PAULO DE TARSO Aceito

17:52:47 | DA SILVA JUNIOR
Outros Termo_de_Compromisso_de_Utilizacao| 02/05/2022 | PAULO DE TARSO Aceito
_de_Dados.docx 17:32:47 | DA SILVA JUNIOR
Outros Instrumento_de_coleta_de_dados.docx | 02/05/2022 | PAULO DE TARSO Aceito
17:30:28 | DA SILVA JUNIOR
Outros Termo_de_confidencialidade.docx 02/05/2022 | PAULO DE TARSO Aceito
17:24:42 | DA SILVA JUNIOR
Outros Carta_de_encaminhamento.docx 02/05/2022 | PAULO DE TARSO Aceito
17:22:12 | DA SILVA JUNIOR
Outros Autorizacao_da_instituicao.pdf 02/05/2022 | PAULO DE TARSO Aceito
16:59:10 | DA SILVA JUNIOR
Outros Curriculo_Lattes_Paulo_de_Tarso_da_S| 02/05/2022 | PAULO DE TARSO Aceito
ilva_Junior.pdf 16:56:53 | DA SILVA JUNIOR
Outros Curriculo_Lattes_Francisca_Raquel_da | 02/05/2022 | PAULO DE TARSO Aceito
Costa.pdf 16:56:25 |[DA SILVA JUNIOR
Orgamento Orcamento.docx 02/05/2022 [PAULO DE TARSO | Aceito
16:55:10 | DA SILVA JUNIOR
TCLE / Termos de |para_o_responsavel_TCLE.docx 02/05/2022 | PAULO DE TARSO Aceito
Assentimento / 16:42:39 | DA SILVA JUNIOR
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de |para_o_participante. TERMO_DE_CON | 02/05/2022 [PAULO DE TARSO | Aceito
Assentimento / SENTIMENTO_LIVRE_E_ESCLARECID| 16:40:38 | DA SILVA JUNIOR
Justificativa de O.docx
Auséncia
TCLE/Termos de |para_o_participante TERMO_DE_ASSE 02/05/2022 | PAULO DE TARSO Aceito
Assentimento / NTIMENTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO. 16:40:12 | DA SILVA JUNIOR
Justificativa de docx
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado_brochura.docx 02/05/2022 | PAULO DE TARSO Aceito
Brochura 16:39:17 | DA SILVA JUNIOR
Investigador
Declaragéo de Declaracao_dos_pesquisadores.docx 02/05/2022 | PAULO DE TARSO Aceito
Pesquisadores 16:21:20 | DA SILVA JUNIOR
Cronograma Cronograma.docx 02/05/2022 [PAULO DE TARSO | Aceito
16:17:56 | DA SILVA JUNIOR

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Enderego:
Bairro: Santa Isabel
UF: PI

Telefone:

Av. Presidente Janio Quadros

CEP: 64.053-390

Municipio: TERESINA
(86)3131-1441

E-mail:

cep@ifpi.edu.br
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INSTITUTO FEDERALDE
EDUCAGAO, CIENCAE  Rgranl o
TECNOLOGIA DO PIAU - IFP!

Continuagdo do Parecer: 5.469.363

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de estudo nacional, de carater académico, unicéntrico. Corresponde a um projeto de pesquisa a ser
desenvolvido no ambito de um curso de Mestrado em Educagéo Profissional e Tecnolégica ofertado por
instituicdo de ensino superior plblica localizada em Parnaiba-Pl. H& indicagdo de que a pesquisa sera
custeada pelos proprios pesquisadores. A pesquisa contard com 16 participantes, sendo estes 10
estudantes, que, ao ingressarem em escola publica federal de educagdo profissional e tecnolégica de
Floriano-Pl, utilizaram o sistema de cotas raciais ou aqueles que se autodeclararem negros ou pardos,
randomicamente selecionados em turmas e cursos diferentes. Além dos discentes, também participardo da
pesquisa outros 6 docentes da referida instituicdo, que estejam lotados nas disciplinas que abordem
diretamente ou indiretamente conteldos que estdo relacionados acs saberes das relagdes étnico-raciais.
Para fins de manutengéo do sigilo, os participantes da pesquisa seréo identificados apenas por codinomes
que remetam a personagens da histéria da luta negra do pais. A pesquisa tem previsdo de inicio da etapa
de execucdo para 08/2022, além da previsdo de término desta etapa para 04/2023.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
Todos os termos de apresentagdo obrigatéria foram anexados.

Recomendacdes:
Sem recomendagdes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O projeto de pesquisa se encontra em consonancia com aspectos previstos na Resolugdo CNS n® 466/2012.

Considerag¢des Finais a critério do CEP:

Enderego: Av. Presidente Janio Quadros

Bairro: Santa Isabel CEP: 64.053-390

UF: PI Municipio: TERESINA

Telefone: (86)3131-1441 E-mail: cep@ifpi.edu.br
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ANEXO B — AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO PARA PESQUISA

88"  INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIADO ~ BE8Bai

H PIAUI (FP) 2"
INSTITUTo  MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
FEDERAL TECNOLOGICA (PROFEPT) CAMPUS PARNA{BA PROFEPT

Piauf

(OLCACAG MO IIIONAL £ HCNLOCKA

Teresina (PI), 30/04/2022.

A Prof® Dra. Bruna de Freitas Awata

Comité de Etica em Pesquisa CEP/IFPI
Coordenadora do CEP/IFPI

Autorizaciio para realizagiio de pesquisa

Eu, Edenise Alves Pereira, Diretor-Geral do Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia do Piauf (IFPI) campus Floriano, venho por meio desta informar a
V.Sa. que autorizo a realizagfio da pesquisa intitulada “Existe muita coisa que niio te
disseram na escola”; as relagdes étnico-raciais e a formagiio antirracista na Educagiio
Profissional e Tecnolégica - EPT sob orientagiio da prof.” Dra. Francisca Raquel da Costa.
Declaro conhecer e cumprir as Resolugdes FEticas Brasileiras, em especial a
Resolugio CNS 196/96. Esta instituigio estd ciente de suas responsabilidades como
instituigiio coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no
resguardo da scguranga ¢ bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados,

dispondo de infraestrutura necessdria para a garantia de tal seguranga e bem estar.

O\Lb EDENISE ALVES PEREIRA
Data: 02/05/20221%:51:17-0300
Verilique em https://verificador.iti.br

Edenise Alves Pereira
Diretora-Geral



ANEXO C — GOOGLE FORMS (INFORMAGOES DO PE)

Figura 15 — Questdes do Google Forms (Pergunta 1 e 2)
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E o que foi que eu disse?

14 respostas

Publicar analise

”

|_D Copiar

1 - Como vocé avalia o contetdo do livro?

14 respostas

Excelente 8(57,1%.
Bom —3 (21,4%)
Regular
Ruim
0 2 4 6 8
|E| Copiar

2 - Na sua opinido as palavras, frases e expressdes apresentadas no
material, é presente no ambiente escolar?

14 respostas

Nao existe —4 (28,6%)

E muito presente —7 (50%)
Existe, ndo no ambiente
escolar

0 2 4 6 8

<

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).



Figura 16 — Questdes do Google Forms (Pergunta 3)

L Copiar
3 - Vocé acha que o uso do material por professores e estudantes,
contribui para a compreens&o do tema trabalhado (RACISMO)?
14 respostas
Sim —12 (85,7%)
Nio —2 (14,3%)
0 5 10 15

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).

Figura 17 — Questdes do Google Forms (Pergunta 4)

4 - A organizagd@o do material e a tematica é de facil compreensao? Ela estimula vocé
@ buscar mais informagdes sobre o tema?

14 respostas

Sim.

Sim. Muito direita e simples. Me deixou curioso e perplexo. Havia na lista tantas palavras em
que eu usava e nao sabia.

A organizagdo é muito boa. Um material bem didético. Somente.

Sim. Muito interessante.

Sim. As imagens também engrandecem o livro.

Estimula. Ainda mais trazendo o contexto histérico.

A organizagao estd boa. Visualmente bonito. Ndo me motiva a buscar mais.
Sim

Muito bem feito. Palavras que usamos todos os dias e devemos nos atentar para ndo usar
mais.

Muito interessante a ideia. Bem instigante. O material € bem estruturado e de facil
compreensio. As simbologias das imagens que vem de um passado do autor também
emociona o leitor. Esse € um material que deve ser usado por todos os professores.

Uma organizagéo impecavel e de facil compreenséo a todos. Estimulante.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).
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Figura 18 — Questdes do Google Forms (Pergunta 5)
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5 - Esse livro pode ser considerado uma ferramenta importante no combate ao
preconceito racial? Comente.

14 respostas

Importantissima. Assim que possivel vou divulgar com todos 0s meus colegas professores.

N&o acredito que seja. Creio que tais palavras ja estdo no imaginario da populagéo, ainda que
venha de um contexto racista, ndo sao racistas. O tempo passou.

Sera, como professora da area, admito ser um material de muita importéancia para o ensino da
lingua de uma forma mais inclusive e menos discriminatéria.

Sim. Muito bom para ser usado nas aulas de histéria e portugués.

E um ferramenta muito boa. Pode ser usada dentro e fora da sala de uma e em todas de
conversas.

Sim. Pode é um boa ferramenta.

Sim. Usarei o mesmo.

Bom contetido. De facil acesso e entendimento.

0 racismo descrito no material ja ndo faz mais parte de nos.
Sim, é.

Sim sim. Sim, ja contribuira para muitas aula.

Um material de extrema necessidade. Como professora da area de historia, acredito que
devemos sempre buscar as referéncias e compreender como ¢ mundo de hoje é moldado.
Quais sdo as contribuicGes de outres e se essas foram benéficas ou nao para a nossa
organizacgéo social.

Sim. E podemos utilizar em um momento de didlogo em todas de conversas e fora do
ambiente escolar.

Sim. Pode ser usado em todas as disciplinas, mas é preciso que os professores entendam que
€ necessario usar, esse e outros materiais sobre esses e outros temas.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).



Figura 19 — Questdes do Google Forms (Pergunta 6)

6 - Espago aberto para sugestdes e criticas. Utilize esse espago caso deseje discorrer
sobre modificagdes, criticas ou sugestbes de revisdo e/ou modificagdo de contetido
e/ou estrutura do livro.

10 respostas

Nada a declarar.

Podemos pensar em um material diferente, com dicas de respeito ao proximo e/ou também
com ideias de sanar dificuldades educacionais reais.

Assim como ha uma lista de palavras de cunho racista, penso na necessidade ter também de
cunho capacitista, machista, homofébica é que ofedem outras minorias.

Excelente material. Ajudara muitas aulas.
Muito bom. Parabéns.
Muito bom.

As palavras apresentadas sdo do cotidiano, ndo ha maldade em usa-las. O uso sem intengéo
deve ser considerado.

Sugiro que, em tempo oportuno, esse material possa ser langado de forma fisica e feito uma
roda de dialogos com a comunidade académica e local. Ha muito o que discutir sobre a
tematica. Nao vamos deixar um material desse ser esquecido ou ficar somente no ambiente
académico.

Nada a acrescentar.

E preciso uma formagio ndo s6 com nés estudantes sobre o assunto, mas também com
professores. Os alunos precisam aprender muito sobre esses temas, mas os professores
muitas vezes nao estao preparados para abrir essa discussdao em sala de aula e as vezes
dizem coisas que ndo sdo agradaveis sobre o assunto e acredito eu, que seja por falta de
conhecimento.

Este contetdo ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servigo - Politica de
Privacidade

Google Formularios

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023).
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

22"  INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI)
HEN

INS::'UTO MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
FEDERAL (PROFEPT) CAMPUS PARNAIBA

Piaui

ROrery

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) Senhor (a)

Eu, Paulo de Tarso da Silva Junior, estudante do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnologica (PROFEPT), IFPI — Campus Parnaiba, convido
vocé a participar como voluntario(a) de pesquisa denominada “Existe muita coisa
que “nao te disseram na escola”: as relagdes étnico-raciais e a formagao
antirracista na educacgao profissional e tecnolégica — EPT”. Esta pesquisa esta
sob a responsabilidade da pesquisadora Dra. Francisca Raquel da Costa, prof.2
vinculada ao Programa de Mestrado em educacgdo profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT) IFPI Campus Parnaiba e do mestrando Paulo de Tarso da Silva Junior e
tem como objetivo “Investigar o ensino para a educacao das relagdes étnico-
raciais, avaliando as teorias e praticas pedagoégicas na Educacgao Profissional e
Tecnolégica-EPT perante o que rege a Lei 10.630/03 no Instituto Federal do Piaui,
Campus Floriano”. Esta pesquisa tem por finalidade fomentar o dialogo o processo
de educacgao para as relagdes étnico e raciais; possibilitar uma reflexdo sobre como
se da os processos de ensino e aprendizagem étnica e racial; criar argumentos
reflexivos sobre a formagao de pensamento étnico, racial e cultural na EPT.

A pesquisa justifica-se por contribuir para um dialogo académico que coloque
em evidéncia a educacgao para relacdes étnico-raciais, refletindo sobre a necessidade
de pensar a formacdo de um profissional que compreenda a diversidade cultural e
social que o nosso pais tem. Ainda entendendo que o estudo tem relevancia em
discutir a posi¢ao das disciplinas nos cursos de formacéo profissional e tecnolégica
dentro do conceito da omnilateralidade, tendo em vista que a posigcdo que a mesma

esta alocada no curriculo demonstra a necessidade enquanto base tedrica e
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necessidade na formacgao deste profissional. Para sua realizacido serao utilizadas um
roteiro de analise documental, onde analisaremos o fluxograma de disciplinas dos
cursos ofertados pela instituicdo e as ementas destas e um questionario individual
para participantes, onde estes poderdo falar sobre a educacdo para as relagdes
étnico-raciais.

ApOs seu consentimento, assine todas as paginas deste documento que sera
impresso em duas vias, ficando uma via com vocé, participante da pesquisa, e outra
com os pesquisadores. Por favor, leia com atencao e calma, aproveite para esclarecer
todas as suas duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de indicar sua
concordancia, vocé podera esclarecé-las com a pesquisadora responsavel Francisca
Raquel da Costa pelo e-mail: XXXXXXXXXXX e pelo telefone XXXXXXXXXXX e com
o pesquisador Paulo de Tarso da Silva Junior, no numero XXXXXXXXXXX, residente
a XXXXXXXXXXX, Floriano-Pl ou via e-mail XXXXXXXXXXX.

Se mesmo assim, as duvidas ainda persistirem vocé pode entrar em contato
com o Comité de Etica em pesquisa do IFPI, que acompanha e analisa as pesquisas
cientificas que envolvem seres humanos, na Reitoria do Instituto Federal, localizada
XXXXXXXXXXX, Teresina —PI, Telefone: XXXXXXXXXXX, e-mail: XXXXXXXXXXX;
no horario de atendimento ao publico, segunda a sexta, manha: 08h00 as 12h00 e a
tarde: 14h00 as 18h00. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus
familiares ou outras pessoas antes de decidir participar.

Esclarecemos mais uma vez que sua participacgao € voluntaria, caso decida ndo
participar ou retirar seu consentimento a qualquer momento da pesquisa, ndo havera
nenhum tipo de penalizag&o ou prejuizo e as pesquisadoras estardo a sua disposi¢cao
para quaisquer esclarecimentos. Esclarecemos ainda que esta pesquisa pode
oferecer riscos minimos ao participante, os quais elencamos a seguir:

a) invasao de privacidade;

b) revisitar cenarios e situagdes desconfortaveis;

c) exceder o tempo acordado para responder as questdes dos questionarios;

d) esgotamento fisico e/ou psicologico ao responder os questionarios;

e) divulgagao de dados confidenciais

Entretanto eles serdo contornados por meio de algumas estratégias de
mitigagao:



230

a) Garantir acesso a um ambiente reservado em que a privacidade seja
preservada, optando-se por uma abordagem totalmente humanizada em que o
acolhimento e a escuta dos participantes sejam as principais premissas;

b) Assegurar ao participante a liberdade de interrupgao do processo, caso sinta-
se constrangido, sem prejuizos ou danos a pesquisa e a si proprio;

c) Possibilidade de flexibilizagdo quanto ao tempo, podendo ser interrompida e
remarcada uma nova data para seu término, com a com a concordancia do
participante;

d) Garantir ao participante, caso seja necessario, o acompanhamento e a
assisténcia de outros profissionais, como por exemplo da area de enfermagem,
psicologia, fisioterapia dentre outros, sendo da pesquisadora o Onus pela
possivel contratacdo desses profissionais;

e) Assegurar total sigilo e anonimato quanto as respostas dadas e a identidade

dos participantes, respectivamente.

Esta pesquisa trara imensuraveis beneficios a toda comunidade académica,
cientifica e educacional, dentre os tais, um olhar mais sensivel sobre a formagao
étnica, a compreensao sobre as estruturas de poder racial e em material, um trabalho
que dara norte a outras pesquisas e varias discussdes que elevarao o nivel de
compreensao sobre a discussao racial na EPT.

Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados para fins académico-
cientificos (divulgacdo em revistas e em eventos cientificos) e os pesquisadores se
comprometem a manter o sigilo e identidade andnima, como estabelecem as
Resolugdes do Conselho Nacional de Saude n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma
Operacional 01 de 2013 do Conselho Nacional de Saude, que tratam de normas
regulamentadoras de pesquisas que envolvem seres humanos. E vocé tera livre
acesso as todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo, bem
como lhe é garantido acesso a seus resultados.

Esclarego ainda que vocé n&o tera nenhum custo com a pesquisa, e caso haja
por qualquer motivo, asseguramos que vocé sera devidamente ressarcido. Nao
havera nenhum tipo de pagamento por sua participacgédo, ela € voluntaria.

Caso ocorra algum dano comprovadamente 228 decorrente de sua participagao
neste estudo vocé podera ser indenizado conforme determina a Resolugao 466/12 do
Conselho Nacional de Saude, bem como Ihe sera garantida a assisténcia integral.
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Apos os devidos esclarecimentos e estando ciente de acordo com os que me foi
exposto,

Eu , declaro
que aceito participar desta pesquisa, dando pleno consentimento para uso das

informagdes por mim prestadas. Para tanto, assino este consentimento em duas vias,

rubrico todas as paginas e fico com a posse de uma delas.

Local e Data:

Assinatura do participante

Profa. Dra. Francisca Raquel da Costa
Responsavel pela Pesquisa

Paulo de Tarso da Silva Junior
Pesquisador
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APENDICE B

TCLE (TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PARA
RESPONSAVEL LEGAL)

22"  INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI) afsio

1] - ) “oat

. MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA i
INSTITUTO . PROFEPT
FEDERAL (PROFEPT) CAMPUS PARNAIBA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A VOCE, como responsavel legal de

, esta sendo

apresentado este documento de autorizagao da participagao voluntaria na pesquisa
denominada “Existe muita coisa que “nao te disseram na escola”: as relagoes
étnico-raciais e a formagao antirracista na educagao profissional e tecnolégica
— EPT”. Esta pesquisa esta sob a responsabilidade da pesquisadora Dra. Francisca
Raquel da Costa, prof.? vinculada ao Programa de Mestrado em educacgéo profissional
e Tecnologica (PROFEPT) IFPI Campus Parnaiba e do mestrando Paulo de Tarso da
Silva Junior e tem como objetivo “Investigar o ensino para a educacao das
relagdoes étnico-raciais, avaliando as teorias e praticas pedagodgicas na
Educacgao Profissional e Tecnolégica-EPT perante o que rege a Lei 10.630/03 no
Instituto Federal do Piaui, Campus Floriano”. Esta pesquisa tem por finalidade
fomentar o didlogo o processo de educagédo para as relagdes étnico e raciais;
possibilitar uma reflexdo sobre como se da os processos de ensino e aprendizagem
étnica e racial; criar argumentos reflexivos sobre a formag¢ao de pensamento étnico,
racial e cultural na EPT.

A pesquisa justifica-se por contribuir para um dialogo académico que coloque
em evidéncia a educacgao para relacdes étnico-raciais, refletindo sobre a necessidade
de pensar a formacdo de um profissional que compreenda a diversidade cultural e
social que o nosso pais tem. Ainda entendendo que o estudo tem relevancia em
discutir a posi¢ao das disciplinas nos cursos de formacéo profissional e tecnolégica

dentro do conceito da omnilateralidade, tendo em vista que a posigcdo que a mesma
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esta alocada no curriculo demonstra a necessidade enquanto base tedrica e
necessidade na formagéao deste profissional.

Para sua realizacdo serao utilizadas um roteiro de analise documental, onde
analisaremos o fluxograma de disciplinas dos cursos ofertados pela instituicdo e as
ementas destas e um questionario individual para participantes, onde estes poderao
falar sobre a educacéao para as relagdes étnico-raciais

ApOs seu consentimento, assine todas as paginas deste documento que sera
impresso em duas vias, ficando uma via com vocé, responsavel legal do participante
da pesquisa, e outra com os pesquisadores. Por favor, leia com atengao e calma,
aproveite para esclarecer todas as suas duvidas.

Se houver perguntas antes ou mesmo depois de indicar sua concordancia, vocé
podera esclarecé-las com a pesquisadora responsavel Francisca Raquel da Costa
pelo e-mail: XXXXXXXXXXX e pelo telefone XXXXXXXXXXX e com o pesquisador
Paulo de Tarso da Silva Junior, no numero (XX) XXXX-XXXX, residente a
XXXXXXXXXXX, Floriano-Pl ou via e-mail XXXXXXXXXXX.

Se mesmo assim, as duvidas ainda persistirem vocé pode entrar em contato
com o Comité de Etica em pesquisa do IFPI, que acompanha e analisa as pesquisas
cientificas que envolvem seres humanos, na Reitoria do Instituto Federal, localizada
XXXXXXXXXXX, Teresina —PI, Telefone: XXXXXXXXXXX, e- mail: XXXXXXXXXXX;
no horario de atendimento ao publico, segunda a sexta, manha: 08h00 as 12h00 e a
tarde: 14h00 as 18h00. Esclarecemos mais uma vez que toda participacdo é
voluntaria, caso decida n&o autorizar ou retirar sua autorizagdo a qualquer momento
da pesquisa, ndo havera nenhum tipo de penalizacdo a vocé, ao participante ou
prejuizo e o0s pesquisadores estardo a sua disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Esclarecemos ainda que esta pesquisa pode oferecer riscos minimos ao
participante, os quais elencamos a seguir:

a) invaséo de privacidade;

b) revisitar cenarios e situagbes desconfortaveis;

c) exceder o tempo acordado para responder as questdes dos questionarios;

d) esgotamento fisico e/ou psicoldgico ao responder os questionarios;

e) divulgacao de dados confidenciais.
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Entretanto eles serdo contornados por meio de algumas estratégias de
mitigagao:

a) Garantir acesso a um ambiente reservado em que a privacidade seja
preservada, optando-se por uma abordagem totalmente humanizada em que o
acolhimento e a escuta dos participantes sejam as principais premissas;

b) Assegurar ao participante a liberdade de interrupgao do processo, caso sinta-
se constrangido, sem prejuizos ou danos a pesquisa e a si proprio;

c) Possibilidade de flexibilizagdo quanto ao tempo, podendo ser interrompida e
remarcada uma nova data para seu término, com a com a concordancia do
participante;

d) Garantir ao participante, caso seja necessario, o acompanhamento e a
assisténcia de outros profissionais, como por exemplo da area de enfermagem,
psicologia, fisioterapia dentre outros, sendo do pesquisador o 6nus pela
possivel contratacdo desses profissionais;

e) Assegurar total sigilo e anonimato quanto as respostas dadas e a identidade
dos participantes, respectivamente.

Esta pesquisa trara imensuraveis beneficios a toda comunidade académica,
cientifica e educacional, dentre os tais, um olhar mais sensivel sobre a formagao
étnica, a compreensao sobre as estruturas de poder racial e em material, um trabalho
que dara norte a outras pesquisas e varias discussdes que elevarao o nivel de
compreensao sobre a discussio racial na EPT.

Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados para fins académico-
cientificos (divulgacdo em revistas e em eventos cientificos) e os pesquisadores se
comprometem a manter o sigilo e identidade andnima, como estabelecem as
Resolugdes do Conselho Nacional de Saude n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma
Operacional 01 de 2013 do Conselho Nacional de Saude, que tratam de normas
regulamentadoras de pesquisas que envolvem seres humanos. E vocé tera livre
acesso as todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo, bem
como lhe é garantido acesso a seus resultados.

Esclareco ainda que o participante ndo tera nenhum custo com a pesquisa, e
caso haja por qualquer motivo, asseguramos este sera devidamente ressarcido. N&o
havera nenhum tipo de pagamento pela participacdo, ela € voluntaria. Caso ocorra

algum dano comprovadamente decorrente de participagao do voluntario neste estudo
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ele podera ser indenizado conforme determina a Resolugcdo 466/12 do Conselho
Nacional de Saude, bem como sera garantida a assisténcia integral.

Ap0s os devidos esclarecimentos e estando ciente de acordo com os que me
foi exposto, Eu declaro

que autorizo a participacado de nesta pesquisa, dando pleno consentimento para uso
das informacdes por ela prestadas. Para tanto, assino este consentimento em duas
vias, rubrico todas as paginas e fico com a posse de uma delas.

Local e Data:

Assinatura do responsavel legal
RG:

Assinatura do participante
RG:

Profa. Dra. Francisca Raquel da Costa
Responsavel pela Pesquisa

Paulo de Tarso da Silva Junior
Pesquisador
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APENDICE C

TALE (TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

22"  INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI)
HEN

u. MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA =
INSTITUTO | PROFEPT
FEDERAL (PROFEPT) CAMPUS PARNAIBA

Piaui

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Para criangas e adolescentes (menores de 18 anos) e para pessoa legalmente incapaz

Prezado(a) Senhor (a)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa que
tem como titulo “Existe muita coisa que “nao te disseram na escola”: as relagoes
étnico-raciais e a formagao antirracista na educagao profissional e tecnolégica
- EPT”.

A responsavel dessa pesquisa € a Profa. Dra. Francisca Raquel da Costa, prof.?
vinculada ao Programa de Mestrado em educacdo profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT) IFPI Campus Parnaiba e do mestrando Paulo de Tarso da Silva Junior e
tem como objetivo “Investigar o ensino para a educagao das relagées étnico-
raciais, avaliando as teorias e praticas pedagoégicas na Educacgao Profissional e
Tecnolégica-EPT perante o que rege a Lei 10.630/03 no Instituto Federal do Piaui,
Campus Floriano.”.

Esta pesquisa tem por finalidade fomentar o dialogo do processo de educagao
para as relagcbes étnico e raciais; possibilitar uma reflexdo sobre como se da os
processos de ensino e aprendizagem étnica e racial; criar argumentos reflexivos sobre
a formagao de pensamento étnico, racial e cultural na EPT. A pesquisa tem como
justificativa contribuir para um dialogo académico que coloque em evidéncia a
educacgao para relagdes étnico-raciais, refletindo sobre a necessidade de pensar a
formacédo de um profissional que compreenda a diversidade cultural e social que o
Nosso pais tem.

Ainda entendendo que o estudo tem relevancia em discutir a posigao das
disciplinas nos cursos de formacao profissional e tecnoldgica dentro do conceito da



237

omnilateralidade, tendo em vista que a posicdo que ela esta alocada no curriculo
demonstra a necessidade enquanto base tedrica e necessidade na formacao deste
profissional. Para sua realizagdo seréo utilizadas um roteiro de analise documental,
onde analisaremos o fluxograma de disciplinas dos cursos ofertados pela instituigdo e
as ementas destas e um questionario individual para participantes, onde estes
poderéo falar sobre a educacéo para as relagdes étnico-raciais

ApOs seu assentimento, assine todas as paginas deste documento que sera
impresso em duas vias, ficando uma via com vocé, participante da pesquisa, e outra
com os pesquisadores. Por favor, leia com atencao e calma, aproveite para esclarecer
todas as suas duvidas.

Se houver perguntas antes ou mesmo depois de indicar sua concordancia, vocé
podera esclarecé-las com a pesquisadora responsavel Francisca Raquel da Costa
pelo e-mail: XXXXXXXXXXX e pelo telefone XXXXXXXXXXX e com o pesquisador
Paulo de Tarso da Silva Junior, no numero XXXXXXXXXXX, residente a
XXXXXXXXXXX, Floriano-Pl ou via e-mail XXXXXXXXXXX.

Se mesmo assim, as duvidas ainda persistirem vocé pode entrar em contato
com o Comité de Etica em pesquisa do IFPI, que acompanha e analisa as pesquisas
cientificas que envolvem seres humanos, na Reitoria do Instituto Federal, localizada
XXXXXXXXXXX, XXXXXXXXXXX, Telefone: XXXXXXXXXXX, e-mail:
XXXXXXXXXXX; no horario de atendimento ao publico, segunda a sexta, manha:
08h00 as 12h00 e a tarde: 14h00 as 18h00.

Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou
outras pessoas antes de decidir participar. Esclarecemos mais uma vez que sua
participacado € voluntaria, caso decida nido participar ou retirar seu assentimento a
qualquer momento da pesquisa, ndo havera nenhum tipo de penalizagao ou prejuizo
e 0s pesquisadores estardo a sua disposi¢cao para quaisquer esclarecimentos.

Esclarecemos ainda que esta pesquisa pode oferecer riscos minimos ao
participante, os quais elencamos a seguir:

a) invaséo de privacidade;

b) revisitar cenarios e situagbes desconfortaveis;

c) exceder o tempo acordado para responder as questdes dos questionarios;

d) esgotamento fisico e/ou psicoldgico ao responder os questionarios;

e) divulgacao de dados confidenciais.
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Entretanto eles serdo contornados por meio de algumas estratégias de
mitigagao:

a) Garantir acesso a um ambiente reservado em que a privacidade seja
preservada, optando-se por uma abordagem totalmente humanizada em que o
acolhimento e a escuta dos participantes sejam as principais premissas;

b) Assegurar ao participante a liberdade de interrupgao do processo, caso sinta-
se constrangido, sem prejuizos ou danos a pesquisa e a si proprio;

c) Possibilidade de flexibilizagdo quanto ao tempo, podendo ser interrompida e
remarcada uma nova data para seu término, com a com a concordancia do
participante;

d) Garantir ao participante, caso seja necessario, o acompanhamento e a
assisténcia de outros profissionais, como por exemplo da area de enfermagem,
psicologia, fisioterapia dentre outros, sendo do pesquisador o 6nus pela
possivel contratacdo desses profissionais;

e) Assegurar total sigilo e anonimato quanto as respostas dadas e a identidade
dos participantes, respectivamente.

Esta pesquisa trara imensuraveis beneficios a toda comunidade académica,
cientifica e educacional, dentre os tais, um olhar mais sensivel sobre a formagao
étnica, a compreensao sobre as estruturas de poder racial e em material, um trabalho
que dara norte a outras pesquisas e varias discussdes que elevarao o nivel de
compreensao sobre a discussio racial na EPT.

Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados para fins académico-
cientificos (divulgacdo em revistas e em eventos cientificos) e os pesquisadores se
comprometem a manter o sigilo e identidade andnima, como estabelecem as
Resolugdes do Conselho Nacional de Saude n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma
Operacional 01 de 2013 do Conselho Nacional de Saude, que tratam de normas
regulamentadoras de pesquisas que envolvem seres humanos. E vocé tera livre
acesso as todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo, bem
como lhe é garantido acesso a seus resultados.

Esclarego ainda que vocé n&o tera nenhum custo com a pesquisa, e caso haja
por qualquer motivo, asseguramos que vocé sera devidamente ressarcido. Nao

havera nenhum tipo de pagamento por sua participacédo, ela € voluntaria.
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Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente de sua participagao
neste estudo vocé podera ser indenizado conforme determina a Resolugao 466/12 do
Conselho Nacional de Saude, bem como |he sera garantida a assisténcia integral.

ApOs os devidos esclarecimentos e estando ciente de acordo com os que me
foi exposto, Eu

declaro que assenso participar desta pesquisa, dando pleno assentimento para uso
das informacdes por mim prestadas. Para tanto, assino este assentimento em duas

vias, rubrico todas as paginas e fico com a posse de uma delas

Local e Data:

Assinatura do participante
RG:

Profa. Dra. Francisca Raquel da Costa
Responsavel pela Pesquisa

Paulo de Tarso da Silva Junior
Pesquisador
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APENDICE D

QUESTIONARIOS

22"  INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI)
HEN

o MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA &
INSTITUTO | PROFEPT
FEDERAL (PROFEPT) CAMPUS PARNAIBA

Piaui

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPl) MESTRADO
PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (PROFEPT)
CAMPUS PARNAIBA

1 QUESTIONARIOS PARA DISCENTES

Os questionamentos abaixo foram feitos aos alunos pesquisados no que
concerne o seu processo aprendizagem das relagdes étnico-raciais e sobre suas

consideragdes deste sobre a tematica.

1. Em linhas gerais, o que vocé entende sobre relagdes étnico-raciais, racismo e

discussao étnica?

2. Vocé considera que discussdes sobre as relagdes étnicos raciais é importante
para a sua formagao? Explique.

3. Vocé conhece as leis de amparo e reparo social a populagdo negra?

4. A sua instituicdo de ensino promove atividades extracurriculares de formacdes

tematicas sobre relagdes étnico-raciais, racismo, etnia e afins? Se sim, quais?

5. Vocé considera que é necessario criar um componente curricular especifico
sobre as relagdes étnicos raciais no seu curso ou as disciplinas ja existentes

abordam a tematica bem?
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2 QUESTIONARIOS PARA DOCENTES

Os questionamentos abaixo foram feitos aos alunos pesquisados no que
concerne o seu processo aprendizagem das relagdes étnico-raciais e sobre suas

consideragdes deste sobre a tematica.

1. Em linhas gerais, o que vocé entende sobre relagdes étnico-raciais, racismo e

discussao étnica?

2. Vocé considera que discussdes sobre as relagdes étnicos raciais é importante
para a sua formagao? Explique.

3. Vocé conhece as leis de amparo e reparo social a populagdo negra?

4. A sua instituigdo de ensino promove atividades extracurriculares de formagdes

tematicas sobre relagdes étnico-raciais, racismo, etnia e afins? Se sim, quais?

5. Vocé considera que é necessario criar um componente curricular especifico
sobre as relagdes étnicos raciais no seu curso ou as disciplinas ja existentes

abordam a tematica bem?
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APENDICE E

ROTEIRO DE ANALISE DOCUMENTAL

22" INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI)  gzs;

] 1 , ‘am;

an MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCA(;AO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA e’
INSTITUTO PROFEPT

(PROFEPT) CAMPUS PARNAIBA

Piaui

ROTEIRO DE ANALISE DOCUMENTAL

Os pontos abaixo foram observados nos documentos analisados, como os

planos de disciplinas e suas ementas:

1. Analise geral da distribuicdo de disciplinas do curso dos entrevistados.
2. Quais disciplinas versam sobre os saberes das relagbes étnico-raciais.
3. Quais tematicas sdo abordadas na tematica maior sobre racialidade.
4. Quais autores sao utilizados na composi¢cao da ementa da disciplina.

5. Se ha atividades praticas/ de pesquisa ou extensio relacionados aos saberes

para as relagdes étnico-raciais.
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APENDICE F

QUESTIONARIO DE APLICAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAC}AO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI) g
HEn ‘smg
o MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA -
INSTITUTO PROFEPT

(PROFEPT) CAMPUS PARNAIBA

Piaui

QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PE (PRODUTO EDUCACIONAL)

Aplicado com os patrticipantes da pesquisa apos a apresentagéo do livro.

1 — Como vocé avalia o conteudo do livro?
[ Ruim
[ Regular
] Bom

[l Excelente

2 — Na sua opiniao as palavras, frases e expressoes apresentadas no material, é

presente no ambiente escolar?
0 N3o existe
O E muito presente

L] Existe, ndao no ambiente escolar

3 — Vocé acha que o uso do material por professores e estudantes, contribui
para a compreensao do tema trabalhado (RACISMO)?

U Sim

[l Nao
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4 — A organizacao do material e a tematica é de facil compreensao? Ela estimula

vocé a buscar mais informagoes sobre o tema?

5 — Esse livro pode ser considerado uma ferramenta importante no combate ao

preconceito racial?

6 - Espago aberto para sugestoes e criticas. Utilize esse espago caso deseje
discorrer sobre modificagées, criticas ou sugestéoes de revisao e/ou

modificagao de conteudo e/ou estrutura do livro.




