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RESUMO
O ensino de Ciéncias ainda é um desafio para professores e alunos, principalmente quando se
trata de relacionar a teoria desenvolvida em sala de aula com a realidade do cotidiano. Ensinar
Cadeia Alimentar ndo costuma ser um assunto simples para ser trabalhado nas salas de aula,
pois envolve um complexo esquema de relacdes alimentares que se intercruzam e se torna
algo abstrato se ndo tiver formas ilustrativas de desenvolver o assunto. Diante disto, o
trabalho tem como objetivo investigar como o conteddo Cadeia Alimentar vem sendo
trabalhado por diferentes professores da rede publica e privada da cidade de Parnaiba - Pl em
faixas etarias diferentes dentro da unidade Ecologia. Aplicou-se um questionario e uma
entrevista semiestruturada com professores da escola publica e privada, inseridos no ensino
regular e em outras modalidades de ensino. Com os resultados foi possivel conhecer o perfil
profissional desses docentes, a sua metodologia, sua percepcdo sobre 0S recursos
metodoldgicos, suas principais dificuldades no processo de ensino e aprendizagem e as
estratégias utilizadas para sanar tais dificuldades dentro do contetido. Com isso, conclui-se
que praticas inovadoras dentro do conteddo Cadeia Alimentar € fundamental para que os
alunos aprendam melhor. E que o processo de ensino e aprendizagem se torna mais dindmico
e atrativo.

Palavras-chave: cadeia alimentar; ensino de ciéncias; docentes; recursos metodoldgicos.
ABSTRACT

Teaching Science is still a challenge for teachers and students, especially when it comes to
relating the theory developed in the classroom with the reality of everyday life. Teaching the
Food Chain is not usually a simple subject to be tought in the classroom, as it involves a
complex scheme of intersecting food relationships and becomes something abstract if there
are no illustrative ways of developing the subject. In light of this, the work aims to investigate
how the content of Food Chain has been tought by different teachers from public and private
schools in the city of Parnaiba - PI in different age groups within the Ecology unit. A
questionnaire and a semi-structured interview were applied to teachers from public and
private schools, involved in regular education and other teaching modalities. With the results,
it was possible to understand the professional profile of these teachers, their methodology,
their perception of methodological resources, their main difficulties in the teaching and
learning process and the strategies used to resolve such difficulties within the content. With
this, it is concluded that innovative practices within the Food Chain content are essential for
students to learn better. Moreover, the teaching and learning process becomes more dynamic
and attractive.

Keywords: food chain; science teaching; teachers; methodological resources.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias € ainda um desafio tanto para educadores como para educandos,
principalmente quando se trata de relacionar a teoria desenvolvida em sala de aula com a
realidade do cotidiano. O modelo tradicional de ensino é ainda muito utilizado por muitos
professores nas escolas de educacdo bésica, pois geralmente os docentes atribuem as
dificuldades da realizacdo de uma pratica a falta de recursos e consequentemente causando
um certo desanimo, mas segundo Millar (1991) existem atividades praticas que podem ser
desenvolvidas em qualquer sala de aula, sem a necessidade de instrumentos ou aparelhos
sofisticados.

Atividades de resolucdo de problemas, modelamento e representacdo, com simulagdes
em computador, desenhos, pinturas, colagens ou simplesmente atividades de encenacdo e
teatro, cumprem esse papel de mobilizar o envolvimento do aprendiz (WEISSMANN, 1998).
Podemos mencionar que independente dos recursos disponibilizados pela escola, existem
formas simples e eficazes de trabalhar o ensino-aprendizagem, estimulando o aluno a ser ativo
nesse processo. Materiais como modelos e jogos didaticos facilitam a construcdo do
conhecimento pelo aluno, pois preenchem algumas lacunas deixadas pelo processo de
transmisséo e recepcdo acerca do conteudo ministrado. A aprendizagem pode ser facilitada ao
se transformar em atividade ludica, pelo simples fato de os alunos se entusiasmarem quando
sdo convidados a aprender de uma forma mais descontraida, interativa e divertida (CAMPOS;
BORTOLOTO; FELICIO, 2003).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino de Ciéncias Naturais
indicam que sdo procedimentos fundamentais para o ensino da area aqueles que permitem a
investigacdo, a comunicacdo e o debate de fatos e ideias, possibilitados pela observacao,
experimentacdo, comparacdo, estabelecimento de relacGes entre fatos ou fendmenos. Do
mesmo modo, os PCN valorizam atitudes que, na otica do presente estudo, podem ser
trabalhadas nas atividades praticas, como: o incentivo a curiosidade, o respeito a diversidade
de opinides, a persisténcia na busca de informacGes e de provas obtidas por meio de
investigacdo (BRASIL, 1997).

O conteudo sobre Cadeia Alimentar ndo costuma ser um assunto simples para ser
trabalhado nas salas de aula, pois envolve um complexo esquema de relagdes alimentares que
se intercruzam e se torna algo abstrato se ndo tiver formas ilustrativas de desenvolver o
assunto. Os livros didaticos retratam o assunto de forma resumida o que deixa a desejar, pois
esse € um conteudo amplo e importante para entender a Ecologia. Carvalho et al (2013, p.7)
ressaltam que os livros iniciam o conteudo a partir dos modelos contidos nas fotos e desenhos,
tentando retratar uma sequéncia de seres vivos que se relacionam na natureza em busca de
alimentacdo e condigdes favoraveis a sobrevivéncia. Cada ilustracdo, portanto, configura um
modelo teorico e hipotético que representa o comportamento dos seres Vivos.

Na sala de aula € comum que o professor inicie o contetudo explicando o que é Cadeia
Alimentar, quem sdo os produtores, consumidores e decompositores, em seguida, demonstram
alguns modelos, fazem um exercicio e encerram o conteudo. Durante esse momento de aula
teorica e repetitiva a grande maioria dos alunos, ndo assimilam o contetdo e responsabilizam
seus professores por falta de aulas dindmicas e interativas. Diante disso, 0 projeto de pesquisa
visa responder a seguinte pergunta: Quais recursos metodologicos os professores utilizam em
suas aulas para desenvolver o contetdo Cadeia Alimentar? E quais as dificuldades que os
professores encontram em elaborar atividades ludicas, dinamicas e interativas em sala de aula
acerca do contetdo Cadeia Alimentar? Diante de tais questionamentos, o trabalho tem como
objetivo investigar como o contetdo Cadeia Alimentar vem sendo trabalhado por diferentes
professores da rede publica e privada da cidade de Parnaiba - Pl em faixas etérias diferentes
dentro da unidade Ecologia.



2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 PROFESSOR ATUANTE NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Ensinar e Aprender sdo acdes que estdo intimamente relacionados e que devem estar
interligados para que os envolvidos nesses processos alcancem seus objetivos. E importante
ressaltar, que professor e o aluno precisam manter uma relagdo saudavel e aberta para que o
ensino e aprendizagem n&o seja algo mecanico e repetitivo.

Podemos sintetizar dizendo que a relagdo entre ensino e aprendizagem ndo é
mecanica, ndo é uma simples transmissdo do professor que ensina para um
aluno que aprende. Ao contrario é uma relagdo reciproca na qual se destacam
o papel dirigente do professor e a atividade dos alunos (LIBANEO, 1994,
p.90).

O professor que busca métodos com diferencial para suas aulas traz ludicidade e
dinamismo para o espaco escolar. Os recursos metodologicos permitem que o professor
estimule os alunos de maneira diferenciada e contribua com um processo de ensino e
aprendizagem mais significativos. Segundo Xavier et al (2017) esses recursos sao meios que
estimulam o fascinio pela Ciéncias, a comunicacdo entre professores e alunos, discussdes
entre os envolvidos, o raciocinio mais rapido e a interacdo entre todos os inseridos no espaco
escolar.

O professor que usa 0s recursos didaticos, incentiva o avanco intelectual dos alunos,
principalmente quando o espaco escolar, que é considerado um espaco formal de
aprendizagem, colabora com a pratica educativa. “A sala de aula, patios, jardim, quadras
esportivas, laboratorios de Ciéncias e de informatica, servem como recursos didaticos de
aprendizado, além de servir como espagos de interacdo e também de recursos humanos”
(OLIVEIRA, 2015).

O professor possui grande responsabilidade na aprendizagem dos seus alunos, uma vez
que o aluno é impulsionado através de sua metodologia a se dedicar e desenvolver suas
atividades com compromisso e dedicagdo. “O professor deve recorrer aos recursos, para
assim, conseguir modificar a visdo dos alunos em relacdo a disciplina, pois 0os métodos e
taticas escolhidos sdo de fundamental importancia para a qualificagdo de ensino” (XAVIER,
et al, 2017).

Muitos professores ndo utilizam recursos metodoldgicos diferenciados, talvez por
medo do novo ou mesmo por alguns padrdes estabelecidos dentro do sistema educacional que
ndo permitem o professor de utilizar tais recursos. De acordo com Castoldi e Polinarski (2009,
p. 685),

[...] com a utilizacdo de recursos didatico-pedagdgicos, pensasse em
preencher as lacunas que o ensino tradicional geralmente deixa, e com isso,
além de expor o conteldo de uma forma diferenciada, fazer dos alunos
participantes do processo de aprendizagem (CASTOLDI; POLINARSKI,
2009).

Os docentes enfrentam constantemente o grande desafio de atender as demandas que
sdo provenientes dos impactos da sociedade. 1sso esta relacionado ao avango das tecnologias,
o crescimento dos meios de comunicagdo, entre outros fatores. “A complexidade da vida
social contemporanea e a consequente diversificacdo das atividades educativas resultam, ao
mesmo tempo, em ampliacdo das agdes pedagogicas” (Libaneo, 2006, p.57). O papel do
professor atuante € facilitar, incentivar e motivar para que os alunos atinjam seus objetivos.
No entanto, a forma como o professor encaminha metodologicamente os conteudos é



essencial para produzir um conhecimento significativo e ajude na compreensao da realidade
humana e social.

Os docentes sdo responsaveis por procurar sempre a inovacdo em sala de aula, criando
alternativas que tragam um diferencial para suas aulas. E importante que durante esse
processo, 0 aluno deixe de ser um mero receptor de conteudos e se torne um sujeito ativo na
busca de conhecimento, e trazer novas metodologias contribui para o sucesso dos discentes.
“Para a inovagdo em sala de aula o planejamento é o elemento essencial” (RODRIGUES, et
al, 2018). Vale ressaltar, que planejar é uma forma de organizar agcdes que se pretende
executar com o intuito de realizar atividades bem elaboradas e aplicadas com eficiéncia.
“Planejar significa tracar objetivos, e buscar meios para atingi-los” (Luckesi, 2011, p. 125).

Saviani (2011) ainda corrobora que € necessario que o professor atuante reflita sobre
sua pratica metodoldgica e questione se sua finalidade social nos contetidos escolares esta de
acordo com o objetivo final da aprendizagem. Incorporar na préatica recursos alternativos
valendo-se da midia impressa, recursos didatico-pedagdgicos e tecnolégicos podera ser um
caminho mais seguro e eficiente para a escola, uma vez que torna a pratica pedagogica mais
dindmica, e a participacdo do aluno mais ativa no processo.

2.2 AESCOLA E OS RECURSOS METODOLOGICOS NO ENSINO DE CIENCIAS

“A escola ¢ um espaco em que diferentes interagdes se sucedem entre os individuos e
com o meio, formando conceitos e conhecimentos construidos e desconstruidos”
(OLIVEIRA, 2015). O meio escolar deve proporcionar condi¢des que facilite o crescimento e,
portanto, demanda o espacgo, 0s materiais de ensino e o professor, enfim o conjunto das
condigdes gque garantam 0 acesso ao conhecimento atraves dos conteidos, promovendo uma
aprendizagem ativa num meio estimulante.

Libaneo (2009) ressalta que

O meio educativo comp@e-se do meio material (a realidade material concreta
da escola, da classe e da realidade social), meio pessoal (as intermunicacfes
existentes entre as diferentes pessoas envolvidas na situagdo escolar,
incluindo as posic¢Bes sociais das pessoas e as comunicagdes que se déo) e
meio institucional (sintese dos demais fatores que compde o0 meio educativo,
incluindo instancias externas a escola) (LIBANEO, 2009, p.106).

A escola é uma instituicdo capaz de oportunizar melhores condi¢bes de igualdade
social, uma vez que oferece uma formacéo capaz de auxiliar no desenvolvimento pessoal dos
alunos, assim como em melhoria de condigdes dentro da sociedade. “A escola apresenta-se
com a funcdo que interferi na vida das pessoas e dos cidaddos, € um encontro com o
conhecimento sistematizado e produzido pela humanidade no decorrer da sua historia”
(RAFAEL, SOUZA, FREITAS, 2018).

Libaneo (2006, p.109) menciona que a escola existe para que os alunos aprendam
conceitos, teorias; desenvolvam capacidade e habilidade de pensamento; formarem atitudes e
valores e se realizem como pessoas e profissionais-cidaddos. Os recursos metodoldgicos bem
planejados sdo os pontos fortes das a¢des que envolvem o ensino, pois sao eles que auxiliam a
aprendizagem no Ensino de Ciéncias, desde uma aula pratica, uma dinamica em sala de aula a
um recorte de papel com ilustragdes de determinado assunto. E um “meio para resolver um
problema; remédio, solugdo; auxilio, ajuda, socorro, protecao” (FERREIRA, 2004).

Souza (2007, p. 110) ressalta que

[...] € possivel a utilizacdo de varios materiais que auxiliem a desenvolver o

processo de ensino e de aprendizagem, isso faz com que facilite a relacéo
professor — aluno — conhecimento (SOUZA, 2007).



Dessa forma, é possivel tornar a aula mais dinamica e atrativa e quando o recurso
utilizado demonstra resultados positivos, o aluno torna-se mais confiante, capaz de se
interessar por novas situacbes de aprendizagem e de construir conhecimentos mais
complexos. Segundo Nicola e Paniz (2016) a utilizacdo de jogos, producdo de modelos
didaticos, filmes, oficinas, aulas de laboratério, entre outros sdo alguns recursos que podem
ser usados para facilitar a compreensdo dos alunos no sentido de construir conhecimentos
relacionados a area. Cavalcante e Silva (2008, p. 1) ressaltam que

[..] a inclusdo da experimentacdo no ensino de ciéncias torna - se
fundamental, pois exerce uma funcdo pedagdgica para ajudar os alunos a
relacionarem a teoria e a pratica. Isso ir& propiciar aos alunos condicOes para
uma maior compreensdo dos conceitos, do desenvolvimento de habilidades,
competéncias e atitudes, para que assim ele entenda melhor o mundo em que
vive (CAVALCANTE; SILVA, 2008).

Baseado na fala dos autores é possivel considerar que dentro do meio escolar ha
diversos mecanismos de influéncia educativa, sendo esses, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), de relevancia consideravel em relacdo a aprendizagem dos
discentes. E por meio da competéncia tedrica e pratica e com o auxilio desses mecanismos
que o docente terd4 suporte para interpretar situagdes, organizar estratégias, selecionar
recursos, formular hipdteses e prever possiveis resultados, para entdo aplicar os melhores
métodos para solucionar problemas na aprendizagem de seus educandos. Para tanto, “ha a
necessidade do agir dentro da reflexdo pela acdo, e, a partir disso, facilite a interacdo do aluno
com 0 meio, e, permita a ele, compreender o0 mundo que o cerca de maneira que o aprender
seja satisfatorio e se mostre benéfico” (ARRUDA, 2020).

Mediante préticas inovadoras e didaticas, tanto o professor quanto o educando,
encadeardo um processo de aquisicdo do conhecimento que possibilitara ao docente
conquistar objetivos que fora por ele tragcados diante das dificuldades perceptiveis no decorrer
do processo do ensino, e ao educando, a satisfacdo de ser introduzido no mundo de
conhecimentos e aptos para estar imersos na sociedade.

3 METODOLOGIA

O percurso metodoldgico se fundamentou em uma abordagem de carater exploratorio,
na qual permite que o sujeito pesquisado possa pensar livremente sobre o assunto abordado;
apresenta um paradgma qualitativo, pois contribui para uma compreensdo mais aprofundada
do tema da pesquisa. Godoy apud Neves (1996 p.01) enumera um conjunto de quatro
caracteristicas gerais que sdo capazes de identificar uma pesquisa qualitativa: (1) o ambiente
natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento fundamental, (2) o
carater descritivo, (3) o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida como
preocupacado do investigador e (4) enfoque indutivo.

Os sujeitos investigados foram professores de Ciéncias/Biologia de escolas da rede
publica e privada do Enisno Fundamental e Médio da cidade de Parnaiba — PI, e se possivel,
professores que atuassem nos trés turnos (manhd, tarde e noite) e com alunos de faixas etarias
diferentes tanto do ensino regular quanto de outras modalidades de ensino, como a EJA.
Primeiro elaboramos um questionario pelo Google Forms para conhecer o perfil profissional
desses professores. Em seguida, escolhemos 3 docentes para responder uma entrevista com o
intuito de complementar as respostas obtidas no questionario. Foram realizadas 3 entrevistas
semiestruturadas, isto ¢ uma série “de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem
prevista, mas na qual o entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento”
(LAVILLE; DIONNE,1999, p.188).



As entrevistas semiestruturadas foram gravadas e tiveram duragdo média de 10
minutos. As entrevistas aconteceram nas escolas em que cada professor trabalha.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

De inicio, perguntamos a esses professores qual a sua area de formagdo e notamos um
enfoque maior de professores licenciados em Ciéncias Bioldgicas atuando em sua respectiva
area. Esse dado se torna importante, pois o professor que atua dentro da sua propria area
consegue enfatizar com clareza os principais pontos positivos e negativos em executar aulas
com metodologias diferenciadas, ja que o proprio estar inserido dentro desse contexto. “E
importante conhecer as concepcdes que os professores trazem para dentro da sala, bem como
as concepcbes dos estudantes sobre a natureza da ciéncia” (OLIVEIRA, KLEIN E
MAISTRO, 2010, p. 129).

Area de formacg&o?
10 respostas

3

3 (30%)

2 (20%)

1 (10%) 1 (10%) 1 (10%) 1 (10%) 1 (10%)

0
Ciencias Biologicas Ciéncias biologicas Licenciatura em ciéncias biolo... Quimica
Ciéncias Bioldgicas Licenciatura em Ciéncias Biolo... Pedagogia

FONTE: elaborada pelo autor

Em seguida, questionamos qual o seu nivel de escolarizacdo e ha quanto tempo atua
como docente. Observamos com essa amostra que 70% sdo pos-graduados. De acordo com
Borges (2008) cursos de pods-graduacdo auxiliam a conhecer melhor as necessidades em
diversas areas e te oferecem aparato para consolidar diversos assuntos dentro da sua area.

Nivel de escolarizagao
10 respostas

@ Graduado

@ Pos- graduado
€ Mestrado

@ Doutorado

FONTE: elaborada pelo autor



Em relacdo ao tempo que atua como docente na area de Ciéncias/Biologia percebemos
que existe pouca diferenca sobre o tempo de atuagédo entre os envolvidos na pesquisa.

H4 quanto tempo atua como professor de Ciéncias/ Biologia?
10 respostas

@ Menos de 5 anos
@ Entre 5e 10 anos
O Entre 10 e 15 anos

FONTE: elaborada pelo autor

Questionamos aos professores sobre a instituicdo que trabalha, se a mesma é da rede
publica ou privada. Qual turno trabalha e em qual modalidade de ensino atua (Rede regular ou
EJA — Educacgéo de Jovens e Adultos). Importante ressaltar que esses dados sédo considerados
validos para a pesquisa, pois a partir deles foi possivel comparar se existe alguma diferenca
entre os tipos de escolas e também em relagdo ao turno e faixa etaria que atua com os alunos.
Percebemos que 70% representam a escola publica. Sabe-se que a escola publica é um espaco
de resisténcia, pois existem diversos fatores dentro desse &mbito que causam desinteresse nas
aulas de Ciéncias/Biologia. Os professores, por sua vez, “sdo seres humanos que pensam,
sentem e sdo capazes de criticar a realidade em que estdo inseridos, em que pese todo um
contexto desfavoravel” (GARCIA; CORREA, 2009, p. 09) capazes de tornar esse espacgo algo
favorével para o ensino e aprendizagem.

A escola que trabalha é da rede
10 respostas

@ Publica
@ Privada

FONTE: elaborada pelo autor
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Qual turno vocé trabalha?
10 respostas

@ Manha

® Tarde

© Noite

@ Manha e tarde
@ Manha e noite
@® Tarde e noite
@ Nos trés turnos

FONTE: elaborada pelo autor

Segundo os graficos acima, notamos que os turnos trabalhados por esses professores
sdo diversificados e nos permitem avaliar como ponto positivo pra pesquisa, ja que foi
possivel realizar um comparativo em relacdo a faixa etaria e modalidade de ensino. Um dado
que vale ressaltar que 40% dos envolvidos dao aula para a rede regular de ensino, em maior
porcentagem no ensino médio.

Vocé trabalha em qual modalidade de ensino?
10 respostas

@ Ensino Regular - Ensino Fundamental
@ Ensino Regular - Ensino Médio

Ensino Regular - Ensino Fundamental e
Ensino Médio

@® EA
@ Ensino Regular e EJA

FONTE: elaborada pelo autor

Sabe-se que Ciéncias € uma area bastante vasta em relacdo aos contetdos abordados
durante toda a educagdo basica e que oferece diversos meios de trabalhar tais assuntos. “O
Ensino de Ciéncias aborda assuntos muito interessantes, que contribuem de forma
significativa em sua capacitacdo e desenvolvimento” (SANTOS et al, 2010). Perguntamos,
em seguida, qual contetdo os professores envolvidos na pesquisa mais gostam de trabalhar
durante suas aulas. Logo, percebemos uma diversidade nas respostas do questionario.
Constatamos que 40% dos interrogados preferem ministrar contetdos de Ecologia.
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Dentro do conteldo de Ciéncias/ Biologia, qual conteudo prefere ministrar:
10 respostas

@ Botancia

® Zoologia
Fisiologia Humana

@ Ecologia

@ Universo

@® Outro

FONTE: elaborada pelo autor

De acordo com Santos et al. (2010), os professores sdo capazes de se motivar em
funcdo de temas que lhes despertem interesse, que lhes sdo mais proXimo e isso vem
fortalecer a importancia do ensino dentro de um contexto conhecido do aluno e compor uma
aprendizagem mais significativa. Diante disso, se faz necessario que o0s docentes estejam em
constante formacdo, pois isso permite o conhecimento em outras areas e aplicabilidade de
novas metodologias.

Apbs essa analise de perfil profissional, questionamos aos docentes se utilizam
recursos metodoldgicos diferenciados em suas aulas de Ciéncias/Biologia e notamos que
cerca de 80% buscam inovar em suas aulas. Esse dado refor¢a o quanto é importante trazer
atividades ludicas para a sala de aula, uma vez que esses mecanismos favorecem uma
aprendizagem significativa. Nicola e Paniz (2016) afirma que:

Ciéncias e Biologia sdo disciplinas que muitas vezes ndo despertam interesse
dos alunos, devido a utilizagdo de nomenclatura complexa para as mesmas.
Isso exige do professor que faca a transposicao didatica de forma adequada e
também faga uso diversas estratégias e recursos (NICOLA; PANIZ, 2016, p.
358).

20% respondeu que ndo usa nenhum método diferenciado em suas aulas. Acredita-se
que isso seja pelo falo que alguns professores ndo conseguem acompanhar 0s avancos e a
despeito disso, Silva; Paiva (2010), comentam que tal desinteresse e baixo rendimento dos
professores em sala de aula, € decorrente de um ensino meramente descritivo, que ndo
acompanha as mudancgas e 0s avangos tecnoldgicos atuais.

Vocé busca utilizar recursos metodoldgicos diferenciados em suas aulas de Ciéncias/Biologia?
10 respostas

® sim
@® Nio

FONTE: elaborada pelo autor
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Na entrevista pedimos aos professores que mencionem quais atividades diferenciadas
e recursos tecnoldgicos utilizam no contetdo Cadeia Alimentar e percebemos nas entrevistas
que os professores usam 0s recursos ao seu favor, ja que permitem aulas dindmicas e atrativas.

PROFESSOR 1: Nas minhas aulas de Ciéncias busco inovar sempre
que possivel. No contetdo Cadeia Alimentar é necessario representar
as cadeias de forma ludica para que os alunos compreendam. Eu uso o
notebook para montar slides, data show, caixa de som para emitir sons
de videos. As vezes, uso cartazes e figuras ilustrativas para representar
tais cadeias.

PROFESSOR 2:As minhas aulas séo expositivas com 0 uso de data
show disponibilizado pela prépria escola. O uso de recursos
tecnoldgicos é exigéncia da prépria escola, entdo inovar faz parte da
metodologia escolar.

O uso do recurso didatico deve estar atrelado com o que foi proposto para a aula de
Cadeia Alimentar, buscar trazer para a sala de aula inovacfes permite que o contetdo seja
trabalhado de forma mais detalhada e mais precisa. E possivel notar que com o uso desses
recursos na exposicdo do contelddo as aulas se tornam ludicas e essenciais para a
aprendizagem dos alunos.

A escolha do recurso didatico deve estar de acordo com 0s conteudos e
objetivos selecionados, bem como da concepcdo de ciéncia, valores e
convicgBes do professor, sendo importante que o professor possa utilizar os
diversas recursos, uma vez que, cada um exige uma solucao propria, além de
permitir o atendimento as diferencas individuais possibilitando o sucesso da
aprendizagem (KRASILCHICK, 2008).

NICOLA e PANIZ (2016) ainda mencionam que:

A utilizacdo de jogos, filmes, oficinas orientadas, aulas em laboratdrio,
saidas de campo séo alguns recursos que podem ser utilizados sendo que,
podem possibilitar a compreensdo dos alunos no sentido da construcdo de
conhecimentos relacionados a area (NICOLA; PANIZ, 2016, p. 358).

E importante ressaltar que o livro didatico auxilia, orienta e até mesmo direciona o
curriculo escolar e o processo de ensino e aprendizagem, mas ele ndo deve ser o Unico
material utilizado por professores e alunos. De acordo com Frison, et al (2009) o livro deve
ser um recurso facilitador da aprendizagem e instrumento de apoio a préatica pedagogica,
conforme manifestacdo do professor de ciéncias.

PROFESSOR 2: Além disso, uso dentro do conteudo Cadeia
Alimentar uso de videos ilustrativos e apostila e livro da escola, que
somos obrigados utilizar.

Para que os alunos demonstrem maior interesse pelas aulas, todo e qualquer recurso ou
método diferente do habitual utilizado pelo professor é de grande valia, servindo como apoio
para as aulas. Assim, “recurso didatico ¢ todo material utilizado como auxilio no ensino e
aprendizagem do contetdo proposto para ser aplicado, pelo professor, a seus alunos”
(SOUZA, 2007, p. 111).

PROFESSOR 3: Peco para que os alunos tragam cartolina e imagens
para montar seu proprio cartaz. Peco que montem uma sequéncia de
cadeia alimentar e em seguida, classifiquem os individuos como
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produtores,  consumidores  primarios, secundarios até 0s
decompositores.

Utilizar métodos diferenciados no conteddo Cadeia Alimentar permite aos alunos
conhecer todos 0s conceitos necessarios dentro do conteido, como os niveis troficos, fluxo de
energia, classificacdo das espécies dentro cadeia, importancia da cadeia alimentar para a
continuacdo da vida, extincdo das espécies e teia alimentar. Proporcionar momentos em que
0s proprios alunos construam sua sequéncia de cadeia alimentar, possibilita que o aluno
compreenda de forma pratica o assunto e fortaleca lacos de interagdo com o professor e
demais alunos.

A relacdo professor-aluno é muito importante, a ponto de estabelecer
posicionamentos pessoais em relacdo a metodologia, a avaliacdo e aos
contetidos. Se a relacdo entre ambos for positiva, a probabilidade de um
maior aprendizado aumenta. A forca da relacdo professor-aluno é
significativa e acaba produzindo resultados variados nos individuos
(BELLOTI; FARIA, 2010).

Durante a entrevista perguntamos quais os resultados obtidos através do uso dos
recursos tecnologicos no conteudo Cadeia Alimentar e os professores demonstraram
satisfacdo diante de suas observacoes.

PROFESSOR 1: Os resultados obtidos sdo sempre satisfatorios...
torna a aula mais atrativa e evita que os alunos se dispersem, ja que o
conteudo é complexo.

PROFESSOR 3: Quando eu consigo fazer algo diferente o resultado é
legal, consigo perceber que eles gostam de realizar atividades
diferentes.

Diante das falas dos professores entrevistados fica evidente que usar recursos
tecnoldgicos nas aulas referentes a Cadeia Alimentar € importante para sanar qualquer duvida
que o aluno possa apresentar no decorrer da exposicdo das aulas. O processo de ensino e
aprendizagem € algo que causa interacdo entre professor e aluno e proporciona momentos de
descontracdo e de estimulo ao uso de novas ferramentas de ensino, superando assim o ensino
tradicional. Rossasi e Polinarski (2008, p. 8) entendem que

[...] o processo ensino-aprendizagem é dinamico e coletivo, exigindo por
isso, parcerias entre professor/aluno e aluno/aluno. Para estabelecer estas
relacbes dialdgicas, o professor poderd optar por vérias modalidades
didaticas que permitem esse tipo de interacdo (ROSSANI; POLINARSKI,
2008, p. 8).

O conteudo Cadeia Alimentar deixa de ser um contetdo abstrato e complexo quando o
professor utiliza o recurso tecnoldgico a seu favor durante sua aula, pois o aluno deixa de ser
um sujeito passivo e receptor de conhecimento e passa a ser um aluno que busca investigar e
interagir. O uso de recursos inovadores possibilita que o aluno seja autbnomo no processo de
ensino e aprendizagem.

O professor se transforma agora no estimulador da curiosidade do aluno por
querer conhecer, por pesquisar, por buscar informagfes mais relevantes,
contextualizando os resultados e adaptando a realidade do aluno,
transformando informacéo em conhecimento (BALANI, 2012).

Perguntamos também quais dificuldades os professores encontram em aplicar recursos
metodoldgicos no conteldo Cadeia Alimentar em sala de aula e o que ele faz para tentar
minimizar tais dificuldades ao longo do processo de ensino e aprendizagem.
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PROFESSOR 3: Desinteresse dos alunos, principalmente na EJA,
meus alunos sdo mais velhos, alguns trabalham durante o dia e quando
vao para a escola ja estdo cansados e menos dispostos. Tento oferecer
aos alunos novas oportunidades de aprendizagem, usando
metodologias diferenciadas e atrativas.

Apesar da educacdo de jovens e adultos (EJA) esta se fortalecendo, ainda é algo que
precisa de maiores investimentos em formacdo de professores para alcangar uma
aprendizagem satisfatdria, uma vez que “ha uma alta procura de alunos para essa modalidade
de ensino, em contrapartida, o indice de absenteismo € grande, isto porque qualquer
dificuldade encontrada acarreta na desinteresse desses alunos (DOS SANTOS, 2016).

PROFESSOR 3: Infelizmente eu percebo que a escola publica ainda
ndo oferece recursos materiais e financeiros para promover um ensino
de qualidade.

Sobre as desigualdades na educacdo, destaca-se a notavel fragmentacdo da oferta
escolar, quando tomamos um dos aspectos mais importantes para assegurar boas condic¢des de
ensino: a infraestrutura das escolas (OLIVEIRA; JUNIOR, 2020). Nesse contexto, ainda se
falta muitos fatores a serem resolvidos dentro da educacdo bésica para ele se tornar de
qualidade, mas é necessario que as escolas oferecam suporte basico para que 0 ensino
aconteca.

Para que o conteddo Cadeia Alimentar seja ministrado de modo diferenciado é
necessario inovar e estimular o interesse do aluno. Para que isso aconteca de forma
satisfatoria € necessario romper as dificuldades apresentadas nas falas dos entrevistados e
pontuar o que se € permitido fazer. O objetivo do uso de novos recursos metodoldgicos é o
desenvolvimento integral do aluno, e saber usa-las de forma adequada agrega e transforma o
conhecimento.

Para finalizar a entrevista, perguntamos aos professores que estabelecessem um
comparativo entre o ensino tradicional e o uso de recursos tecnoldgicos dentro do conteido
Cadeia Alimentar.

PROFESSOR 1: O ensino tradicional torna as aulas metddicas e sem
efeito... Trazer recursos tecnoldgicos é de extrema importancia, pois
um assunto complexo quando exposto de forma inovadora os alunos
compreendem melhor os conceitos, tipos e sequéncias de cadeia
alimentar.

PROFESSOR 2: O uso de recursos tecnologicos é sempre melhor que
0 ensino tradicional. Com os recursos podemos fazer com que a aula
de torne dindmica e atrativa.

Na atualidade, a educacgdo ainda apresenta muitas caracteristicas do ensino tradicional,
onde o professor é detentor do conhecimento e o aluno é o receptor. Em contrapartida temos
muitos recursos que podem transformar essa situagdo. Esses recursos quando utilizados
atrelados a teoria demostram resultados positivos, o aluno torna-se mais confiante, capaz de se
interessar por novas situacOes de aprendizagem e de construir conhecimentos mais
complexos. E preciso vencer essas barreiras para que todos possam desfrutar das vantagens
que a implementacdo de novas ferramentas oferece a professores e alunos e ao processo de
ensino-aprendizagem.

De acordo com Castoldi e Polinarski (2009, p. 685),

[...] com a utilizacdo de recursos didatico-pedag6dgicos, pensasse em
preencher as lacunas que o ensino tradicional geralmente deixa, e com isso,
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além de expor o conteldo de uma forma diferenciada, fazer dos alunos
participantes do processo de aprendizagem (CASTOLDI; POLINARSKI,
2009, p. 685).

5 CONSIDERACOES

Através dos resultados obtidos, confirma-se que recursos didaticos diferenciados no
contetdo Cadeia Alimentar proporciona aos alunos um ganho significativo no processo de
ensino e aprendizagem. Para que os discentes se sintam motivados é necessario que 0s
professores superem as adversidades encontradas no dia a dia de cada escola.

Os professores que utilizam novas metodologias possibilitam aos alunos ganhos
significativos na aprendizagem, pois usam 0 novo como um verdadeiro aliado, deixando as
aulas de Ciéncias, mas especificamente dentro do contetdo proposto pela pesquisa, aulas
dindmicas, inovadoras e atrativas.

Quando o professor inova em suas aulas, ele consegue sair do tradicionalismo e
mantem uma relacdo horizontal com seus alunos, se aproxima e desenvolve diversas
potencialidades em sua aula. Sabe-se que, muitas vezes tem-se a falta de condigcdes de
infraestrutura, de tempo, de materiais etc., e isso pode fazer com que os professores sintam -
se desmotivados em desenvolver algo diferente, algo que ndo deveria ocorrer em aulas de
Ciéncias e Biologia. Mas, ¢ através da utilizacdo de recursos didaticos que o aluno vai ser
motivado a aprender de forma mais significativa e ativa.
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