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RESUMO

O presente artigo destaca a necessidade de reflexdo sobre os desafios da inclusdo e as
possibilidades de aprendizagem desses alunos, bem como a excluséo dessas pessoas, dentro do
ambiente escolar. Trazendo como objetivo geral explanar o conhecimento sobre 0 acesso a
escola aos alunos com Necessidades Educacionais Especializadas, favorecendo meios para que
venha acontecer de fato o processo de ensino e aprendizagem por “todos” os que dela
participam. Para tal, como metodologia empregamos nesse artigo a pesquisa bibliogréafica,
realizada por meio da leitura, selecdo e andlise de publicacGes, artigos, legislacGes, etc. nos
quais foram selecionados os mais relevantes ao assunto central deste artigo. A partir dos
resultados obtidos foi possivel identificar os principais pontos que norteiam a Educacéo
Inclusiva no ensino regular. As reflexdes apresentadas mostram que apesar de grandes desafios
é possivel que se faca acontecer a aprendizagem, independentemente de qualquer que seja as
limitacGes de cada sujeito. Concluimos que, é na mudanca da escola que a inclusdo desses
individuos, de fato acontecerd, pois s6 apos esta grande mudanca, com o rompimento de
paradigmas,é possivel que a escola se transforme, se renove, acontecendo assim, uma acao
transformadora, por todos aqueles que dela participa.

Palavras chave: Inclusdo. Desafios. Possibilidades. Ensino, Aprendizagem.

ABSTRACT

This article highlights the need to reflect on the challenges of inclusion and learning possibilities
for these students, as well as the exclusion of these people, within the school environment. With
the general objective of explaining knowledge about access to school for students with Special
Educational Needs, favoring means for the teaching and learning process to actually take place
for “all” those who participate in it. To this end, as a methodology we used bibliographical
research in this article, carried out through reading, selection and analysis of publications,
articles, legislation, etc. in which those most relevant to the central subject of this article were
selected. From the results obtained, it was possible to identify the main points that guide
Inclusive Education in regular education. The reflections presented show that despite great
challenges, it is possible to make learning happen, regardless of any limitations of each subject.
We conclude that, it is in the change of the school that the inclusion of these individuals will
actually happen, because only after this great change, with the disruption of paradigms, is it
possible for the school to transform, renew itself, thus taking place a transformative action, for
all those who participate in it.

Keywords: Inclusion, Challenges, Possibilities, Teaching, Learning.
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1 INTRODUCAO

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEE), proposta pelo Governo Federal em 2008, trouxe inumeros beneficios para o publico-
alvo da inclusdo no Brasil e mostrou que, quando vistos a partir de seus potenciais, pessoas com
deficiéncia podem exceder as expectativas que olhares anacrbnicos e preconceituosos lhes
impSem. E fato que a educacdo inclusiva ainda precisa caminhar muito para atingir seus
melhores resultados.

Para Cunha (2018), esses alunos sdo grandes conhecidos da escola, pois repetem 0s seus
anos escolares varias vezes, o que faz muitos se evadirem por serem diferentes dos bons
exemplos da educacdo formal. Porém parece nada ser feito, para reversdo desse quadro, pois as
medidas sugeridas aparecem tdo repetidas, tdo sem saida, que ndo vao a fundo as razdes
causadoras deste fracasso, parecendo assim, como a culpa fosse por si sé do aluno, esquivando
a escola de suas obrigacdes com tais alunos, tdo vitimas de pais, professores condicdes de
pobreza, enfim, da sociedade.

Para reverter esse quadro é necessario lancar para fora a exclusdo de nossas escolas e
até fora dela, para que tenhamos éxito, progredindo, evoluindo e arriscando para que todos
aqueles que tém ou ndo dificuldades de aprendizagem, sendo deficientes ou ndo, estejam
inseridos em uma escola inclusiva de fato, obtendo assim uma educacéo plural e democratica
que respeita o direito &s diferencas no espaco escolar, desconstruindo assim, o atual sistema
constituido de uma escola excludente. (NASCIMENTO, 2009)

A educacdo inclusiva pode ser entendida como uma concepcdo de ensino
contemporanea que tem como objetivo garantir o direito de todos a educacéo. Ela pressupde a
igualdade de oportunidades e a valorizagdo das diferencas humanas, implicando na
transformacdo da cultura, das préaticas e das politicas vigentes na escola e nos sistemas de
ensino, de modo a garantir 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos, sem excecao

Justifica-se a escolha desse tema a necessidade de discutir e refletir sobre os desafios e
as possibilidades do quadro atual no qual as pessoas com deficiéncia ou ndo se encontram,
trazendo a discussdes dos elementos importantes sobre o ensino e a aprendizagem desses
alunos, no ambiente escolar, com a intencdo de oferecer uma contribuicdo aos questionamentos
que permeiam a educacédo inclusiva e fazendo com que todos os que estejam dentro desse
contexto, como escola e sociedade, possam participar de forma eficaz na construcéo de praticas
e valores, de uma escola que verdadeiramente acolha e respeite as diferencas, colaborando
assim na melhoria da qualidade de vida dessas pessoas que estdo inseridas de forma errbnea
dentro da escola, excluidas devidas suas diferencas, necessidades educacionais especializadas,
despreparo de toda comunidade escolar.

Pois segundo a afirmacdo de Fortes (2005) € através das instituicdes de ensino regular,
que as atitudes discriminatérias se devem combater, propiciando condi¢des, para o
desenvolvimento de comunidades integradas que a base da construcdo da sociedade inclusiva
e consequentemente a obtencdo de uma real educagdo para todos.

Portanto o artigo apresenta maiores conhecimentos das condi¢cdes de acesso e
permanéncia dos alunos publico-alvo da educacéo inclusiva (PNEE), a fim_de que elas possam
desenvolver dentro do espago escolar, como também fora dele, suas atividades, proporcionando
assim, maior autonomia, qualidade de vida e um ensino e aprendizagem, que, realmente faga
toda a diferenca na vida dessas pessoas, acontecendo de fato a verdadeira inclusdo desses alunos
na escola como bem como na sociedade.

Partindo desta explanacgéo, este trabalho levanta os seguintes questionamentos como
problemaética: As instituicdes de ensino, realmente estdo dispostos a eliminar as barreiras e
adotar praticas de ensino adequadas as diferencas de “todos” 0s que necessitam  ? As escolas
estdo realmente dando condi¢des que atendam a todas as necessidades educacionais dos
alunos com ou sem deficiéncia? E possivel uma pratica pedagdgica de qualidade, de tal forma
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a propiciar a aprendizagem que venha realmente incluir esses alunos com Necessidades
Educacionais Especificas (NEE) em um espaco ndo excludente?

A fim de responder tais questionamentos, essa pesquisa tem como objetivo geral
explanar o conhecimento sobre o acesso a escola aos alunos com Necessidades Educacionais
Especificas (NEE), ofertando meios para que de fato acontega o processo de ensino e
aprendizagem por “todos” os que dela participa. Especificamente, pretende-se: identificar as
barreiras que impedem a adocdo de praticas de ensino que sejam adequadas as diferencas de
todos que participam e necessitam da convivéncia no ambiente escolar em todos os seus
processos; oferecer alternativas que atendam todas as necessidades educacionais dos alunos
com Necessidades Educacionais Especificas (NEE); inserir praticas pedagogicas, que venham
ser capazes de propiciar de fato a aprendizagem aos alunos com Necessidades Educacionais
Especificas (NEE), nas institui¢Ges escolares e identificar meios de como incluir os alunos com
essas necessidades em um espago escolar para que nao sejam excluidos, dentro deste ambiente
escolar como também fora dele.

2 INCLUSAO ESCOLAR: O QUE E?

E fato que o verdadeiro conceito de inclusdo escolar é receber todas as pessoas sem distingéo,
no sistema de ensino. Todas as instituicdes tém por obrigacdo oferecer atendimento
educacional especializado, que venha atender a todas as pessoas com Necessidades
Educacionais Especializadas (NEE).

A Legislacdo deixa claro que as escolas precisam ter professores preparados para trabalhar
com esses alunos no ensino regular, possibilitando a incluséo destes educandos nas classes
comuns, pois estes tém o direito de estudar nas escolas regulares € dever das instituicGes e
dos professores, ampliar, elaborar e aplicar atividades que considerem as necessidades
especificas destes discentes.

O artigo 208 da Constituicdo Federal Brasileira, diz que, é dever do Estado garantir
“atendimento educacional especializado”, as pessoas com NEE, preferencialmente na rede
regular de ensino. Condicao esta que também consta, no artigo 54 do ECA (Estatuto da Crianca
e do Adolescente).

Para Maria Teresa Eglér Matoan (2003), uma das maiores defensoras da escola inclusiva
Brasil,

“ Inclusdo ¢é o privilégio de conviver com as diferencas” e que uma sociedade so é
justa quando d& oportunidade para todos, sem qualquer tipo de discriminacéo, e isso
comeca dentro da escola, aprendendo que, entender e reconhecer o outro é ter o

privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes, pois a incluséo acolhe
todas as pessoas sem excegao.

Sendo assim a inclusdo escolar resume-se, na ideia de que todas as pessoas tém direito
ao acesso, a igualdade, ao entrar e matricular-se na escola regular de ensino, ndao sendo
permitido, nenhum tipo de discriminacdo, seja de Género, etnia, religido, classe social,
condic0es fisicas, psicoldgicas, etc.

Dessa forma, as instituicdes de ensino precisam estar preparadas para dar as condi¢des
necessaria a esses alunos, seja na parte fisica, como na capacitacdo de todos os profissionais da
comunidade escolar, para que estes possam trabalhar com as diferencas dentro da escola,
incluindos sem distin¢do ou separacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, faz referéncia &s necessidades
educativas especificas como responsabilidade do poder puablico e de matricula
preferencialmente na rede regular de ensino.

A Resolucao N.2/2001 que institui as Diretrizes Nacionais para a educagéo especial em
seu artigo 2 enfatiza:
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Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, e as  escolas precisam
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especificas,
assegurando as condic¢Bes necessarias para uma educacao de qualidade.

E fato que ndo é de hoje que a busca por uma educacéo inclusiva é o assunto principal
nos debates da sociedade contemporanea e de qual serd o papel das instituicdes escolares pelo
o fim das causas que venha manifestar qualquer tipo de exclusdo, pois estamos em tempos e
espacos, que € possivel sim, ser e aceitar o diferente, porém a mesma sociedade que vai as ruas
pela liberdade de expressdo € a mesma que exclui pessoas pelas razdes de suas diferencas, que
sejam, intelectuais, culturais, religiosas, fisicas, sociais, sexuais ou mesmo por serem repetentes
desistiram de ir a escola, entre outras.

“A busca por uma sociedade igualitaria, por um mundo em que os homens gozem de
liberdade de expressdo, de crencas e possam desfrutar das condic8es de viverem a
salvo dos termos e das necessidades, por um mundo em que o reconhecimento da
dignidade seja inerente a todos os seres humanos e da igualdade de seus direitos
inalienaveis € o fundamento da autonomia da justica, e da paz mundial, originou a
elaboracdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que representa um
movimento internacional qual o Brasil é signatario.(FACION. 2008.p.55)

Portanto a inclusdo é uma das possibilidades que se estende para o aperfeicoamento da
educacéo escolar superando os desafios e beneficiando todas as pessoas, com e sem deficiéncia,
depende apenas da disposicao interna para enfrentar o novo, condicao essa que ndo é comum
aos sistemas educacionais.

2.1 UMA REFLEXAO SOBRE INCLUSAO NO CONTEXTO ESCOLAR

O termo inclusdo tem como significado, inserir algo ou alguém em um determinado
espaco, podera ser usado ndo apenas para se referir as questdes das necessidades especificas,
mas também ser aplicado a falta de acesso a todos os individuos, que se encontram excluidos e
marginalizados, pela sociedade, ou seja, este termo faz mencdo tanto as pessoas com
necessidades especificas , quanto a atitudes de exclusdo que se referem a outras condigdes
sociais, observados de forma negativa, no contexto de sociedade.

A inclusdo faz-se necesséria e urgente, pois afeta tanto os individuos com necessidades
especificas como aqueles ditos normais, porém, alheias aos padrdes de aceitacdo da sociedade.

E fato que ja houve grande avango no que se refere a inclus&o e aos movimentos sociais,
na década de 1948, com um dos principais acontecimentos da época, que foi a elaboracéo da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas, que
trds no seu artigo 1, o reconhecimento de que “ todos os seres humanos nascem livres e iguais,
em dignidade e direitos”, assegurando assim, a todas as pessoas os direitos & liberdade, a
educacdo e ao convivio social.

Foi a partir dos anos 60, que se principiaram uma intensificacdo do movimento mundial
em defesa dos direitos das minorias pautada principalmente nos direitos humanos
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,1948).

No decorrer dos anos vem sendo um tema amplamente discutido e constantemente
ressignificada, por intermédio de varias situacdes que venha a promover a reflexdo de como as
pessoas de necessidades educacionais especificas podem exercer seus direitos como cidadados
e a escola tem o papel fundamental nessa fungéo, discutindo , repensando sobre a necessidade
e a importancia desta tematica a favor da diversidade e de todas as diferengas.

No entanto sé a partir de 1960, é que os olhares voltaram-se pra escola, com o objetivo
de entender o desempenho escolar nada aceitavel de alguns grupos sécias, logo depois do
processo de padronizacdo do ensino, onde os valores e produtos eram restritos somente aos
grupos de elite e tornaram-se consumiveis por todos 0s segmentos da sociedade, assim foram
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surgindo varias reflexdes sobre o ensino e consequentemente sobre o fracasso escolar, para
Pierre Bourdieu a educacéo escolarizada tem na escola um lugar de privilégios.

Segundo Bourdieu(1999),0s estudantes ndo sdo seres ideais que competem na escola em
instituicdo de igualdade; sdo sujeitos, socialmente constituidos com uma bagagem social e
cultural que tem valor diferenciado, marcando significativamente sua trajetdria na instituicéo
escolar. O soci6logo coloca em questdo a inutilizacdo da escola e do social economicamente
favorecida, sdo ocultadas e oferecida como cultura universal. Ou seja, se a escola ndo considerar
as diferencas, trabalhar com novos paradigmas de alunos, agravara mais ainda as desigualdades
dentro e fora do contexto escolar.

2.2 0 PARADIGMA DA INCLUSAO

A andlise e a sensibilizacdo a respeito da precisdo na elaboracdo e organizacdo de uma
educacdo e de uma escola verdadeiramente inclusiva, tem seu inicio em um movimento
internacional de carater politico, social, cultural e pedagogico (BRASIL, 2008), fundamentado
em principios de justica social, igualdade, equiparacdo de oportunidades e incluséo de todas as
pessoas. De acordo com Pacheco, “o principio no qual a educagdo inclusiva baseia-se, foi
considerado pela primeira vez, como lei, na Dinamarca, em 1969 e nos Estados Unidos em
1975 [...] e obteve impeto na Europa nos anos de 1990 “(PACHECO,2007, p.15)

A inclusdo em discussdo esta muita mais adiante do que s6 a inser¢do do diferente em
Unico modelo, padrdo, hegemdnico, normal. A inclusdo aqui exige, requer com
precisdo um movimento tanto individual quanto social, em busca de um sentido &
igualdade de oportunidades, no sentido em que “todos” sejam capazes de alcancgar e
participar de forma ativa e plena em sua autonomia prépria. Para Bonilla:

E necessario pensar a inclusdo como um conceito mais abrangente, que implique o
incluido seja capaz de participar, questionar, produzir, decidir, transformar, € parte integrante
da dindmica social em todas as suas instancias. (BONILLA,2005,P.62)

Neste sentido, a educacéo inclusiva, se destaca na atualidade e na sociedade que busca
conhecimentos e o reconhecimento sobre a valorizacdo do ser autbnomo, do ser critico, das
capacidades diversificadas, vistas como qualidades e ndo como obstaculos para o crescimento,
o0 desenvolvimento e a formacdo de um sujeito critico e que seja concebivel de seus proprios
processos. A inclusdo tanto social, como a escolar precisam ser trabalhadas nessa mesma
direcdo. Para Rodrigues (2007), ela deve ser entendida como:

“[...] uma reforma educacional que promova uma educagdo conjunta de todos os
alunos, independentemente das suas caracteristicas individuais ou estatuto sécio
econdmico, removendo barreiras & aprendizagem e valorizando as suas diferencas
para promover uma melhor aprendizagem de todos.” (RODRIGUES, 2007,p.34)

Porém aincluséo escolar em nosso pais ainda é marcante pelas desigualdades e é preciso
haver a colaboragdo de todos, formando parcerias e trabalhando em agbes conjuntas como, o
publico e o privado, entre escola e familia, o social e o individual, entre outros. Para que
realmente essa inclusdo venha acontecer, para isso € indispensavel examinar cuidadosamente a
maneira de como a educacdo estd sendo conduzida na escola e na pratica, se verdadeiramente
estd considerando “todos os alunos”, como especiais, Unicos e solidarios. Como se refere
Mantoan:

A inclusdo é um desafio que ao ser devidamente enfrentado pela a escola, provoca a
melhoria da qualidade da educacéo, pois, para que os alunos com e sem deficiéncia, possam
exercer o direito a educacdo em sua plenitude, é indispensavel que essa escola aprimore suas
praticas a fim de atender as diferengas.(MANTOAN,2007, p.45)
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A mudanca da escola é uma necessidade nos dias atuais e a inser¢do dessas pessoas,
centra-se no contexto de causa e consequéncia dessa mudanca.

2.3 A ESCOLA COMO ESPACO DO EXERCICIO DAS DIFERENCAS

Uma comunidade é formada por pessoas, cada uma com suas especificidades, diferencas
especiais, planos de vida, etc. E a escola como parte dessa comunidade deve atender a procura
de cada individuo, vindo a ser o ponto de equilibrio, entre os mais variados projetos individuais
ou coletivos. Kuenzer (2006) destaca em um texto propalado da internet:

A escola é o lugar de aprender a interpretar o mundo para poder transforma-lo a partir
do dominio das categorias, de método e de contedo que inspirem e que transformem, em
praticas de emancipacdo humana em uma sociedade cada vez mais mediada, pelo
conhecimento.

No entanto para que venha se concretizar a citacdo supracitada é ter como certo, de que
as mudancas vém surgindo ainda de um jeito bem vagaroso, mesmo assim € preciso por em
execucdo. Pois a escola precisa estar preparada para receber e trabalhar esses alunos, incluindo-
0s na convivéncia com as diferencas no ambiente escolar e consequentemente fora deste, ou
seja, em todos os meios sociais, fazendo com que todos entendam, que € imprescindivel e
inquestionével o respeito & diversidade, ndo sé das diferengas, mas, também da capacidade de
cada individuo, pois todos sdo capazes de ultrapassar barreiras, conseguindo grandes feitos e
que soO precisam de oportunidade para demonstrar 0 que querem e sabem fazer.

Portanto € na escola que adquire ndo s6 o conhecimento, como também, sua propria
identidade, seus valores na interacdo entre todos os sujeitos do meio escolar, como, alunos com
alunos, professores e alunos e outros conhecimentos como, espaco, tempo, encontros, dialogos,
ou seja, todas as condicdes necessarias a completude humana. Pois:

Mudancas necessarias e dificeis, sdo possiveis, porque como sujeitos historicos,
somos capazes de transformar o mundo e ndo simplesmente adaptar- mos a ele, bem
como a luta contra a discriminagéo e a exclusdo social e escolar de pessoas e aos
principios fundamentais de respeito & vida ,& pessoa humana e ao seu direito de
exercer a cidadania. (FREIRE, 2000, apud MARTINS,2006, p.104)

Entdo é perceptivel que hd uma concordancia, quando se trata de medidas para a
transformacéo do ser humano, como ser capaz de se tornar um cidadao critico e conhecedor de
seus direitos, independentemente de suas limitacfes, € na escola que inicia todo esse processo
de conscientizacao.

Quando se trata de inclusdo é notavel as angustias dos professores, por ndo estarem
preparados para receber e aceitar um aluno com necessidades educacionais especificas em suas
salas de aula, pois, ndo sentem-se seguros para atender e ensinar de forma eficaz a esses
discentes, porém, para que possa acontecer a inclusdo desses alunos no ambiente escolar, é
preciso que os educadores mostrem que estdo dispostos a superar tamanho desafio, encarando-
o de frente, ndo s6 por ele mesmo, mas, por todos aqueles que pertence a esse meio, sé assim
garantira a inclusao, através dos conhecimentos, a interacdo e a aprendizagem de “todos” os
envolvidos nesse processo.

A formacdo e a obtencdo de conhecimentos sobre a educacdo inclusiva, sdo
fundamentais para estabelecer o alicerce a pratica pedagdgica dos docentes. Alguns autores, se
destacam ao dissertar esse tema, entre tantos, Maria Teresa Mantoan, Emilio Figueira, Paulo
Freire, etc. A respeito da necessidade do oferecimento de cursos de formacao, que o educador
venha a se qualificar para que se sinta capaz de oferecer realmente um ensino aprendizagem
que engloba a todos que estdo envolvidos nesse processo. A formagdo continuada torna o
professor atualizado, capaz de dinamizar de forma criativa, sua pratica pedagogica,



9

possibilitando-o, pensar e criar novos paradigmas, diferenciando-os dos ja adquiridos. Para isso,
¢ importante repensar sobre a qualidade dessa formacdo, onde a mesma venha atualiza-lo, para
a educacdo, para a diversidade, para a pratica, para a escola, para o aluno, em fim, para a
valorizacgéo profissional do mesmo.

Seguindo nesta linha de reflexdo, os educadores entenderdo a importancia dessa
formacdo, entendendo que a mesma faz-se necessario, para se aperfeicoar e trabalhar as
questBes das diferencas, seja qual for, dando énfase a adequacdo dos conhecimentos ja
adquiridos com 0s novos a receber, aprimorando & acdo da pratica pedagdgica ao conhecimento
especifico da area.

Temos na LDB a regulamentacdo da formacdo docente inicial e continuada
(Arts.61,62,67,80,87), priorizando o atendimento &s pessoas com deficiéncia ao indicar para a
necessidade de ‘professores com qualificagdo na area, para o atendimento educacional
especializado, assim como, os professores para o ensino regular, capacitados para incluir esses
alunos, nas classes comuns”. (Art 59)

Portanto a formacdao desses profissionais sera um processo de entendimento pelo proprio
docente de suas concepcdes manifestadas sobre sua pratica, assim como, o evidente
compromisso com a mudancga e com a construgdo continua de sua formacdo na busca de dar
significado & seu trabalho.

2.4 UMA HISTORIA DE LUTAS E CONQUISTAS

Ao falar da educacdo inclusiva, é crucial resgatar o histérico de lutas, conquistas e
estudos que consolidaram essa estratégia pedagdégica como um modelo de avango educacional.
Ao longo da década de 90, a Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) e movimentos sociais em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia se
mobilizaram em torno desse tema, resultando na publicacdo de importantes documentos. Desde
a Declaracdo de Salamanca (1994) até a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, adotada pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) em 2006 e incorporada a
Constituicao federal, na forma da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), em 2015, um amplo cobertor
legal se formou para amparar 0 combate a segregacdo e ao capacitismo.

Historicamente, a diversidade de habilidades e caracteristicas fisicas e intelectuais foi
categorizada pelo saber médico e cientifico na forma de padronizacfes excludentes. Nesse
sentido, conformou-se ao longo do século 18 o chamado “corpo normal”, isto ¢, uma medida
arbitraria de humanidade calcada em um conjunto de caracteristicas tidas como necesséarias para
se constituir enquanto um sujeito de direitos. Uma pessoa que ndo atendesse a essas
expectativas era definida como menos capaz e, por conseguinte, excluida dos espacos de
convivéncia social, educacao e trabalho. A esse fenémeno historico e social da-se 0 nome de
capacitismo, o qual resulta da exclusdo sistematica e estrutural de pessoas com deficiéncia.

A LBI é uma grande conguista na medida em que vai na contramdo desse passado
historico, definindo a deficiéncia como atributo que ndo pode ser descolado do contexto, uma
vez que se d& na interacdo de uma pessoa que possui uma ou mais caracteristicas que divergem
do padrdo com barreiras. Em outras palavras, a deficiéncia — seja ela de que ordem for — sé
existe na relagcdo com um mundo repleto de impedimentos para a plena inclusdo da pessoa que
a possuli.

As barreiras podem ser arquitetbnicas (portas estreitas, banheiros ndo adaptados, por
exemplo); urbanisticas (calgcada desnivelada, falta de piso tatil e sinal sonoro em seméforos,
entre outros); nos transportes (auséncia de rampas e corrimao); na comunicacao (auséncia de
tradutores e intérpretes de Libras, legendas, textos ampliados e em braille etc.); tecnoldgicas
(que impedem o acesso a tecnologia); e/ou atitudinais.

As barreiras atitudinais sdo um conjunto de preconceitos e predisposi¢des contrarias a
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presenca e inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade. Imaginar que uma crianga com
deficiéncia atrapalha o processo de ensino e aprendizagem de outros estudantes € um dos
exemplos mais contundentes e comuns dessa discriminag¢do, como reproduziu o atual ministro
da Educacdo, Milton Ribeiro.

As conquistas legais nesse campo consolidaram, contudo, a corresponsabilidade entre
Estado e sociedade na eliminacdo de barreiras, de modo a possibilitar que pessoas com
deficiéncia se desenvolvam de maneira autbnoma e independente. Pensando nas implicacGes
diretas desse debate para a educacdo, Rodrigo Hubner Mendes — superintendente do Instituto
Rodrigo Mendes, referéncia na promocao de préticas inclusivas — compreende que:

“No ambito da educagao, tal perspectiva gera impactos contundentes no modo de pensar
o acolhimento das diferencas humanas no ambiente escolar, uma vez que desconstroi o comodo
argumento de que a escola e os professores estdo dispostos a atender ao aluno com deficiéncia
desde que ele se adapte ao modelo presente. (...) Além disso, a convencao esclarece que as
pessoas com deficiéncia ndo devem ser excluidas do sistema educacional geral sob alegacédo de
deficiéncia. Ao contrario, devem ter acesso ao ensino em igualdade de condi¢des com os demais
estudantes, de modo a conviver plenamente com toda a comunidade escolar.”

2.5 EDUCACAO INCLUSIVA UMA ESCOLA DE TODOS E PARA TODOS

O compromisso de uma educacdo que se propde universal deve ser o de incluir a
diversidade, fugindo de modelos padronizados, que ndo respeitam as realidades dos estudantes
e de suas familias e promovem cenarios de exclusao e fracasso escolar. Historicamente, pessoas
com deficiéncia tiveram o acesso a educacdo negado ou muito restringido.

Apesar dos avancos nas Ultimas décadas e do aumento progressivo de matriculas, a
exclusdo escolar ainda atinge desproporcionalmente as criangas e jovens com deficiéncia, as
restricfes se davam através de modelos educacionais de segregacdo — quando a crianca ou 0
adolescente € apartado do convivio com a sociedade e com a familia e confinado a uma
instituicdo — ou de integracdo, modelo no qual a pessoa com deficiéncia frequenta uma classe
ou escola especial.

Assim, as salas de aula e escolas especiais reproduzem muitas caracteristicas do modelo
segregador, uma vez que ha uma forte presenca da salde e da assisténcia social na rotina
escolar. Porém, a integragdo permitiu maior participacdo do estudante com deficiéncia em
outros espacos publicos, ainda que ndo possibilitasse um “processo de aprendizagem em
contato continuo com os demais alunos, sob a alegacdo de que esse modelo era mais seguro e
oferecia um atendimento de maior qualidade”. Com efeito, foi esse processo em contato
continuo que se mostrou, nas Ultimas décadas, como 0 modelo mais adequado e eficiente para
a aprendizagem tanto das criancas e adolescentes com deficiéncia quanto para os demais
estudantes.

Mas como podemos definir o que é o modelo de inclusdo? Entre os mais diversos
especialistas em educacéo inclusiva ao redor do mundo, o ponto de partida consensual ¢ a ideia
de que “o acesso a educacdo ¢ um direito inegocidvel”.

A implementacdo desse direito deve contemplar trés fatores que o qualificam e o
sustentam. O primeiro é a garantia de convivio, de interacdo do estudante com deficiéncia com
0 restante da comunidade escolar, na medida em que essa interacdo & um ingrediente
fundamental para que o aluno seja desafiado e possa desenvolver o maximo de seu potencial.
O segundo fator é a garantia de acesso a0 mesmo conhecimento, ou seja, a0 mesmo curriculo.
Esse tema é muito oportuno, tendo em vista que estamos na fase de implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o que envolve traduzir em praticas pedagdgicas 0s
curriculos que foram criados pelos estados e municipios. O fato de um estudante ter uma
deficiéncia ndo pode servir de desculpa para que ele seja privado do conteudo na sua integra,
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mesmo que isso envolva flexibilizacbes ou diversificacBes de estratégias pedagogicas. O
terceiro fator € a existéncia de altas expectativas para todos os alunos, independentemente de
suas particularidades.

Portanto a educacdo inclusiva é para todos os estudantes. E para ter igualdade de
oportunidades, valorizacdo da diversidade, e promover a aprendizagem de todos, com
deficiéncia e sem deficiéncia. A escola, a gente ndo pode esquecer, € muito mais do que um
local de aprendizagem das disciplinas curriculares tradicionais, € um espaco de socializacéo e
integracio dos estudantes. E um espaco de valorizagdo da diversidade que favorece o
desenvolvimento cognitivo, evidentemente, mas também socioemocional, certamente ndo ha
perda de aprendizagem, pelo contrario, ha um aumento da visdo de uma sociedade democrética,
plural, competente, associado a visdes de empatia, criatividade, capacidade de trabalhar em
conjunto.

Dessa forma , é fundamental para os alunos com deficiéncia e bom para os alunos sem
deficiéncia. E preciso apoiar os professores, ofertar formagdo e subsidios necessarios aos
profissionais. N&o se pode esquecer de forma alguma que ndo sdo as caracteristicas individuais
das pessoas com deficiéncia que atrapalham a escola ou impedem a inclusdo. Sao as barreiras
de segregacdo que impedem a inclusdo. E necessario formacio adequada aos educadores,
transporte escolar, apoio aos professores em sala de aula, materiais pedagdgicos adaptados,
apoio sobretudo de oferta do atendimento educacional especializado e projeto pedag6gico com
intencionalidade inclusiva. “Uma escola de todos e para todos.”

3 METODOLOGIA

O projeto em questdo visa realizar uma pesquisa sob a 6tica da abordagem qualitativa,
partindo do particular de uma tematica para o geral, de natureza pura procurando 0 progresso
cientifico e ampliando os conhecimentos tedricos & respeito da temética. E uma pesquisa
formal, tendo em vista generalizac@es, principios e leis. Tem por meta o conhecimento pelo
conhecimento. (LAKATOS 2007)

A pesquisa desenvolvida neste artigo foi do tipo revisdo bibliogréfica, para isso
utilizou-se de: artigos, monografias, dissertacdes e teses os quais discutem a tematica, foram
buscados no contexto nacional e, em seguida analisados quanto ao tipo de AVA que foi
aplicado, quais contedos foram abordados e quais potencialidades e limita¢6es. Para isso, um
protocolo de busca foi organizado.

Para a realizacdo desta pesquisa tomou-se como base os artigos publicados, revistas
eletrdnicas e sites atuais. Utilizou-se como critério de inclusdo artigos, monografias, livros e
revistas. Foram utilizados como critérios de exclusdo trabalhos muitos antigos, que néo
oferecem informacdes atualizadas sobre o tema abordado. A pesquisa foi realizada no periodo
de marco a agosto de 2023. Entre as principais fontes bibliograficas pesquisadas podem ser
citadas: Matoan (2003), Cunha (2018), Silva (2012) entre outros.

3.1 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para avaliacdo da percepcao sobre as condi¢fes e os conhecimentos de como incluir
“todos” sem exce¢do no ambiente escolar, foi realizada uma busca por artigos, livros,
documentos que trazem informacOes coerentes com o tema pesquisado de acordo com a
necessidade de coletar as informag0es, buscando averiguar sobre a interagdo de alunos e alunos,
alunos e professores e abrangendo a toda comunidade escolar.

Foi mantido os padrdes éticos, assim como a identificagdo em qualquer publicacdo que
possa resultar desse estudo e as informagdes necessarias referente & pesquisa. A mesma nao
causara risco algum, dano ou desconforto a nenhum dos envolvidos. Sera realizada utilizando
instrumentos bibliograficos, ja conhecidos pela comunidade cientifica e de acordo com 0s
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padrdes normativos em relagéo a coleta de informacdes sobre o tema pesquisado.

A coleta e o tratamento dos dados foram realizados por meio da leitura, selecédo e analise
de publicacdes, artigos, legislagdes, etc. nos quais foram selecionados os mais relevantes ao
assunto central deste artigo.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentaremos aqui 0s resultados obtidos com a pesquisa, realizada em livros, artigos
e legislagdes que se debrucam sobre o tema em andlise. A partir dos resultados encontrados foi
possivel identificar os principais pontos que norteiam o0 a Educacéo Inclusiva no ensino regular,
e discutiremos sobre eles a partir daqui.

E importante ressaltar que os ambientes escolares, no que tange o ensino regular, sio
genuinamente espacos de intervencdo educacional, e estas intervengfes educacionais sdo um
importante meio para favorecer o desenvolvimento das criangas com déficit de aprendizagem,

Cruz, et al, (2010). Afirma que:
Na escola, todas as criancas e jovens com necessidades educacionais

especificas (NEE) tém direito a ser incluidas na Educaco e Ensino Regular,
devendo as escolas reconhecer e dar uma resposta adequada as necessidades e
diversidade destes alunos. (CRUZ et all., 2010, p. 94).

Neste sentido, cada vez mais tem se observado discussfes frequentes entre
pesquisadores da area de educacao especial, gestores de ensino, profissionais envolvidos com
a educacdo de alunos com necessidades educacionais especificas , familiares e o proprio aluno
com necessidades educacionais especificas, sobre como a inclusdo escolar pode ser efetivada,
se fazendo necessario uma formacdo continuada por parte dos professores que ainda nao
possuem capacitacdo adequada para lidar cotidianamente com as adversidades advindas desse
desafio, que € educar de forma exitosa (SILVA, 2012).

Ressaltamos que existem desafios a serem resolvidos e superados, onde a néo
socializacdo e a integracdo dos alunos com NEE podem constituir um problema em seu
desenvolvimento. Referente a isso, buscamos através da pesquisa, entender como sdo as
praticas aplicadas nas escolas no que tange o processo de inclusdo. E assim, conseguimos
nortear como se dao as praticas pedagdgicas no ambiente escolar, como se da a convivéncia
dos alunos com NEE na sala regular de ensino, bem como sua participacdo nas atividades
propostas, como o curriculo da escola.

4.1 AS PRATICAS DOCENTES UTILIZADA EM SALA DE AULA

Os métodos encontrados sdo basicamente um reflexo entre o aluno e o professor, pois
conhecendo bem seu aluno, o profissional da educacdo pode buscar estratégias que alcancem
as necessidades dos mesmos, onde a subjetividade entra em questdo, e as relagdes entre a
familia e a escola devem ser consideradas, pois a familia pode auxiliar muito o professor no
processo de conhecer este aluno. Os professores demonstram preocupagdo em utilizar métodos
diferenciados, com matérias concretos e adequando as suas necessidades, como também
instigando o0 mesmo a participar de todas as atividades.

Diferentes estratégias metodoldgicas podem ser encontradas, e tem como principal
objetivo, sanar as dificuldades enfrentadas pelas criangcas no percurso do seu encontro com a
aprendizagem. Quanto a isso Pereira, et all., (2016) afirma que o método ludico que traz para
dentro da sala de aula, brincadeiras e jogos facilita a aprendizagem e diminui as dificuldades de
maneira divertida.
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Fica claro, que existe uma preocupacao por parte dos docentes, em adequar melhor seus
conteddos trabalhados, para isso buscam inovar em formas de se ministrar um determinado
assunto ou conteudo, buscando novas estratégias na consolidacdo do ensino dos alunos com
necessidades especiais em articulacdo com os demais alunos do ensino regular.

Apenas a busca de formas metodoldgicas diferenciadas, ndo pode ser o bastante, pois
sabemos que a formacgdo dos docentes € um importante catalizador, relacionado diretamente
como trabalho do professor, e desenvolvimento de suas préaticas pedagogicas em um nivel mais
especializado, consequentemente mais preparada para impetrar com seguranca novas formas e
praticas de ensino.

4.2 DESAFIOS DO TRABALHO COM ALUNO COM NEE.

O dia a dia na sala de aula traz consigo muitos desafios, pois os alunos sdo de contextos
diferentes, cada um com sua subjetividade e costumes, portanto, foi relevante buscar entender
quais as dificuldades do trabalho com o aluno com NEE.

A formagdo e aperfeicoamento do professor frente a essa realidade, se configura um
grande desafio, e leva a uma refexdo sobre outras dificuldades encontradas no cotidiano escolar,
0 conhecimento das caracteristicas do aluno, que faz um paradoxo com a formacdo inicial e
continuada desse professor, indo até os meios de fazer com que esse aluno interaja com 0s
demais colegas. Isso é um reflexo da falta de formacdo adequada que acaba por prejudicar
desenvolvimento das habilidades dos alunos com necessidades educacionais, lembrando que
nédo temos a intengdo de desmerecer o empenho do professor em sala de aula.

Desta forma, ndo se deve colocar 0 peso dessa inclusdo somente aos professores, pois
estes dependem também de incentivos para irem em busca de aperfeicoamento em suas
formagdes. Desse modo, Silva (2012) argumenta que a inclusdo exige um grande investimento
financeiro, o que também pode ser identificado como barreira, no que tange a esses desafios.
Favorece neste contexto, a estrutura fisica escolar pouco ou nada adaptada, com falta de
acessibilidade, mobiliarios da escola, como mesas e cadeiras adaptadas, assim como a falta do
préprio material didatico, que se configuram como essenciais ao processo de promoc¢do da
inclusdo escolar.

O ndmero elevado de alunos na sala de aula, também é uma questdo a ser revista,
especialmente nas salas de aula que contam com alunos com NEE. Se torna quase impossivel
desenvolver alguma atividade com um efetivo rendimento, pois o barulho da sala é grande e
incomoda os alunos, deixando-os inquietos. Além disso, a superlotacdo nas salas de aula,
acabam por sobrecarregar ndo s6 os professores, como gestores e coordenadores que ficam
constantemente tentando conter os alunos em busca de ordem e participacdo e atengdo nas aulas.

4.3 FORMACAO DOCENTE

Pesquisamos sobre a oferta de cursos de formacéo para trabalhar a inclusdo nas escolas
regulares de ensino, oferecido pelas instituicdes de ensino.

De acordo com os resultados, constatou-se que em maioria, as institui¢des (publicas e
particulares) ndo ofertam cursos de formacao continuada a seus profissionais, no que tange a
educacéo inclusiva. Sabe-se que a formagdo continuada deve se constituir como uma pratica
corriqueira na vida do profissional de educacdo, em todas as modalidades e niveis de ensino,
pois as adversidades e desafios existem e sempre estardo presente nas salas de aula, sobretudo
quando se trata de educagéo inclusiva.

O que mais ocorre nos cursos de formagdo docente de forma geral, é o foco dado aos
aspectos teoricos, com curriculos defasados de uma pratica pedagogica, ndo proporcionando,
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por conseguinte a capacitacdo necessaria aos profissionais, para o trabalho com a diversidade
dos educandos (NASCIMENTO, 2009).

Nessa mesma direcdo a formagdo continuada deve prever uma aproximacao surgida
como proposta em se articular teoria e pratica, a qual bem se sabe por ser amplamente discutido
em outras areas da educacdo, ndo sendo negligente em citar, pois a praxis é algo fundamental
quando se trata de educar com qualidade e eficiéncia.

A formacéo para trabalhar com os alunos com NEE se da de forma inicial e continuada,
articulada com o proprio contexto pratico do profissional da educacdo, em que 0 mesmo se
utilize de seu arcabouco teorico e pratico para enfrentar as dificuldades que surgem no ambiente
escolar regular e especial (SILVA, 2012).

4.4 ADAPTACOES CURRICULARES

Esse quarto ponto, dentro dessa perspectiva, na busca de melhorias no ensino de criangas
com necessidades educacionais especificas , destaca sobre as possiveis adaptacdes curriculares
e melhorias que podem — e devem - ser feitas nas escolas, para atender estes educandos.

Segundo a pesquisa, recursos didaticos sdo quase que indispensaveis no sentido de
auxiliar as atividades do professor e suas praticas pedagdgicas. Observamos que existe uma
preocupacdo em se trabalhar as especificidades de cada aluno, pois sabe-se que cada educando
é singular e deve existir por parte do educador esse olhar individualizado. No entanto, percebe-
se gque no ensino regular a inexisténcia de matérias adequados e até mesmo a falta de
conhecimento, faz com que estes produzam mecanismos suficientes para o rendimento do
aluno, que necessita de todos essas adequacdes educacionais.

N&o ha duvidas, que uma escola para esta apta a receber alunos com necessidades
educacionais especificas, precisa de um curriculo reformulado, que va desde a formacéo de
todos os profissionais envolvidos na educacdo escolar, até a aquisi¢do de matérias escolares que
deem condicdes para que estes profissionais possam realizar o trabalho da forma mais exitosa
possivel.

Sabemos, no entanto, que existe uma auséncia de matérias adequados nas escolas, assim
como uma estrutura insipiente, que deixa a desejar o trabalho dos educadores e, por conseguinte
o0 desenvolvimento de seus alunos. Cabe ressaltar, que é possivel que nenhuma outra forma de
educacao os recursos didaticos assumam tanta importancia como na modalidade inclusiva. Tais
ferramentas auxiliam os professores em sua acdo pedagodgica, constituindo elementos
primordiais (CERQUEIRA; FERREIRA, 2000).

5 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes aqui apresentadas mostram que apesar de grandes desafios é possivel que
se faca acontecer a aprendizagem, independentemente de qualquer que seja as limitacGes de
cada sujeito. E a escola precisa adequar-se de todas as maneiras, para receber e oferecer um
ensino-aprendizagem, 4 “todos” aqueles que tém ou ndo, qualquer que seja a dificuldade e a
necessidade de um ensino de qualidade e que respeite o direito as diferencas.

Mesmo enfrentando varios desafios, ela se encontra com a necessidade de aprender
sobre a inclusdo, fazendo-se refletir & respeito das diferencas, pois esta faz parte da rotina do
vida escolar, pois é nela (na escola) que obrigatoriamente se deve oferecer o ensino para e na
diversidade, sendo notavel que esta, ja faz parte do cotidiano de todos os seres humanos. E na
mudanca da escola que a inclusdo desses individuos, de fato acontecerd, pois s6 ap0s esta
grande mudanca, com o rompimento de paradigmas,é possivel que a escola se transforme, se
renove, acontecendo assim, uma acédo transformadora, por todos aqueles que dela participa.

Concluimos que, a inclusdo escolar apesar dos muitos desafios, tem imensas
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possibilidades de acontecer, assim, torna-se um sonho ndo muito distante, possivel e necessario
que se faca a sua realizacdo imediatamente.
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