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RESUMO

A presente pesquisa ¢ resultado do Mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo
Profissional e Tecnologica, na area de concentragdo de Ensino, no Macroprojeto Organizacao
de espagos pedagogicos na EPT dentro da Linha de Pesquisa “Organizacdo ¢ Memorias de
Espacos Pedagdgicos na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)”. O objeto de estudo
destaca a dimensao da Pesquisa no componente Projeto Integrador (P.1.), considerando o Novo
Ensino Médio. Com a efetivacdo do Novo Ensino Médio nas instituigdes escolares publicas e
privadas do pais, o P.I. torna-se um componente curricular necessario ao processo educativo-
formativo dos estudantes. Com isso, faz-se emergente reflexdes a respeito das necessidades
formativas e aprendizagens dos(as) professores(as) da EPT: analisando a pratica da pesquisa
em Projetos Integradores. Conforme estabelecido pela Lei n® 13.415/2017, a inser¢do do P.I
no Curriculo do Ensino Médio define-se como um espago de interdisciplinaridade, integragdo
e articulagdo entre ensino e pesquisa, elencado aos conhecimentos ¢ habilidades inerentes a
Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Nucleo Integrador. De modo que com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), diante da implantagao do Novo Ensino Médio, ao P.I.,
imprime-se relevancia na formagdo discente. Assim, parte-se da premissa de que os(as)
professores(as) precisam de formagdo continuada para atender as demandas de aprendizagens
trazidas nesse novo contexto. E nesta perspectiva que emerge a indagagdo: Quais as
necessidades formativas e aprendizagens dos professores e professoras da EPT, considerando
a pratica da pesquisa em Projetos Integradores no Novo Ensino Médio? Nessa dire¢do, o
objetivo geral do estudo ¢ analisar as necessidades formativas e aprendizagens dos(as)
professores(as) da EPT do IFPI, considerando a pratica da pesquisa em Projetos Integradores
no Campus Teresina Zona Sul - PI. Os colaboradores foram as professoras da turma de 3° Ano
do Curso Técnico de Nivel Médio em Vestuario na Forma Integrada do ano de 2022.2, do Curso
em questdo, que colaboraram com entrevistas semiestruturadas e encontros de formacao. Trata-
se de uma Pesquisa Narrativa (Clandinin; Connelly, 2015). Quanto aos objetivos caracteriza-se
como descritiva, explicativa e analitica. A geracao de dados ocorre por meio de analise do
Projeto Pedagogico metodoldgico, estd ancorado na base filoséfica hermenéutica (Lincoln;
Guba, 2006), que norteia o olhar da pesquisadora para a identificagdo e interpretagdo dos
saberes da pesquisa dos(as) professores(as) do P.I. no Ensino Médio Integrado da EPT.
Conduziu a verificagdo das necessidades formativas e de aprendizagens dos docentes, das
estratégias de ensino para a pratica da pesquisa em P.I. A andlise dos dados foi subsidiada
considerando as categorias: a) Formacdo continuada de professores(as) da EPT; b)
Aprendizagem cientifica do(as) adulto(a)-professor(as); c) Projeto Integrador na EPT; A
discussao tedrica foi fundamentada em: Almeida (2005), Day (2001), Lima (2014; 2021), Demo
(2005; 2015), André (2011; 2016), Placco e Souza (2015), dentre outros. Realizou-se a Andlise
de Conteudo Categorial (Bardin, 2016). A pesquisa traz como Produto Educacional (P.E) um
Portfélio de orientagdes para professores(as), do P.I. no Ensino Médio Integrado, a partir de
suas necessidades formativas e aprendizagens. Portanto, frente as necessidades formativas
dos(as) professores(as) que ministram a disciplina de P.I. no IFPI, observamos o compromisso
das professoras durante o trabalho e nas sugestdes em aprimorar a disciplina, sugerindo
minicursos pedagdgicos, novas abordagens e cursos de aperfeicoamento para professores(as)
bacharéis. Essas sugestdes visam ao desenvolvimento profissional dos docentes, capacitando-
os a ensinar de forma mais eficaz e envolvente. Desta forma, a disciplina de P.I. dos cursos
Integrados ao Ensino Médio do IFPI, pode se tornar mais atraente e eficaz, facilitando a
aprendizagem significativa e a aplicag@o pratica e contextualizada do conhecimento adquirido.

Palavras-chave: Educacdo Profissional. Formacdo Continuada. Aprendizagem Cient
Aprendizagem do(a) adulto(a)-professor(a). Projeto Integrador.

ABSTRACT



This research is the result of the Master's Degree Program in Professional and Technological
Education, in the Teaching concentration area, in the Macroproject Organization of Pedagogical
Spaces at EPT within the Research Line "Organization and Memories of Pedagogical Spaces
in Professional Education and Technology (EPT).” The object of study highlights the dimension
of Research in the Integrator Project (IP) component, considering the New High School. With
the implementation of the New Secondary Education in public and private educational
institutions in the country, the P.I. becomes a necessary curricular component for the students'
educational-training process. With this, reflections on the training and learning needs of EPT
teachers emerge: analyzing the practice of research in Integrative Projects. As established by
Law n° 13.415/2017, the insertion of the P.I. in the High School Curriculum is defined as a
space of interdisciplinarity, integration and articulation between teaching and research, listed
to the knowledge and skills inherent to Professional and Technological Education (EPT) in
Integrator Core. So that with the National Common Curricular Base (BNCC), in view of the
implementation of the New High School, to the P.I., relevance is imprinted on student training.
Thus, it is based on the premise that teachers need continuing education to meet the learning
demands brought about in this new context. It is from this perspective that the question emerges:
What are the training and learning needs of EPT teachers, considering the practice of research
in Integrative Projects in New High School? In this direction, the general objective of the study
is to analyze the training and learning needs of the teachers of the EPT of the IFPI, considering
the practice of research in Integrative Projects in the Campus Teresina Zona Sul - PI. The
collaborators were the teachers of the 3rd year class of the Technical Course of Medium Level
in Clothing in the Integrated Form of the year 2022.2, of the Course in question, who
collaborated with semi-structured interviews and training meetings. It is a Narrative Research
(Clandinin; Connelly, 2015). As for the objectives, it is characterized as descriptive,
explanatory and analytical. Data generation occurs through analysis of the methodological
Pedagogical Project, it is anchored in the hermeneutic philosophical base (Lincoln; Guba,
2006), which guides the researcher's gaze towards the identification and interpretation of the
research knowledge of teachers) of the P.I. in the EPT Integrated High School. Conducted
verification of the training and learning needs of teachers, teaching strategies for the practice
of research in P.I. Data analysis was supported considering the categories: a) Continuing
training of EPT teachers; b) Adult-teacher scientific learning; c¢) Integration Project at EPT; The
theoretical discussion was based on: Almeida (2005), Day (2001), Lima (2014; 2021), Demo
(2005; 2015), André (2011; 2016), Placco e Souza (2015), among others. Categorical Content
Analysis was performed (Bardin, 2016). The research brings as an Educational Product (E.P) a
Portfolio of guidelines for teachers of the P.I. in Integrated High School, based on their training
and learning needs. Therefore, in view of the training needs of the professors who teach the IP
subject at the IFPI, we observed the commitment of the professors during their work and in
their suggestions to improve the discipline, suggesting pedagogical mini-courses, new
approaches and improvement courses to graduate teachers. These suggestions aim at the
professional development of teachers, enabling them to teach in a more effective and engaging
way. In this way, the P.I. discipline of the IFPI Integrated High School courses can become
more attractive and effective, facilitating meaningful learning and the practical and
contextualized application of the acquired knowledge.

Keywords: Professional Education. Continuing Education. Scientific Learning. Adult-teacher
learning. Integrator Project.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa intitulada “Necessidades Formativas e Aprendizagens dos(as)
Professores(as) da EPT: Analisando a Pratica da Pesquisa em Projetos Integradores” € resultado
de estudos no Mestrado do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica (PROFEPT), na area de concentracdo de Ensino, no Macroprojeto Organizacdo de
Espacos Pedagogicos na Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) dentro da Linha de
Pesquisa “Organizagdo e Memorias de Espacos Pedagdgicos na EPT”.

A formacgdo continuada de professores(as), muito discutida atualmente em diversas
areas, ganha destaque a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
9394/96, expressando-a como um processo permanente de aperfeicoamento necessario a
atividade profissional. Quanto a formacao dos(as) professores(as) da Educagao Profissional e
Tecnologica (EPT), espera-se um processo formativo pautado na reflexdo e balizado pela
pesquisa, que de modo continuo propicie a abertura ao trabalho coletivo e a acao critica.

Trata-se de uma itinerancia formativa que precisa ser comprometida com sua
atualizagdo permanente, tanto na area de formacdo especifica, quanto pedagogica, que
sobretudo, ndo oculte a complexidade das questdes inerentes ao mundo do trabalho e das redes
de relagdes que envolvem as multiplas modalidades, niveis e instancias educacionais no dmbito
da EPT. Defende-se que a formagdo continuada precisa subsidiar além de um soélido
conhecimento da sua profissao, bases tecnologicas e valores do trabalho, bem como dos limites
e possibilidades do seu fazer docente (Machado, 2008).

Nessa dire¢do, o “[...] processo de formacdo deve dotar os professores(as) de
conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou
investigadores”, mas que sobretudo, traga uma perspectiva de possibilidades de alteragdo de
suas praticas e melhoria qualitativa do trabalho docente (Imbernén, 2011, p. 41). Logo, precisa
ter significado e, portanto, ser mobilizador de novas praticas, opondo-se ao entendimento de
que ¢ constituido apenas do acumulo de participagdes em eventos, cursos etc.

Conforme Almeida (2005), a formagao continuada se define como o processo que
engloba o conjunto das atividades formativas desenvolvidas em exercicio da profissdo, ou seja,
depois da formacao inicial e que continuam sendo realizadas por toda a carreira profissional
docente, em diferentes e diversos espagos € com um numero incontavel de parcerias. Esse
processo de formacao continuada exige uma mobilizagdo dos saberes tedricos e praticos que
incitem o desenvolvimento das bases para que este(a) professor(a) descubra sua propria

atividade e dela produza os seus saberes continuamente.
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Desta feita, busca-se destacar nesta proposta de pesquisa, a formagdo continuada de
professores(as) da EPT, concebendo-a como um acontecimento continuo e planejado para
aprendizagens do(a) adulto(a)-professor(a), que deve propiciar a oportunidade de serem atores
e criadores de sua formacao, capazes de reverem e refletirem sobre sua pratica, cuja reflexdo e
proximidade com o cotidiano do docente sdo necessarias para reconstruir o fazer pedagdgico,
de maneira a promover melhorias para o ensino e a aprendizagem (Lima, 2021).

Assim, a presente pesquisa estd com seu objetivo geral direcionado a analisar as
necessidades formativas e aprendizagens dos(as) professores(as) da EPT do Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, considerando a pratica da pesquisa
em Projetos .Integradores no Campus de Teresina Zona Sul. Sabe-se que o componente
curricular Projeto Integrador (P.1.), constitui-se no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui (IFPI) uma realidade nos cursos superiores, porém, recente no contexto do
Ensino Médio. Nos vem a hipétese de que o Novo Ensino Médio com a presenca dos Projetos
Integradores balizados pela dimensiao pesquisa, exige que os(as) professores(as) estejam
recebendo formaciao continuada nesta direcao, partindo-se do que eles ja sabem, mas
também de suas necessidades formativas.

A esséncia do problema de pesquisa é saber como a falta de alinhamento entre a
formacido continuada de professores, as necessidades reais que eles enfrentam em suas
praticas de ensino e as demandas em constante evolucdo da sociedade podem afetar a
qualidade da educacao.

Conforme estabelecido pela Lei n° 13.415/2017, a inser¢do do P.I. no Curriculo dos
cursos do Ensino Médio define-se como um espaco de interdisciplinaridade, integracdo e
articulacdo entre ensino e pesquisa, elencado aos conhecimentos e habilidades inerentes a
Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) no Nucleo Integrador. Desta forma, suscita-se a
seguinte questdo de pesquisa: Quais as necessidades formativas e aprendizagens dos(as)
professores(as) da EPT, considerando a pratica da pesquisa em Projetos Integradores no
Novo Ensino Médio?

Esse desalinhamento limita o potencial dos professores e prejudica a qualidade da
educagdao proporcionada aos alunos. Isso compromete a qualidade da educagdo, pois os
professores nao recebem formagdo adequado para lidar com os desafios reais de suas salas de
aula, incluindo a diversidade de cursos, modalidades e ptblicos que atendem. Além disso, a
falta de énfase em praticas de iniciacio cientifica limita o desenvolvimento profissional e
a construcio de conhecimento significativo. E fundamental atualizar e renovar as praticas

educacionais para refletir as transformagdes na sociedade e na cultura. Em suma, o problema
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central ¢ a necessidade de uma formacdo continua mais direcionada e atualizada para os
professores, que os capacite a enfrentar os desafios contemporaneos da educacgao.

Para direcionar esta pesquisa foi necessario seguir os objetivos especificos: a)
Identificar os saberes sobre pesquisa dos(as) professores(as) da disciplina P.I. no Ensino Médio
Integrado, b) Descrever as necessidades formativas dos(as) docentes do P.I. e ¢) Catalogar as
estratégias de ensino para a pratica da pesquisa em P.I. Foram realizados encontros formativos
com as professoras e dali foi criado um Portf6lio de orientagdes para professores(as), trazendo
sugestoes para o P.I. no Ensino Médio Integrado, a partir de suas necessidades formativas e
aprendizagens, como o titulo: Portféolio Pedagégico de Projeto Integrador no Novo Ensino
Médio da EPT: Praticas Interdisciplinares com Pesquisa.

Entende-se que por se tratar de um componente curricular novo, os(as) professores(as)
que atuam no Ensino Médio Integrado precisam de formagdo continuada, o que demanda
inicialmente entender quais as aprendizagens e necessidades formativas que possuem, € aqui
considerando o nosso recorte, em se tratando da pratica da pesquisa no P.I.

De modo que com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), frente a implantagao
do Novo Ensino Médio, o P.I. torna-se um componente necessario ao processo educativo-
formativo dos estudantes, assim como corrobora para a necessaria Curricularizagdo da
Extensdo!, que atualmente ¢ discutida e normalizada no ambito dos cursos de graduagio do
IFPI, conforme Resolu¢ao Normativa n°® 131 - CONSUP/OSUPCOL/REI/IFPI, de 25 de abril
de 2022. Partindo desta premissa, a formagao continuada a qual advoga-se aos professores(as)
da EPT, deve ser compreendida numa perspectiva de mudanca da pratica.

A pratica da pesquisa no P.I. caracteriza-se como eixo norteador e mobilizador de
aprendizagens e saberes, mas, “sdo atualmente o tipo de saber menos desenvolvido no
reservatorio de saberes do professor(a), e, paradoxalmente, o mais necessario a
profissionaliza¢do do ensino” (Gauthier, 2006, p. 34). E ¢ nesse sentido, que se sugere como
Produto Educacional (PE), enquanto contribui¢do da referida pesquisa, a elaboracdo de um
Portfolio de orientagdes para professores(as), trazendo sugestdes para o P.I. no Ensino Médio

Integrado, a partir de suas necessidades formativas e aprendizagens.

! De acordo com a Resolucdo n°® 7, de 18 de dezembro de 2018, do Ministério da Educagdo (MEC), Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) e Camara de Educacdo Superior (CES) estabelece as diretrizes para a
curricularizagdo da extensdo. Diz que a curricularizagdo da extensdo ¢ obrigatoria para todos os cursos de
graduagdo. E um momento de reflexdo para a reconstrucio do lugar e do papel da Extensdo no curso com foco
no impacto e na formagdo omnilateral dos discentes.
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A discussdo que se propds desenvolver, destaca a tematica estruturada em trés bases
tedrico-metodoldgicas assim categorizadas inicialmente: a) Formagdo continuada de
professores(as) da EPT; b) Aprendizagem cientifica do(as) adulto(a)-professor(as); ¢) Projeto
Integrador na EPT.

Para falar de formacdo continuada de professores(as) da EPT, ¢ importante lembrar,
segundo Moura (2014), que o financiamento destinado a Educacdo Bésica, ndo resolve o
problema educacional pois sdo insuficientes para atender as necessidades globais, e que a falta
desses recursos “repercute, de forma determinantes sobre a formagdo, a carreira e a
remuneragdo dos professores” (p. 77). As instituicdes precisam direcionar suas forgas para os
interesses sociais e coletivos, tornando a EP parte integrante da Educagdo Basica, erradicando
a dualidade estrutural que existe entre EP e Educacdo Basica, proporcionando o direito a
qualificagdo profissional que é expresso na Constituicdo Federal/1988. E através do dialogo
social guiado pela utopia de uma sociedade igualitaria, onde a formacao humana seja oferecida
integralmente para todos, que conseguiremos a racionalidade ética frente a racionalidade
tecnologica imposta pelas necessidades do mercado, ¢ dos seus interesses meramente
econdmicos.

Para Nora (2017), o conhecimento cientifico contribui para o envolvimento das pessoas
nas dimensodes politicas atuais, como na escolha de um tratamento médico correto ou até como
utilizar dinheiro publico em projetos para beneficiar uma comunidade. A integracdo entre os
processos de ensino e aprendizagem de ciéncia tem importancia na constru¢ao do conhecimento
humano diante do mundo e envolve as dimensdes da pratica cientifica, conceitos transversais €
ideias centrais disciplinares. Através destas dimensdes ¢ possivel formar um cidadao critico,
consumidor e questionador. Levando consigo um aprendizado continuo de ciéncias por toda a
sua vida. A aprendizagem cientifica do(as) adulto(a)-professor(as) segue também o raciocinio
de um aprendizado consciente e significativo. O adulto(a)-professor(as) necessita de
oportunidade para realizar investigacdes, se oportunizando a entender a necessidade da tomada
de decisd@o no momento de uma investigagao.

Santos et al. (2020), informa que o P.I. na EPT, representa o ensejo de descobrir a
relagdo entre saberes advindos da formacao geral e da formacao técnica, percebendo, na pratica,
o envolvimento da proposta de integracdo curricular. Desta forma o estudante percorre seu

caminho formativo de maneira consciente com um aprendizado significativo.

1.1  JUSTIFICATIVA
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Para justificar meu engajamento com o objeto de estudo desta pesquisa convém destacar
minha trajetoria docente. Fui professora do Ensino Fundamental na rede municipal de Teresina,
Piaui por 18 anos, sempre tive uma estreita relacdo com projetos em sala de aula envolvendo a
escola. Implementar projetos me levou a empregar uma variedade de métodos, adaptando-os a
realidade especifica da sala de aula e da comunidade em geral.

No IFPI Campus de Pedro II sempre tive um olhar atento para os Projetos Integradores
no Ensino Superior e acompanhava as atividades realizada pelos professores(as) e alunos(as)
da disciplina. No IFPI trabalho com as disciplinas pedagogicas e ndo tenho a oportunidade de
trabalhar com os Projetos Integradores no ensino Superior, pois essa disciplina ¢ oferecida aos
professores(as) das disciplinas da area do curso. Assim, vi no Ensino Médio Integrado uma
otima oportunidade de conhecer melhor o PI no IFPI.

O Projeto proporciona ao aluno(a) o desenvolvimento de habilidades diversas como
argumentar, respeitar as opinides dos outros, trabalhar cooperativamente, desenvolver a
responsabilidade, a autonomia e outros. De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN),

A autonomia refere-se a capacidade de posicionar-se, elaborar projetos
pessoais e participar enunciativa e cooperativamente de projetos coletivos, ter
discernimento, organizar-se em funcdo de metas eleitas, governar-se,
participar de gestao de acdes coletivas, estabelecer critérios e eleger principios
éticos etc. (Brasil, 2001, p. 94).

Desta feita, destaca-se que em 2022, por conta da obrigatoriedade de implantacdo do
Novo Ensino Médio surge a disciplina P.I. no Ensino Médio Integrado (EMI), o que nos
permitiu evidenciar, enquanto docente no IFPI, que os(as)professores(as)ja estdo trabalhando a
disciplina utilizando-se de suas proprias pesquisas e sensibilidade para alcancar os objetivos
esperados pelo curriculo, assim como, ndo poucos encontram-se com dificuldades de
operacionalizacdo, o que pressupde-se a necessidade de formagdo continuada para os(as)
docentes(s).

Entao, problematizar as necessidades formativas dos professores(as), considerando a
pratica da pesquisa cientifica no PI do IFPI, considerando as suas aprendizagens, nos remete a
uma abordagem que nos permita compreender alguns fendmenos nessa relagdo professor(a) e
os saberes da pesquisa no P.I.

O componente P.I. conforme se apresenta delineado na matriz do EMI, traz o desafio de
ensinar ¢ aprender de forma interdisciplinar e investigativa. Logo, que objetiva oferecer aos
estudantes o contato com o universo académico da iniciacdo cientifica. E aqui, ndo se pretende

dissociar ensino, pesquisa e extensdo, mas, mediante recorte necessario para esta pesquisa,
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delimita-se aos aspectos da aprendizagem interdisciplinar e integradora proposta pelo PI,
viabilizados pela pratica da pesquisa, enquanto necessaria vivéncia na iniciagdo cientifica.

Desta forma, pensou-se uma pesquisa no ambito da formagdo continuada como um
processo em constante aprendizagens, visto que o(a) aluno(a) de PI tem no componente
curricular possibilidades desenvolver, construir e compartilhar saberes em relagdo a pesquisa
cientifica, de modo a perceber e criar as conexdes e entendimentos necessarios sobre sua
formacao e futura atuagdo profissional.

Se formos considerar o perfil dos profissionais que ingressam no IFPI por meio de
concurso publico e outros processos seletivos, serd possivel constatar que, pela sua
multiplicidade e caracteristicas plurais, demanda-se continuamente a formagao para esses(as)
profissionais, sobretudo em se tratar de uma Instituigdo de educagdo superior, basica e
profissional, pluricurricular e multicampi, especializados na oferta de EPT nas diferentes
modalidades de ensino.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional (LDBEN) 9394/96, a educacao
continuada vem como um direito que assiste aos profissionais da educacao nos diversos niveis
de ensino, onde ¢ prevista também a progressao funcional do profissional baseada na titulacao.
Nesta dire¢ao, o termo, formagdo continuada, nos remete a um processo de elaboracao de
conhecimento e aprendizagens continuas por parte deste profissional.

Assim como também, entendemos que o ato de ensinar implica necessariamente a
insercdo dos(as)professores(as)em contextos de aprendizagem da/para a docéncia. Reforcamos
que nos institutos federais a formagao continuada torna-se um grande desafio, pois a seu corpo
docente ¢ formado por professores(as) de diversas formagdes, entre eles os que tiveram pouca
formacao pedagogica especifica para a docéncia, pois a

[...] formagdo inicial para a docéncia na Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio realiza-se em cursos de graduac@o e programas de licenciatura

ou outras formas, em consonéncia com a legislagdo e com normas especificas
definidas pelo Conselho Nacional de Educagdo. (Brasil, 2021, p. 1)

Nesse sentido, o Produto Educacional (PE), proposto no formato de um portfélio, o qual
serd mais bem detalhado ao longo das paginas seguintes, produzido a partir da proposta dos
professores(as) na formagdo continuada para a disciplina P.I. nos cursos de Ensino Médio
Integrado do IFPI. Desta forma, o produto estd at¢é o momento intitulado: Portfélio de
orientacoes para professores(as): uma contribuicio de operacionalizacio do PI no Ensino
Médio Integrado (EMI), que por sua vez considerard suas necessidades formativas e

aprendizagens. Esperamos ter a adesdao e aceite dos(as)professores(as)nesta acdo formativa.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
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Um ponto importante, que justifica a relevancia desta proposta investigativa € a questao
da pesquisa cientifica, fundamental tanto para o(a) aluno(a) quanto para a instituigdo
formativa/educativa. Silva (2021, p. 10) defende que aprender e ensinar na/com/pela pesquisa
significa construir os saberes da pesquisa, que por sua vez “[...] referem-se aqueles que nao
decompdem componentes de forma que se separam, num extremo, o conhecimento disciplinar
cientifico, e, no outro, os conhecimentos pedagogicos, curriculares, experienciais, entre outros”.

Esses saberes possibilitam que professores(as) sejam capazes de regular ou orientar a
pratica pedagodgica e de descreverem ou explicarem a riqueza e complexidade dos fenomenos
educativos, ampliando desse modo suas percepcdes sobre o processo de aprendizagem (Silva,
2021). A discussdo que se propde desenvolver destaca a temdtica estruturada em quatro bases
teorico-metodologicas assim categorizadas em: a) Formacao continuada de professores(as)
da EPT; b) Aprendizagem cientifica do(as) adulto(a)-professor(as); ¢) Projeto Integrador
na EPT.

O IFPI concebe os projetos integradores como uma estratégia de ensino-aprendizagem
que promove a integracao de diferentes disciplinas e areas do conhecimento em um unico
projeto. A proposta € que os estudantes possam desenvolver competéncias e habilidades de
forma contextualizada, aplicando os conhecimentos teoricos adquiridos em situagdes reais e
praticas. §3° Projeto Integrador consiste em atividade de ensino que integre uma ou mais areas
e que apresente, como resultado, produto, processo, evento ou outra atividade integradora (IFPI,
p. 12, 2018).

Os P.I. no IFPI sdo concebidos com base nos principios da interdisciplinaridade, da
contextualizagdo e da problematizagdo. Eles visam proporcionar aos estudantes uma
experiéncia de aprendizagem significativa, estimulando a sua participagdo ativa e o
desenvolvimento de autonomia, criatividade, trabalho em equipe e senso critico.

No processo de concepgao dos projetos integradores, o IFPI busca estabelecer uma
conexao com as demandas e desafios do mercado de trabalho, alinhando as atividades propostas
com as necessidades e expectativas do contexto profissional. Dessa forma, os projetos tém
como objetivo preparar os estudantes para enfrentar os desafios e atuar de forma eficiente em
suas areas de formagao.

E importante destacar que a concepgio dos projetos integradores no IFPI também leva
em consideracgdo as diretrizes curriculares e o perfil profissional almejado para cada curso. Os
projetos sdo planejados de forma a contemplar os objetivos educacionais especificos de cada

area, garantindo a formacao integral dos estudantes.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 PERCURSO DA EDUCACAO: UM OLHAR NA FORMACAO INTEGRAL

A Histéria das Instituigdes Federais de Educagdo Profissional, que compdem a Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, teve inicio no ano de 1909, através
da criagao de 19 escolas de Aprendizes e Artifices pelo Presidente da Republica, Nilo Pecanha
que, mais tarde, deram origem aos Centros Federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(Cefets) (Ministério da Educacao, 05/08/2020 ).

No Brasil, a Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), tem nos Institutos Federais de
Educagao Ciéncia e Tecnologia (IFs) um grande potencial de oferta nestes cursos. Os IFs
surgiram da reestruturacdo dos Centros Federais de Educagdo Tecnologica (CEFETSs), das
escolas técnicas e agrotécnicas federais e das escolas vinculadas as Universidades Federais

(SILVA, 2009), a partir da promulgacao da lei n° 11.892/08 (Brasil, 2008).

Em 2021, a Rede Federal esta composta por 38 Institutos Federais, 02 Centros
Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET), a Universidade Tecnologica
Federal do Parana (UTFPR), 22 escolas técnicas vinculadas as universidades
federais e o Colégio Pedro II. Considerando os respectivos campi associados
a estas instituigdes federais, tem-se ao todo 670 unidades distribuidas entre as
27 unidades federadas do pais (BRASIL/MEC, 2020).
Segundo Ciavatta (2014) a educacao no Brasil tem uma histéria de lutas em defesa da
escola publica nas reivindicagdes “pela LDBEN (Lei n. 4.024/61), contra a Ditadura (1964-
1985), nas lutas por uma nova Constituicdo (1988) e uma nova LDB (Lei n. 9.394/96), pela
revogacao do Decreto n. 2.028/97; pela defesa da formagao integrada (Decreto n. 5.154/03, que
mais tarde foi acrescentado a LDB pela Lein® 11.941/08)”. Sao lutas em que a populagdo esteve
presente nas reivindicagdes de uma educagdo publica, gratuita e de qualidade para todos.
Antes do Decreto n. 2.208/96 a concep¢do do ensino técnico de nivel médio era
integrada a educagdo profissional, assim a formagao profissional poderia acontecer na mesma
instituicao de ensino em que acontecia a educac¢ao bésica, utilizando o mesmo curso e matricula.
Foi a partir desta concepgao que surge o termo integrado.
Essa concepcao foi baseada no enunciado do paragrafo 2.0 do artigo n. 36 da LDB, diz
que —a formagao geral que ndo pode ser substituida nem minimizada pela formagao profissional
— e, também, abre a possibilidade, da formacao profissional. “Condicao e possibilidade, nesse

caso, convergem para a garantia do direito a dois tipos de formagao — bésica e profissional — no
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ensino médio; o que assegura por isso a legalidade e a legitimidade do ensino médio integrado
a educagao profissional” (Ciavatta; Ramos, 2012a, p.306)

Nesta ideia o Ensino Médio ¢ entendido como num processo formativo que integre com
as dimensdes organizacionais da vida, do trabalho, da ciéncia e da cultura, direcionando a novas
descobertas de vida para os jovens e concorra para a superagdo das desigualdades entre as
classes sociais.

Por um lado, o termo integrado refere-se a forma de oferta do Ensino Médio e por outro
ao tipo de formagdo que se integra de forma plena possibilitando ao educando compreender as
partes no seu todo e/ou da unidade no diverso. Ciavatta (2005) declara que o termo “integrar”
compreende um sentido de completude que compde uma proposta pedagogica integradora que

almeja a superagao do ser humano.

[...] Como formag@o humana, o que se busca ¢ garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto(a) trabalhador o direito a uma formacdo completa para a
leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. (Ciavatta, 2005, p. 85).

Trabalhar a integragdo dos conteudos didatico pedagdgicos na sala de aula ¢ também
oferecer ao aluno(a) a possibilidade de utilizar de uma disciplina da base curricular em outra
disciplina da base técnica ou ainda utilizar todos os seus saberes na sua vida cotidiana, na sua
profissdo a qual estd construindo. Acreditamos ser um dos papéis fundamentais do professor(a)
da EPT. Essa a formacao integrada que estamos falando, ¢ a proposta didatico-pedagogica que
vai possibilitar ao ser humano a superacgio da dualidade historica na educacéo brasileira. E a
juncao do pensar e do fazer, conhecimento e fazer técnico com o saber técnico-cientifico e
cultural.

Pensamos nesta formacao que ¢ a base técnico-cientifica humanistica como um preparo
intelectual aos processos produtivos do trabalho almejando o futuro trabalhador de participar
da sua realidade, lutando para que ela seja menos desigual, aspirando uma formacao pelo menos
proxima da formagao das elites, o acesso a cultura geral e aos bens produzidos socialmente.

Ao refletir sucintamente sobre o que ¢ a Formacdo Integrada e que proposta essa
formacao oferece na perspectiva do Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional (EMIEP)
Ciavatta (2005) explica que o termo “integrar” tem significado proprio em um contexto
especifico, compreende uma integralidade, um sentido de completude que constitui a proposta
pedagogica integradora. Essa integragdo precisa ser incorporada nos processos educacionais e
de producao laboral. Sob essa otica, o conceito de formacao integrada propde a superagdo da

divisdo historica do ser humano, imposta pela divisdao social do trabalho, entre a agdo de
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executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. [...] Como formag¢ao humana, o que se busca ¢
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto(a) trabalhador o direito a uma formagao completa
para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. (Ciavatta, 2005, p. 85).

A formacdo integrada se torna uma proposta didatico-pedagbgica que permitird ao
individuo superar a dualidade histdrica presente na educacdo brasileira. Propde a jungdo do
pensar e do fazer, o conhecimento e fazer técnico com o saber técnico-cientifico e cultural.
Essa formagdo oferece a todos uma educagdo abrangente ¢ a oportunidade de se integrar ao
ambiente politico-social, produtivo-econdmico e cultural da sociedade.

Consta no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do Campus, 16cus desta pesquisa, os
seguintes titulos: “Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Nivel Médio em Vestuario na
Forma Integrada”, mas ¢ necessario deixar assinalado que esta forma da nomenclatura, ao se
tratar do Ensino Médio Integrado (EMI) ¢ a terminologia que ¢ usada pelo campus e que nos
particularmente iremos usar. Contudo, torna-se essencial para este momento tratar-se,
sobretudo, da dimensao pedagdgica no que se refere a pratica da pesquisa por meio do P.I.
Advoga-se que o P.I. traz no bojo de sua proposta educativa e formativa o alinhamento com a
formacao integral.

Mediante os desafios e novas questdes que ostentam em torno do P.I. e a dimensao
pesquisa no Novo Ensino Médio, torna-se necessario a discussdo em investigagdo sobre a
formacgao continuada de professores(as), lancando assim multiplos olhares conforme apresenta-

se a seguir.

22  FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES(AS): MULTIPLOS OLHARES

Buscando compreender as reais necessidades na formagdo e as possibilidades das
praticas em pesquisas realizadas por professores(as) dos cursos de EMI da referida institui¢do
de ensino, o referencial tedrico apresenta-se estruturado em quatro bases tedrico-metodoldgicas
nas categorias: a) Formacao continuada de professores(as) da EPT; b) Aprendizagem cientifica
do(as) adulto(a)-professor(as); c) Projeto Integrador na EPT;

Pretendemos langar multiplos olhares sobre a formacao continuada de professores, mas,
nds apoiamos inicialmente em: Almeida (2005), Day (2001), Lima (2014; 2021), Demo (2005;
2007, 2015), André (2011; 2016), Placco e Souza (2015), Charlot (2001; 2013) e outros.

Entende-se que a formacgao de professores(as)deve voltar-se para o desenvolvimento de

acoOes educativas capazes de levar alunos(as) a compreensao do espago onde estdo inseridos,
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precisando levar em conta a dimensdo coletiva do trabalho docente, as reais necessidades
encontradas nas praticas docentes cotidianas. Uma formagdo de professores(as) que
necessariamente engloba variedades de formativas que permeiam toda a carreira do
professor(a), acontecendo nos mais variados ambientes € com a participagdo de incontaveis
colaboradores (Almeida, 2005).

As discussoes sobre as necessidades de formagao continuada dentro das escolas e os
impactos que seus resultados causam na formagao, ¢ considera por Day (2001), ao endossar que
ela produz inclusive impactos importantes no pensamento € na pratica dos professores(as).

Em se tratando da dimensdo pedagogica, que ndo ¢ a meta principal dos Institutos
Federais, que se dedicam quase de exclusivamente ao ensino técnico e tecnologico, bem como
a produgao cientifica, essa dualidade entre ensino tecnoldgico e produgao cientifica nos remete
uma lacuna formativa em nivel pedagogico (Pacheco, 2015).

Nos Institutos Federais o mesmo professor(a) pode atuar em cursos diversos € com
disciplinas diferentes para alcancar diferentes objetivos, contudo, segundo Pacheco (2015), nao
se pode esperar que o profissional da educacao esteja apto a atuar em contextos diversos de
cursos com objetivos e especificidades diferentes sem que lhe seja oferecida a devida formacao
adequada ao desempenho de tais fungdes.

A formagdo de professores(as) tem experimentado varias mudangas em sua estrutura,
em um contexto claramente marcado por resquicios neoliberais, pelo aumento dos cursos de
licenciatura a distancia, pela introdugdo de tecnologias educacionais inovadoras e pela
separacao entre teoria e pratica. Nesse sentido, entendemos que se faz necessario repensar a
formacao de professores(as), de forma que esta venha a atender as demandas atuais, pois “o
magistério, longe de ser uma ocupacdo secundaria, constitui um setor nevralgico nas sociedades
contemporaneas, uma das chaves para atender as suas transformag¢des” (Tardif; Lessard, 2005).

Nesta dire¢do, Placco e Souza (2015) defendem que a formagdo e o contexto de
aprendizagem de professores(as), enquanto adulto(a)-aprendizes, precisa oferecer espacos e
momentos em que ocorra o no confronto de ideias, possam experimentar, acertar e errar,
ouvindo experiéncias de outros(as) adultos(as), recorrendo a memoria do que conhece e
vivéncia, estudando teorias, questionando e clareando posi¢des, dissecando o novo, exercitando
e refletindo sobre a pratica e seu proprio modo de aprender.

E oportuno frisar que a formagdo continuada deve se revestir como permanente campo
para investigar, descobrir, organizar, reavaliar, fundamentar e construir a teoria, haja vista que
no solo fértil dos confrontos dialdgicos, que por sua vez nao pode ceder diante das tentativas

de voltar aos enfoques tecnoldgicos, funcionalistas e burocraticos na formagdao de
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professores(as), com um discurso que caracteriza uma visdo de adequacdo aos velhos tempos
(Silva, 2021).

Silva (2021), nos oferece pistas de fatores que influenciam na formagao continuada dos
professores e professoras de acordo com seus percursos, onde que constroem e reconstroi o

aprendizado a medida que precisa. Confira na figura abaixo:

Figura 1 - fatores influenciadores na formagéo continuada dos(as) professores(as)
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Fonte: Silva (2022. p. 49)

Desta feita, advoga-se por uma formagdo continuada para professores(as) da EPT, que
considere a tomada de consciéncia sobre seus saberes, aprendizagens € o proprio processo
formativo continuo/permanente, concebendo a pesquisa como uma atividade de aprendizagem,
visando ao desenvolvimento profissional. Logo, entendendo-o como um “[...] processos

interativos e implica também o aprendizado de relagdes” (Placco; Souza, 2015, p. 85).

A formagdo do professor(a) deve estar ligada a tarefas de desenvolvimento

curricular, planejamento de programas e, em geral, melhoria da instituigdo

educativa, e nelas implicar-se, tratando de resolver situagdes problematicas ou

especificas relacionadas ao ensino em seu contexto. (Imbernén, 2011, p. 17)

Discute-se neste entendimento, que a formacgdo assim como a atividade docente
precisam estar direcionadas para uma prdxis, logo, ser compreendida, na relagdo com o
conhecimento em um dado momento histérico de uma determinada realidade, pois ndo faz

sentido se esse processo e atividades a ele relacionadas se constituir alheios as situagdes

problematicas ou especificas relacionadas ao ensino em seu contexto situado.
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Ha de se considerar que tanto a formacdo quanto a atuacdo docente possuem uma
dimensao politica, humana, estética e ética, sendo fundamental considerar que o conhecimento
¢ o mobilizador de libertagao e empoderamento das pessoas € comunidades, ndo podendo se
resumir a “[...] simplesmente determinar papéis sociais, relegando a alguns protagonismos ¢ a
outros coadjuvancia” (Castaman; Rodrigues, 2020, p. 2).

Ampliando a discussao, André (2016) adverte que € preciso pensar sobre a articulagdao
entre o campo académico e o campo de atuagdo profissional, ressaltando que so se efetivara se
houver envolvimento pessoal e compromisso dos formadores, tanto da universidade quanto das
escolas. Logo, o trabalho compartilhado faz-se fundamental, o que exigird investimento

em estudos, didlogo constante e disposi¢do para mudangas necessarias.

2.3 APRENDIZAGEM DO(A) ADULTO(A)-PROFESSOR(A): MOVIMENTO INTERIOR

Aprender ¢ um movimento interior que ndo pode existir sem o exterior, e no aprendizado
do professor(a) adulto(a) torna-se natural essa relagao de troca de experiéncia entre o aprendiz
e 0 Mestre, pois a socializagdo das experiéncias adquire importancia, de forma que propicia que
sejam identificados outros saberes exteriores ao do(a) professor(a)/mestre. Haja vista que para

Charlot (2001), aprender ¢ um movimento interior que nao pode existir sem o exterior, portanto,

[...] uma constru¢do de si que s6 € possivel pela intervencdo do outro.
Aprender ¢ uma construgdo de si que s6 € possivel pela intervengdo do outro
reciprocamente, ensinar (ou formar) ¢ uma agdo do outro que s6 tem éxito se
encontrar o sujeito em construcdo. (Charlot, 2001, p. 26-27)

Segundo Charlot (2013) para aprender o(a)professor(a) precisa ter uma atividade
intelectual e ir ao encontro daquilo que se quer ensinar. Com o adulto(a)professor(a) ndo ¢
diferente, ele também precisa dar um sentido direcionado ao aprendizado que va completamente
ao encontro do que se estd aprendendo, caso contrario a aprendizagem nao acontecera.

Partindo deste entendimento, espera-se que o(a)professor(a) alcance também uma
Aprendizagem Significativa, que segundo Ausubel (1982) deve partir dos conhecimentos
prévios que esses aprendizes ja carregam consigo, chamados de subsugores (Moreira, 2009). E
¢ nesta direcdo que a formacgdo continuada precisa seguir, pois ndo faz sentido ofertar um
processo formativo continuo aos docentes, sem que se identifique o que ele(a) ja sabe, e por
isso, perceber através de uma escuta atenta quais sdo suas necessidades de formagdo e
aprendizagem, pode muito ajudar para o novo aprendizado que precisa ter um significado no

consciente do(a) adulto(a)-professor(a)-aprendiz.
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A aprendizagem cientifica do(a)professor(a) adulto(a) esta diretamente baseada nas suas
experiéncias, € naquilo que gere significados ao seu aprendizado, sendo de forma nao muito
diferente esse processo ao se tratar do adulto(a)-professor, no entanto, com intencionalidades e

direcionamentos distintos (Placco; Souza, 2015).

As articulagdes que ocorrem na Iniciacéo Cientifica para que promova um
efetivo e concreto processo de aprendizagem de adulto(a)s (professor-
orientador e orientando-aprendiz), precisam, para ser concretas, da
mediagdo como o caminho que conduz a autonomia dos atores/agentes
(Silva; Parentes, 2022, p. 14).

O(a) adulto(a) professor(a) precisa sentir prazer em estudar e aprender, pois todo
aprendiz necessita da motivagdo que possa gerar o prazer para o aprendizado, sendo que
professores(as) e alunos(as) precisam despertar para o eu epistémico sem perder a experiéncia
do dia a dia. E necessério introduzir as perspectivas de sentido, historia e atividade no debate
para entender dentro da escola. E se considerando, que a Educacao entre as geragdes ¢ uma
heranga cultural, somos nio apenas herdeiros bioldgicos, mas herdeiros culturais. Segundo
Kant, o homem nasce incompleto e imperfeito, € no sentido etimologico do termo Marx diz
que, a esséncia do ser humano ndo fica dentro do ser humano essa esséncia sdo as relacdes
sociais.

Sua histéria se desenrola em uma sociedade, em uma histéria mais ampla, que ¢ a
historia da sociedade, de uma cultura, de uma espécie humana. Logo, esse(a) professor(a) tem
uma posicao social basica, e uma atividade no mundo e sobre 0 mundo enquanto ser ativo,
numa luta para mudar o que esta acontecendo, transformando a sua posi¢ao social, individual
ou coletivamente, o que se da pela construgdo e compartilhar de saberes e conhecimentos
(Charlot, 2013).

Essas premissas nos permitem considerar que devemos imprimir esforgos para tratar da
transformagao de conteudos curriculares em problemas da vida dos estudantes, do contexto
profissional, das relagdes sociais, que possam ser enfrentados pela via da pesquisa, sendo que
no decorrer dessa busca de solugdo, possam se deparar com novos problemas/questdes, pois sdo
potencializadores de aprendizagens (Silva; Parentes, 2022).

Se a espécie humana se inventa através de sua relagdo de trabalho com a natureza, no
decorrer da histdria, proporcionalmente a esse fato pode-se inferir que professores(as) podem
transformar e reinventar a sua pratica docente me meio as relagdes que se estabelecem na

coletividade e mediatizadas pela pratica da pesquisa (Charlot, 2013).
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O principio da educabilidade ¢ fundamental e permanente da condicdo humana: o ser
humano nunca esta completo, ndo pode se fechar, nao coincide com o que pode vir a ser, logo,
por condicdo, espera-se que o(a) professor(a), enquanto ser humano, esteja sempre aberto a
novos aprendizados e a novas mudangas, considerando se tratar de uma necessidade inata a
ele(a). Somos singulares porque somos sociais € quanto mais sociais somos mais singulares
seremos, ao tempo em que essa caracteristica também pressupde que o adulto(a)-professor
apresenta suas singularidades mais acentuadas quando se refere ao contexto de sua formacao e
aprendizagens.

A escola ¢ um dos locais favoraveis para aprender, e nessa direcdo, a formacao
continuada em contexto situado, e aqui se aplica ao ambiente escolar/institucional, que precisa
ser entendimento e concebido como propicio para o(a)professor(a) refletir a sua pratica e os
desafios que lhes sdo postos frente ao novo curriculo que ora emerge para o Ensino Médio. A
formacao continuada, que segundo Imbernén (2010), os(as)professores(as)se assumam como
protagonistas, com a consciéncia de que todos sdo individuos quando se diferenciam, trabalham
juntos e desenvolvem uma identidade profissional.

Nesse sentido, a formacdo em servigo requer um clima de real colaboragdo entre os
pares, e para isso nos momentos de planejamento, execugdo e avaliacdo dos resultados, os
orgdos administrativos, responsaveis também pela oferta das formagdes, precisam ouvir os(as)
envolvidos(as).

Para Imberndn (2010), os(as) educadores(as) s6 mudam crengas e atitudes de maneira
significativa quando percebem possibilidades concretas de repercussao no processo de ensino
e aprendizagem, ou seja, se realmente eles(as) enxergam beneficios para os discentes e para a
forma com que exercem & docéncia. E nesta perspectiva que se advoga o contexto de formagao
continuada para docentes da EPT: passam a pensar a formagdo como um ganho individual e
coletivo, e ndo como uma agressao externa.

Desse modo, a aprendizagem do(a) adulto(a)-professor(a), direciona-se também para a
compreensdo e busca de novos métodos e formas de saber/fazer a docéncia, sempre
problematizando os novos desafios, pois quando eles surgem, entdo ha a necessidade de conferir
os referenciais junto aos colegas ou a novos cursos de forma que possa repensar procedimentos
que tenham sintonia com a sua intencionalidade no ensino (Placco; Souza, 2015). E com esse
pensamento de encontrar novas formas que pensamos em formacdo continuada para o(a)
adulto(a) professor(a).

Mesmo os(as) professores(as) experientes com muitos anos de magistério necessitam de

formacgao, visto que os processos educativos tém sofrido transformag¢des ao longo dos anos,
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assim também como a cultura e novas formas de viver em sociedade, assim, ‘arestas’ precisam
ser aparadas, novos conceitos devem ser introduzidos na pratica do(a) professor(a) que ora atua
em sala de aula. O aprendizado do(a)professor(a) adulto(a) ¢ resultado da interagdo com outros
adultos(as), e pode acontecer através do conflito de ideias e agdes entre estes individuos. E na
experimentacdo, nos acertos e erros de si proprio € nos outros que vai construindo seus
conhecimentos.

O(a) adulto(a) aprendiz esta sempre recorrendo as memorias anteriores € suas vivéncias
passadas, aproveitando-se para criar o, ¢ uma constante reflexdo sobre a sua propria pratica,
assim acumula novas ideias e utiliza em novas vivéncias. E um constante reitera-se das teorias,
questionando e melhorando suas proprias experiéncias e vivéncias para melhor aprendizado
(Placco; Souza, 2015).

O(a) docente tem suas motivagdes proprias para o aprendizado. Sao interesses,
aspiragdes, vontades, caréncias, precisdo, paixdes, que o fazem lutar e enfrentar obstaculos para
concluir o seu processo de formagdo e aprendizagem. H4 também os fatores externos que
influenciam o aprendizado do adulto(a) diretamente, como por exemplo, ajuda mutua entre o
aprendiz e o mestre, a situagao sociopolitica, as questdes de diversidade cultural e outros. Tudo
isso forma uma teia de aprendizado que se constroi em torno dos fatores internos e externos.

Assim, Silva e Parentes (2022) destacam que condi¢do maior do que aprender pela
pesquisa, demanda transformagdo: o(a)professor(a) de “auleiro(a)” para pesquisador(a) e
elaborador(a), portanto, essencialmente precisa-se do envolvimento com a pedagogia da
problematizacdo e a avaliagdo processual de suas trajetérias de pesquisa e formativa (Demo,
2015).

O(a) adulto(a) aprendiz e professor(a) tem plena consciéncia do seu objetivo ao
aprender, ele reconhece suas proprias necessidades e ¢ capaz de direcionar suas forgas para
atingi-los. O sujeito/individuo da pesquisa pode ainda identificar novos significados entre as
relagdes do cognitivo e do afetivo (Placco; Souza, 2015).

Ao submeter-se a um novo aprendizado o(a) adulto(a)-professor(a), tem consciéncia de
que ndao domina determinado conhecimento, coloca-se numa posi¢ao de aprendiz diante do
outro adulto(a) que ¢ seu formador, preferencialmente um(a) professor(a) experiente e que
carrega consigo a premissa de aprender para ensinar. E uma questio de humildade, mesmo
sabendo que pode carregar muitos conhecimentos e dispor-se para outros aprendizados.

Desta forma, a formagdo continuada, para o(a) adulto(a) professor(a), deve ser
valorizada, por todas as partes envolvidas, e necessita ser voltada para o questionamento,

reflexdo e didlogo diante daquilo que parece enraizado de velhos conceitos. Precisa provocar
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desdobramentos sobre a pratica pedagdgica e o desenvolvimento profissional que os levem
progressivamente a compreensdo do seu trabalho e ao aperfeicoamento do ensino que eles
possam buscar a formag¢ao na pesquisa como elemento potencializador.

E nesse momento que desencadeia o equilibrio do ecossistema pessoal, profissional,
formativo e escolar do(a) adulto(a)professor(a), e isso produz um enorme impacto sobre sua
vida educativa/formativa, isto ¢, professores(as)-alunos(as)-escola-familia-comunidade-
sociedade (Lima, 2021).

Com relacdo a aprendizagem do individuo adulto(a) professor(a), podemos dizer que se
assemelha ao aprendizado de qualquer estudante, mas, analisando-se em contextos diferentes,
porém, com a mesma necessidade de situacdes de aprendizagens, pois estamos falando do

profissional da educa¢ao como aprendiz.

A questdo da relagdo com o saber pode ser colocada quando se constata que
certos individuos, jovens ou adulto(a)s, t€m desejo de aprender, enquanto
outros ndo manifestam esse mesmo desejo. Uns parecem estar dispostos a
aprender algo novo, sdo apaixonados por este ou por aquele tipo de saber, ou,
pelo menos, mostram uma certa disponibilidade para aprender. Outros
parecem pouco motivados para aprender, ou para aprender isso ou aquilo, e,
as vezes, recusam-se explicitamente a fazé-lo. (Charlot, 2001, p. 15)

Corroborando deste pensamento, para o(a) adulto(a)-professor(a) adentrar no contexto
de aprendizagem e formagdo continuada de modo voluntdrio e engajado requer que as
Institui¢des formadoras e as escolas levem em conta as reais necessidades formativas dos(as)
professores(as).

Este(a) como ser de autoria, autonomia e curiosidade, deve, portanto, estar sempre
pronto a aprender a buscar e construir conhecimentos por meio da pesquisa. Isto os torna aptos
a refletir em relagdo aos aspectos relevantes e imprescindiveis a pesquisa e analise critica que
envolve elementos tedrico-metodoldgicos e cientificos para escrita e producdo do

conhecimento.

2.4  APRENDIZAGEM CIENTIFICA: QUESTOES INADIAVEIS PARA A EPT

A pesquisa cientifica no Brasil, vem cada vez mais ocupando o seu espago na producgdo
de conhecimento e tem se tornado o diferencial com maiores possibilidades de desenvolvimento
nos setores onde a Educacao superior acontece, muito embora tenha ocorrido um grande corte
nas verbas destinadas a pesquisa.

Com efeito, os Institutos Federais, na sua esséncia, foram criados para oferecer

Educagao Superior, Basica e Profissional, e quanto ao curriculo podemos dizer que seus cursos
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sdo pluricurriculares e serdo oferecidas em diversos campi e campos do conhecimento, sendo
portanto multicampi, com foco na oferta em suas diferentes modalidades de ensino, com base
na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos considerando as suas praticas
pedagogicas nos termos da Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

Paises desenvolvidos tém investido na valorizacgdo e nos processos de formagao dos(as)
professores(as) e avangado na valorizacdo das propostas de inovagdo curriculares para
promover desenvolvimento social a partir desse processo formativos (Lima, 2014). Aqui no
Brasil a produgdo cientifica vem ganhando cada vez mais espago e projecao entre as instituigdoes
de Ensino Superior, embora se tenha presenciado o negacionismo cientifico no tempo presente.
E nesta dire¢do, convém endossar que de acordo com a Lei 11.892 (Brasil, 2008) que criou os
Institutos, destaca que uma das finalidades ¢ realizar e estimular a pesquisa aplicada,
promovendo a producao cultural, o empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico.

Acredita-se que apesar da producdo cientifica nos IFs estarem em fase de
desenvolvimento, segundo Perucchi e Mueller (2016) a pesquisa cientifica dos Institutos
Federais contribui com o Governo Federal no desenvolvimento de politicas e estratégias
governamentais, para a sociedade e as empresas, cumprindo assim o que esta estabelecido na
Lei 11.892/2008 que criou os Institutos Federais.

A educagdo cientifica passou por fases historicas de evolugdo, logo, desapegando das
metodologias de transmitir informagao, passando a gerar e organizar conhecimentos de forma
critica diante do que se I¢€, se v€ e se estuda, estruturada no desenvolvimento de outros/novos
saberes. Isso ¢ consequéncia do conflito interno do proprio sujeito em desenvolver em si proprio
um espirito investigativo.

O(a) professor(a) torna essa mudanca possivel através da combinacao das agdes praticas
e de estudos teodricos realizados de acordo com cada nivel de escolaridade e interesse pessoal e
que, consequentemente, provoquem evolucdo na aprendizagem cognitiva, intelectual e afetiva
(Lima, 2014). Desta feita, o(a) professor(a) ¢ impulsionado(a) a buscar novos métodos, sempre
que encontrar outros/novos desafios. Surge entdo a necessidade de conferir os referenciais junto
aos colegas ou a novos cursos, de forma que possa repensar procedimentos que tenham sintonia
com a sua intencionalidade no ensino, na pesquisa, e também na extensao.

Aponta-se a Aprendizagem Cientifica (AC) como sendo um “[...] elemento articulador
de saberes, conhecimentos e outras aprendizagens que desvelam de forma enfética o campo das

possibilidades e perspectivas, minimizando o campo das limitagcdes” (Silva; Parentes, 2022,

p.14).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.892-2008?OpenDocument
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Considerando a importancia desta aprendizagem cientifica e as oportunidades que ela
gera e pode impulsionar aos professores(as), todavia, o que se observa mais costumeiramente,
sao formagodes continuadas generalistas que nao trazem elementos problematizadores da
realidade das aulas. Entende-se (Silva, 2021), que ao observar o movimento ciclico e dindmico
do ciclo investigativo em todas as suas etapas se reconhece a importancia da formulacdo e
identificacdo de um problema, ou questdo problematizadora, para que se aprenda

cientificamente.

Figura 2 - Ciclo investigativo: fases da pesquisa

Fonte: Silva (2022. p. 79).

E em se tratando dos(as) docentes que atuam na EPT, mesmo aqueles que sdo
experientes, necessitam de formagdo direcionada as suas necessidades formativas e de
aprendizagens, aos desafios que sdo postos pela multiplicidade de cursos, modalidades e
publicos que atende.

Logo, dentre os processos educativos e formativos ha de se chamar a ateng¢ao para as
praticas de iniciagdo cientifica no contexto das praticas pedagogicas dos(as) professores(as) no

P.I. voltado ao Ensino Médio Integrado, que precisam propiciar atividades cotidianas que levem
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a construcdo e ressignificagdo dos conhecimentos, de modo a mobilizar seu protagonismo na
aquisicao dos saberes.

No entanto para ensinar o(a) professor(a) precisa aprender. E nesta dire¢do aponta-se
como de grande importancia que aos docentes oportunizem também processos educativos e de
aprendizagens cientificas e tecnologicas, ressaltando as novas questdes que estdo surgindo na
trilha do novo ensino médio.

Os processos educativos sao impactados pelas transformagdes ao longo dos anos, assim
também como a cultura e novas formas de viver em sociedade, que precisam de atualizagoes,
renovagdes, a ampliagio da leitura sobre a relagdo ensino e pesquisa. E neste contexto que se
aplica as atualizacdes renovagdes e ampliar agdes sobre os projetos integradores, que demanda
do corpo docente caminhar por novas trilhas. Na sequéncia, surge o convite para ampliarmos

as reflexdes criticas sobre os P.I. ‘s do novo E.M.

2.5 PROJETOS INTEGRADORES NA TRILHA DO NOVO ENSINO MEDIO:
EVIDENCIANDO A DIMENSAO PESQUISA

O P.L. objetiva sistematizar os conhecimentos adquiridos pelos discentes durante o
curso, como também, oferecer vivéncia pratica-profissional através da aplicagdo dos
conhecimentos em situacoes reais, bem como oferecer ao estudante o contato com o universo
académico da iniciacao cientifica.

Com a criagdo do Novo Ensino Médio, a BNCC traz a proposta de incorporar aos
curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora
(Brasil, 2018, p.21).

Em 2017 foi sancionada a Lei n° 13.415 que altera a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional e estabelece mudangas na estrutura do Ensino Médio, expandindo de 800
horas para 1.000 horas anuais, o tempo minimo do estudante na escola. Definiu também uma
nova organizacao curricular, mais flexivel, seguindo orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular, as instituigdes montam seu curriculo com essas orientacdes ¢ o(a) estudante terd
varias possibilidades de escolher os itinerarios formativos, focando nas areas de conhecimento
e na formacao técnica e profissional.

Sao 3000 horas totais no Ensino Médio, ficando estabelecido que 1800 horas a serem

dedicadas a formagao geral conforme aponta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as



36

1200 horas restantes sdo destinadas ao contetido e as praticas pedagogicas previstas nos
itinerarios formativos (Brasil, 2017).
O curriculo do Ensino Médio agora ¢ composto por,

[...] Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino, a saber: I - linguagens e suas tecnologias; II - matematica e suas
tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias
humanas e sociais aplicadas e V - formagdo técnica e profissional. (Brasil,
2018. Resolugdo CME N° 02/2021 - Diretrizes para Implementacido do Novo
Ensino Médio, Art. 36)

Seguindo as orientacdes da BNCC, os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do
IFPI de Teresina Zona Sul, se estrutura apresentando os componentes curriculares distribuidos
em trés nucleos: nicleo basico, nucleo integrador e nicleo tecnoldgico. Deste modo, o PI como
parte do Nucleo Integrador, apresenta-se numa perspectiva interdisciplinar, que por sua vez
deve proporcionar a articulagdo teoria-pratica presente na indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

Contudo, em se tratando de um componente curricular novo no contexto do Ensino
Meédio Integrado, torna-se relevante pensar sobre os elementos estruturantes e organizadores do
P.I. destacando-se ainda nas oportunidades de formacdo continuada a dimensdo critica e
reflexiva, para professores(as) considerando suas experiéncias coletivas de aprendizagens por
meio da pratica da pesquisa.

Segundo Silva (2022), a pesquisa ¢ fundamental na constru¢do do conhecimento
cientifico considerando que envolve um processo sistematico e rigoroso de investigacdo que
busca responder questdes relevantes, produzir novos conhecimentos e desenvolver solugdes
para problemas. A pesquisa pode ser realizada em diversas areas do conhecimento, como nas
ciéncias naturais, sociais, humanas, da saiude, tecnologicas, entre outras.

A pesquisa também ¢ importante para a formagdo continuada de profissionais para o
desenvolvimento da criticidade de modo a contribuir para o desenvolvimento individual e
coletivo. Por meio da pesquisa, os(as) estudantes podem desenvolver habilidades como a
capacidade de formular hipoteses, gerar e analisar dados, interpretar resultados e apresenta-los
de forma clara e objetiva.

Nesse sentido, ¢ um instrumento de transformagao social e de promocgao da equidade,
pois permite a identificagdo de problemas sociais e a busca de solugdes para eles e que pode ser
realizada de forma colaborativa e interdisciplinar, envolvendo diferentes instituigdes e atores

sociais, para produzir resultados que impactem positivamente a sociedade. E ¢é essencial para a
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constru¢do do conhecimento e para o desenvolvimento da sociedade, sendo uma pratica

constante e fundamental para o avango cientifico. Vejamos neste recorte o que alguns

pesquisadores falam sobre Pesquisa Cientifica.

Figura 3 - Concepgdes sobre pesquisa e seu processo educativo formativo

Stenhouse (2007)

A pesquisa ¢ entendida como uma indagacdo sistematica e autocritica como
caminho para o dominio da pratica pedagdgica, na qual o professor & um
investigador da sua agéo, como inovador, como autodirigido, como observador
participante, em que cada sala de aula ¢ um laboratorio e cada docente um membro
da comunidade cientifica. E um processo de desenvolvimento continuo.

Lampert (2008)

A pesquisa € uma porta que se abre para desvendar o mundo, que por sua vez pode
oferecer melhores condi¢des de vida a sociedade, pois ela abre novas
possibilidades, novos horizontes, novas descobertas ¢ novos caminhos, além de
propiciar um ensino com qualidade. Logo, sem investigacio, o ensino se resume a
reprodugio. Ela é inovagio pelo viés da indagagio, descoberta, reflexdo e fomento
as mudangas, pois o ensino deve ser questionador, aberto, despertar a curiosidade

¢ a motivagdo para a inovagdo, para a criatividade, para o descobrimento audaz de
ot Bl il de b b e A LAl A

D’Ambrésio (2009)

Pesquisa ¢ parte do nosso dia a dia. E o ato de construir novas ideias e
entendimentos, ou seja, uma a¢do que resulta em aprendizagem. A pesquisa pode
gerar nova compreensio sobre a matematica de seus alunos, sobre a realidade de
sua sala de aula, sobre a sua pratica pedagogica, sobre a qualidade de seu curriculo,
sobre a Matematica em si, ou sobre a aprendizagem matematica.

Freire (2011)

A pesquisa faz parte da natureza da pratica docente, assim como a indagagdo, a
busca, por isso, 0 que hd de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma
forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Logo, 0 que se precisa ¢
que, em sua formagdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque
professor, como pesquisador, e isso sugere a constituicio de espagos coletivos de
formacio na escola, a fim de que se desenvolvam praticas de observagao, registro,
reflexiio e discussdo permanentes.

Farias; Silva (2014)

formacéo dos professores. Portanto, elemento indispensavel a formulagao do saber
¢ a formagdo profissional nas mais diversas areas, assim, atividade intencional e
inseparavel do ensino e da formacdo, pois o professor precisa da pratica da
pesquisa para ensinar eficazmente e o aluno precisa dela para aprender
significativamente.

Ghedin; Oliveira; Almeida (2015)

A pesquisa ¢ um principio educativo-cognitivo orientador do processo formativo.
E aquele elemento que possibilita construir metddica e radicalmente um modo de
compreender, de explicar e de interpretar o mundo. Configura-se como um
principio cognitivo de compreensdo da realidade e como principio formativo na
medida em que se incentiva a se possibilita a construgdo coletiva dos saberes na
valorizacdo dos processos de reflexdo. I, portanto, uma busca de alternativas
comprometidas com a pratica social, que revela escolha, opgéo de vida, espaco de
construcdo de troca de experiéncias, de desejo e de devir.

fonte: Adaptado de Lima (2021, p. 76-77)
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Stenhouse (2007) defende que a pesquisa em Educagdo deva ser uma atividade critica e
reflexiva que, de certa forma, conduz 8 mudanga e melhoria da educacdo. E que a pesquisa deve
ser conduzida pelos proprios educadores, a fim de desenvolver uma compreensdo mais
profunda dos desafios e oportunidades que enfrentam em suas proprias salas de aula no dia a
dia.

A pesquisa colaborativa, envolve educadores trabalhando juntos para compartilhar
conhecimentos e experiéncias e desenvolver solugdes para problemas comuns. Ele vé a
pesquisa como um processo dinamico que nunca termina, mas continua a ser um processo
continuo de reflexdo ¢ acao.

Comungamos com Stenhouse (2007) sobre a importancia da pesquisa pratica, que ¢é
baseada em situagdes reais e contextos educacionais, depois ela so € relevante se for aplicavel
a pratica educacional, haja visto que para informar e melhorar a pratica educacional. Intensifica
se a consciéncia de que a pesquisa ¢ fundamental para a melhoria da Educacdo e deve ser
conduzida pelos(as) proprios(as) educadores(as), colaborativamente e com énfase na
aplicagdo pratica.

Lampert (2008) destaca a relevancia da pesquisa cientifica como um processo
sistematico e controlado, que busca a construc¢do e a validagdo de conhecimentos, envolve a
formulagdo de questdes, a busca de informagdes, a andlise critica dos resultados e a
comunicag¢do dos achados. Nesse sentido, e assim que o P.I evidéncia a pesquisa cientifica deve
seguir alguns principios fundamentais, como a utilizagdo de métodos e técnicas apropriados, a
utilizacao de instrumentos confidveis e validos, além do respeito a ética e aos direitos humanos.

O P.I. através da pesquisa cientifica ¢ fundamental para o avango do conhecimento e
para a solucdo de problemas praticos, podendo ser aplicada em diversos campos de estudo,
como educagdo, saude, tecnologia, entre outros.

Em D'Ambrosio (2009), a pesquisa € vista como uma parte intrinseca de nosso cotidiano
e como um processo de constru¢do de novas ideias e entendimentos, ¢ vista como uma agao
que resulta em aprendizagem, permitindo-nos obter uma compreensdo mais profunda sobre
diferentes aspectos da realidade.

Este autor, no contexto da Educacao Matemadtica, defende uma premissa que ¢ usada
nos P.I. fortemente, ou seja, essa conexao com a realidade pratica dos sujeitos envolvidos no
processo educacional, que valoriza a experiéncia do(a) professor(a) e do(a) aluno(a), e que
busca problematizar e transformar a realidade existente. Desta forma componente curricular
P.I. para a formagdo de professores(as) criticos e reflexivos, e para a construgdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria.
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No ambito educativo, a pesquisa desempenha papel fundamental, podendo contribuir
para a compreensao da matematica pelos alunos(as), proporcionando novas perspectivas e
abordagens de ensino-aprendizagem. Além disso, a pesquisa pode ajudar os professores(as) a
refletir sobre sua pratica pedagogica, identificar pontos fortes e areas que precisam ser
aprimoradas, bem como promover a melhoria da qualidade do curriculo.

A pesquisa também pode gerar novos insights sobre a propria disciplina da matematica,
levando a uma compreensdo mais aprofundada dos conceitos, das conexdes entre eles e das
aplicagdes praticas. Além disso, a pesquisa pode promover a aprendizagem matematica,
permitindo aos alunos(as) explorarem questdes e problemas matematicos de forma mais ativa
e autonoma.

Dessa forma, a pesquisa ¢ vista como uma ferramenta essencial no processo educativo
formativo. Ela estimula a curiosidade, a busca por conhecimento e o desenvolvimento de
habilidades de investigagcdo. Através da pesquisa, tanto os(as) alunos(as) como os(as)
professores(as) podem ampliar sua compreensdo, construir novos saberes € promover uma
educagao mais significativa e contextualizada.

Paulo Freire, conforme exposto na figura 3, enfatiza a importancia da pesquisa como
parte integrante da pratica docente e do processo educativo, que ndo ¢ apenas uma qualidade
adicional ou uma forma de atuar que se acrescenta ao ensino, mas sim uma parte intrinseca da
natureza da prética de ensinar. Ao se engajar na pesquisa, o(a) professor(a) ¢ convidado a
indagar, buscar conhecimento e refletir sobre sua pratica, tornando-se um pesquisador.

Desta forma, ¢ fundamental que os(a) professores(as) se percebam e se assumam como
pesquisadores em sua formagao permanente. Resultando assim na criagdo de espacos coletivos
de formacgdo dentro da escola, nos quais os professores(as) possam desenvolver praticas de
observagao, registro, reflexao e discussdo continuas. Esses espagos coletivos proporcionam um
ambiente propicio para que os professores(as) compartilhem experiéncias, troquem ideias,
aprofundem seus conhecimentos e desenvolvam uma postura investigativa em relacdo a sua
pratica.

Os (As) professores(as) sao convidados a se envolverem em um processo de
aprendizagem continuo, no qual a pesquisa ¢ vista como uma ferramenta fundamental para a
construgdo de conhecimento e a transformagdo da pratica educativa.

Assim, a pratica da pesquisa ¢ valorizada ndo apenas como uma atividade isolada ou
restrita a determinados momentos, mas como um elemento constante ¢ fundamental no trabalho

do(a) professor(a). Através da pesquisa, os(as) professores(as) tém a oportunidade de
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aprofundar sua compreensdo sobre os conteudos, metodologias e contextos em que atuam,
promovendo uma pratica educativa mais reflexiva, contextualizada e transformadora.

Farias e Silva (2014) destacam que a pesquisa ¢ fundamental para o avango do
conhecimento em qualquer area do saber, desde que pautada por uma perspectiva critica e
reflexiva, que considere os aspectos sociais, culturais e politicos envolvidos no processo
educacional. Assim, exemplo numa pesquisa-acao em Educagao que consiste em um processo
coletivo de investigagdo e intervengdo para a resolucao de problemas vivenciados pelos(as)
professores(a) e alunos(as) em sala de aula, também o processo se estende a ao P.I. no intuito
de utilizagdo de uma abordagem que valoriza a participacao ativa dos individuos envolvidos e
busca promover a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica.

As autoras enfatizam a importancia da formagao continuada dos(as) professores(as) para
a producao e aplicagdo do conhecimento gerado pela pesquisa, assim ela deve ser vista como
uma ferramenta de transformacgdo da realidade educacional e de promocdo da cidadania,
contribuindo para a formagao de professores(as) criticos(a) e reflexivos(a).

Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) destacam que a pesquisa ¢ um processo essencial
para o avango do conhecimento e para a resolu¢do de problemas nos diferentes campos de
investigacdo, que tem como principal objetivo compreender os processos de ensino e
aprendizagem da matematica e propor solucdes para os desafios enfrentados pelos(a)
professores(as) e alunos(as).

A pesquisa pode ser realizada por meio de diferentes abordagens e metodologias, como
a pesquisa-acdo, a pesquisa documental e a pesquisa experimental. A escolha da abordagem e
metodologia mais adequadas deve ser guiada pelo objeto de estudo e pelos objetivos da
pesquisa. A pesquisa deve ser um processo participativo e colaborativo, envolvendo a
participagdo ativa dos sujeitos envolvidos, que culmine numa formagdo docente para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas mais efetivas e inovadoras.

A seguir iremos trabalhar o percurso metodoldgico realizado durante a pesquisa

qualitativa caracterizada como Narrativa (Clandinin; Connelly, 2015).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os caminhos iniciais que se descortinam para este percurso metodologico, compreende
que a pesquisa “[...] ¢ um acontecimento, ndo causalidade previsivel, mas o jogo-jogante, vida-
vivente”, onde entdo, “h4 alteragdo, ou melhor, alteracdo: acdo com o outro” (Macedo, 2016, p.
13-14). Assim, a pesquisa que se faz, deve ser num caminhar aberto para experienciar

outras/novas situagdes de aprendizagens.

3.1  PERCURSO METODOLOGICO

Partimos da compreensao de que “[...] educar pela pesquisa ¢ a educacao propria da
escola e da universidade" (Demo, 2007, p. 78), por isso, este percurso rigoroso, ¢ de igual modo
ético, estético e responsivo.

Assim, a metodologia da pesquisa esta inicialmente estruturada no seguinte topico,
considerando o percurso metodologico como desenho tedrico-metodologico que norteard a
itinerancia investigativa. Nesta direcdo, o percurso metodologico observa o rigor cientifico da
Pesquisa Narrativa, que tem como caracteristica principal compreender a experi€ncia humana
num processo de viver e reviver, contar e recontar histérias tanto do participante quanto dos
pesquisadores (Clandinin; Connelly, 2015).

O percurso metodologico esta apresentado na figura 4, que traz o detalhamento sobre as
escolhas teérico-metodoldgico, no qual a postura da pesquisadora ¢ a interpretacao dos textos
e deles cria novos, baseado na ideia de aprender sobre a vida pensando em Educag¢ao, sabendo-
se que a vida € preenchida por narrativas marcadas por fragmentos historicos de tempo e espaco.
E também uma maneira de assimilar a experiéncia, numa colaboragdo entre pesquisador e
participante, no decorrer do tempo e do espaco (Clandinin; Connelly, 2015).

Optou-se por uma Pesquisa Narrativa, de abordagem qualitativa, com base em Denzin
e Lincoln (2006), que conta com a participagdo voluntaria de professores(as), na qual defendera
uma formagao continuada para professores(as) que ministram o P.I. no Ensino Médio, e para
1sso traz como base epistemologica, as categorias: Formagdo continuada de professores(as) da

EPT, Aprendizagem cientifica do(a) adulto(a)-professor(a) e P.1.
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Figura 4 - Desenho teérico-metodologico da pesquisa
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Fonte: Elaboracdo Propria (2023)

A base filosofica estd baseada em Lincoln e Guba (2008) que trazem a Hermenéutica
na pesquisa qualitativa, como uma abordagem interpretativa que busca compreender o
significado dos fendmenos estudados a partir da andlise dos dados encontrados.

Assume-se neste trabalho a hermenéutica como sendo uma abordagem critica, que leva
em consideracdo a influéncia das perspectivas e valores dos pesquisadores na interpretagcao dos
dados. Por isso, ¢ importante que os(a) pesquisadores(a) estejam cientes de suas proprias
suposigoes e preconceitos, a fim de evitar uma interpretagdo tendenciosa dos dados. Além disto,
esta base filosofica exige uma reflexdo constante sobre a aplicacdo dos conceitos tedricos na
analise dos dados.

Lincoln e Guba (2008) ressaltam que a hermenéutica ¢ uma abordagem dialética, na
medida em que a interpretagdo dos dados € um processo continuo de didlogo entre o pesquisador
e os dados. Assim, a interpretacdo ndo € um processo linear, mas sim uma constante reavaliacao
dos significados e representacdes dos fenomenos estudados O que por sua vez converge com o

caminho tedrico metodologico delimitado nesta pesquisa.
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Por estas razdes adota-se a hermenéutica na pesquisa qualitativa como uma forma de
compreender a complexidade dos fenomenos sociais € humanos, que através da interpretagao
dos dados, ¢ possivel obter uma visao aprofundada dos significados e experiéncias dos sujeitos
envolvidos no estudo, permitindo uma compreensao mais completa dos fendmenos em questao.

Logo, esta pesquisa caracteriza-se em Pesquisa Narrativa (Clandinin; Connelly, 2015)
de uma abordagem qualitativa que busca entender a experiéncia humana como uma histéria
vivida pelos sujeitos em seus contextos culturais e sociais.

A Pesquisa Narrativa ¢ uma forma de pesquisar as historias que contamos sobre nossas
vidas e os significados atribuidos a essas histdrias. Nesse tipo de pesquisa, buscamos encontrar
historias pessoais detalhadas e contextualizadas, a fim de entender como os sujeitos atribuem
significado as suas experiéncias. Para isso, os(as) pesquisadores(as) utilizam-se de entrevistas
narrativas, nas quais os(as) participantes sao convidados(as) a contar suas histérias de vida
dentro do nosso tema, utilizando uma abordagem livre.

Clandinin e Connelly (2015) enfatizam que a Pesquisa Narrativa ¢ uma abordagem que
reconhece a subjetividade dos sujeitos e a importancia da perspectiva individual na
compreensdo das experiéncias humanas. Assim, devemos estar abertos a diferentes
interpretagdes e significados atribuidos pelos participantes, sem impor suas proprias suposi¢coes
e interpretagdes sobre os dados.

A Pesquisa Narrativa ¢ uma forma de se envolver com os(as) participantes de maneira
empatica e participante, ou seja, devem se conectar emocionalmente com as historias contadas
pelos sujeitos e atuar como um ouvinte atento e respeitoso. Ela tem como objetivo contribuir
para a compreensao e transformacdo do mundo vivido pelos sujeitos, ao permitir que as vozes
dos(as) participantes sejam ouvidas e valorizadas, buscando promover uma maior
conscientizacdo das experiéncias humanas e uma compreensao mais profunda das construgdes
sociais e culturais dessas experiéncias.

No entanto, ¢ importante destacar que esta tipologia de pesquisa pode apresentar
desafios metodologicos, como a selegdo dos participantes, a geragdo e analise dos dados, e a
interpretagdo dos significados atribuidos pelos individuos.

Esta pesquisa apresenta a abordagem qualitativa como uma forma de pesquisa que busca
compreender as complexidades da vida social através do estudo de dados ndo-numéricos, como
as observagoes, as entrevistas, as historias pessoais, entre outros. Para Denzin e Lincoln (2006),
a abordagem qualitativa ¢ uma forma de pesquisa interpretativa, que se baseia na ideia de que
o significado ¢ construido e interpretado pelos individuos em suas interagdes sociais e contextos

culturais.
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A abordagem qualitativa envolve diferentes processos e técnicas de gerar e analise de
dados, que podem variar de acordo com o objetivo da pesquisa e as caracteristicas do fendmeno
estudado. Das técnicas mais comuns da abordagem qualitativa que foi o questionario, a analise
de documento como o PPC, a analise de narrativas.

Desta feita, a abordagem qualitativa exigida uma postura critica e reflexiva em relagao
aos dados encontrados, considerando que os significados atribuidos pelos individuos sdo
influenciados pela sua cultura, posi¢do social, identidade e perspectivas pessoais.

Assim, esta pesquisa quanto aos objetivos caracterizou-se como descritiva, explicativa
e analitica. O objetivo descritivo diz respeito a caracterizacdo de um fendmeno ou situacdo sem
aprofundar em explicagdes ou andlises aprofundadas. Nesse sentido, esta pesquisa usou a
técnica de descrever nosso objeto de estudo de forma precisa (Gil, 1999).

O objetivo explicativo, por outro lado, conduz o(a) pesquisador(a) para compreender e
identificar as relagdes de causa e efeito que levam a determinados fendmenos ou situagdes.
Requer a utilizacdo de técnicas de andlise quantitativa ou qualitativa, que permitem uma
compreensdo mais profunda do objeto em questao.

Quanto ao objetivo analitico busca-se interpretar a situagdo a partir de uma compreensao
aprofundada das causas e consequéncias daquilo que estd sendo estudado, o que exige a
aplicacdo de técnicas de analise qualitativa mais rigorosas, tais como a analise de conteudo, a
analise tematica, a andlise de discurso e outras técnicas que permitam uma compreensao mais
complexa e multifacetada do objeto em questao.

Considerando as producdes dos(as) participantes se tornam uma importante fonte de
informagdo para compreensdo da experiéncia coletiva do estudo. A partir das criagdes
individuais e coletivas, foi possivel identificar padrdes, temas e questdes que emergem a partir
do dialogo entre os(as) participantes, a fim de promover a conscientizagao ¢ a transformacao
social por meio do didlogo e da participagdo ativa dos estudantes (Freire, 2011).

Philippe Perrenoud (2000), educador e pesquisador sui¢o, contribui de maneira
significativa para a concep¢do e desenvolvimento do Atelié Formativo como um ambiente
pedagdgico que valoriza a participagdo ativa do aluno(a), sua expressdo criativa € o
desenvolvimento integral de suas habilidades. O autor defende a ideia de que a educacao deve
ser capaz de desenvolver habilidades essenciais para que os individuos sejam capazes de
enfrentar os desafios do mundo do trabalho ¢ da sociedade em constante evolugao.

Com esse método, o(a) pesquisador(a) pode escolher diferentes estratégias para
sistematizar os resultados da produgao artistica e do dialogo. Por exemplo, ¢ possivel utilizar

analise de imagens e textos para identificar padrdes tematicos e narrativos, elaborar mapas
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conceituais a partir das reflexdes dos participantes, ou ainda, utilizar técnicas de codificagdo
aberta e axial para organizar as informagoes a partir dos dados gerados.

Quanto ao método Ateli¢ Formativo (Perrenoud, 2002) ¢ considerado uma abordagem
analitica e reflexiva, uma vez que as produgdes geradas servem como ponto de partida para o
debate e a reflexdo sobre as experiéncias dos participantes. Nesse sentido, a analise dos dados
permitiu a construgdo coletiva de significados e interpretacdes sobre nosso objeto de estudo.

Além disso, a inclusdo das participantes no processo de analise promoveu uma maior
validade e legitimidade dos resultados, uma vez que as perspectivas e experi€éncias dos
membros sdo incorporadas na interpretacdo dos dados.

As bases epistemologicas aqui assumidas sdo fundamentos tedricos que norteiam a
producdo de conhecimento em determinado campo de estudo. Em outras palavras, as bases
epistemologicas sdo as pressuposi¢des, modos de raciocinio, concepg¢des ontoldgicas e
epistemolodgicas que fundamentam a produgdo do conhecimento em uma determinada area de
estudo. Elas sdo importantes para guiar o modo como a pesquisa ¢ conduzida e contribuir para
a qualidade do conhecimento produzido.

Logo, para a producdo de conhecimento, buscando responder a questdes fundamentais
como: como podemos conhecer algo? Qual o valor do conhecimento produzido? Como
podemos avaliar a verdade do conhecimento produzido? Desta forma, compreender as bases
epistemologicas ¢ fundamental para a producao de conhecimento cientifico de alta qualidade,
pois permite uma reflexdo critica sobre os pressupostos que norteiam a pesquisa, os métodos e
técnicas utilizados e a forma como se chega as conclusdes e interpretagdes dos resultados.

Nossas bases nesta pesquisa foram: Formacido Continuada de professores(as) da

EPT, Aprendizagem Cientifica do(a) adulto(a)professor(a) e Projeto Integrador na EPT

3.2 CAMPO DE PESQUISA E PARTICIPANTES: CARACTERIZACAO

Esta  pesquisa foi realizada na cidade de  Teresina, municipio
brasileiro, capital do estado do Piaui, que esta situado no nordeste , como podemos ver no mapa
na figura 5.

Teresina ¢ a cidade mais populosa do Piaui, sendo ainda a 21* maior cidade do Brasil,
a 17* maior capital de estado e a 7* capital mais populosa e a 7* capital mais rica do Nordeste.

Tem uma populagdo estimada em 871.126 habitantes em 2021.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Capital
https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Piau%C3%AD
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_munic%C3%ADpios_do_Piau%C3%AD_por_popula%C3%A7%C3%A3o
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Figura 5 - Localizagdo do municipio de teresina
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Fonte: Messias et al. (2015)

Teresina ¢ a maior cidade do estado do Piaui. Conhecida como "Cidade Verde", devido
a sua arborizacdo planejada, Teresina destaca-se por ser a Unica capital nordestina nao
localizada as margens do Oceano Atlantico. Isso lhe confere uma posi¢ao geografica estratégica
como ponto de interligacdo entre o Norte e o Nordeste com o restante do pais. Fundada em
1852, Teresina foi a primeira capital planejada do Brasil. A cidade possui uma rica tradicao
cultural, com festas tipicas, teatros, museus e centros culturais que refletem a diversidade e a
riqueza da cultura piauiense.

E referéncia em educagio e satide no estado do Piaui. A cidade abriga diversas
instituicdes de ensino superior e técnicas, além de hospitais e clinicas que atendem ndo apenas
a populacdo local, mas também de cidades vizinhas. Possui um clima tropical, com duas
estacdes bem definidas: o periodo chuvoso, que vai de janeiro a maio, € o periodo seco, que vai
de junho a dezembro. As temperaturas sio elevadas durante quase todo o ano, o que lhe rendeu

o apelido de "Chapada do Corisco".
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O campo de pesquisa escolhido foi o Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologias
Piaui-IFPI - Campus Teresina Zona Sul, cuja fachada apresentamos logo abaixo na figura 6.

Figura 6 - Fachada do IFPI -Teresina Zona Sul

Fonte: IFPI, 2022

O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui Campus Teresina Zona
Sul fica localizado a Avenida Pedro Freitas, 1020, bairro Sao Pedro, Teresina - PI, CEP
64.019.368. Esta situado em um terreno de 5 hectares e possui uma area construida de
aproximadamente 5.134,42m?. Suas atividades sdo concentradas nas areas administrativas e de
ensino por diversos setores e departamentos, quais seja a Dire¢do Geral, Dire¢do de Ensino,
Departamento de Administragdo e Planejamento, Patrimonio, Almoxarifado, Logistica e
Manutengao, Compras e Licitagdo, Coordenacdo Geral de Apoio ao Ensino, Coordenagao
Pedagogica, Coordenagdes de Curso/Area, Coordenacdo de Extensdo e Controle Académico
que estdo disponiveis a comunidade académica.

O IFPI Campus Teresina Zona Sul dispde atualmente de 22 (vinte e duas) salas de aula,
sendo estas ocupadas nos turnos manha, tarde e noite com os seguintes cursos: no turno manha,
Curso Técnico Integrado ao Médio em Vestuario, Curso Técnico Integrado ao Médio em
Saneamento, Curso Técnico Concomitante/Subsequente em Nutrigdo e Dietética e Curso

Superior de Tecnologia em Gastronomia.
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No turno tarde funcionam os Cursos: Técnico Integrado ao Médio em Edificagdes,
Curso Técnico Concomitante/Subsequente em Cozinha, Curso Técnico
Concomitante/Subsequente em Panificacao, Curso Técnico Concomitante/Subsequente em
Estradas, Curso Técnico em Cozinha Integrado ao Médio Modalidade PROEJA; no turno noite
o Curso Técnico Concomitante/Subsequente em  Vestuario, Curso Técnico
Concomitante/Subsequente em Edifica¢des e o Curso de Licenciatura em Informética; e nos
turnos tarde e noite o Curso de Bacharelado em Engenharia Civil.

As salas de aula s3o equipadas com Kit Projetor de Multimidia Interativo, ar-
condicionado, quadros de acrilicos com aproximadamente 42 m? e capacidade para 40
(quarenta) alunos(as) em cada sala. O Campus conta com 03 (trés) Laboratorios de Informatica,
cada um com 40 (quarenta) computadores com acesso a internet, conectados por cabeamento
estruturado. Cada laboratorio possui 01 (um) projetor de multimidia interativo com lousa digital
e ar-condicionado.

A sala dos professores(as) ¢ mobiliada com mesa para reunides, armarios guarda
volumes, bebedouro, 01 (uma) mesa para reunides, 01 (um) computador interligado em rede e
com acesso a internet, 01 (uma) impressora a laser e ar-condicionado. Anexo a esta sala, ha
outra sala com bancadas para acomodagdes individuais.

A Biblioteca a Coordenagdo Geral de Apoio ao Ensino que, por sua vez, ¢ subordinada
a Dire¢do de Ensino e tem como finalidade dar suporte ao Ensino, Pesquisa e Extensao, através
do acervo informacional e servicos oferecidos ao publico docente, discente, pesquisadores,
técnico-administrativos e a comunidade em geral. A Biblioteca ¢ responsavel pelo
processamento técnico e disseminagdo dos materiais informacionais (livros, periddicos, CD-
ROM, DVDs, Bases de dados, informacgdes on-line, dentre outras midias de armazenamento)
adquiridos pela institui¢ao, através da compra, doacdo ou permuta, bem como a disposi¢ao
destes materiais para consulta aos usuarios da Instituicdo. Possui um acervo de livre acesso para
os usudrios e tem em média um total de 3.879 titulos e 8.929 exemplares.

A biblioteca utiliza o Pergamum — Sistema Integrado de Bibliotecas - para o
gerenciamento de servigos e de acervo, permitindo a recuperagdo de informagdes sobre
qualquer item disponivel em todas as bibliotecas da Institui¢do, além de outros servigos como
empréstimo, aviso de liberacdo de reservas, renovagdo pela Internet, envio de recibos,
cadastramento de area de interesse, entre outros. Nesta biblioteca sdo oferecidos os seguintes
servicos: - Empréstimo domiciliar: realizado mediante a apresentagdo da carteira institucional

do estudante ou identificacdo com foto, podendo retirar 3 obras diferentes pelo prazo de 7 dias
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e renovar cinco vezes, por mais 7 dias. Professores(as) e Servidores sdo 03 livros por 11 dias,
podendo serem renovados, também por cinco vezes através do site do IFPI/Biblioteca.

O campus Teresina Zona Sul do Instituto Federal do Piaui (IFPI) possui diversos
laboratorios destinados a areas especificas de formacdo e pratica dos cursos oferecidos na
instituicdo. Alguns dos principais laboratorios presentes no campus sao: Informatica, Quimica,
Fisica, Biologia, Eletronica. Além desses, o campus ainda conta com laboratorios de
Matematica, Mecanica, Hidraulica, Automagao, entre outros, que sao destinados a diversas
arcas de formacao.

Os laboratdrios do campus Teresina Zona Sul do IFPI sdo modernos e equipados com
recursos tecnoldgicos, proporcionando aos alunos(as) uma formacgao pratica e efetiva para sua
futura atuagdo profissional. importante destacar o potencial e as possibilidades de se
desenvolver a pratica da pesquisa nos projetos integradores dos cursos oferecidos pela
instituicdo. E essencial que os alunos(as) possam utilizar os laboratérios para colocar em pratica
os conceitos teoricos aprendidos em sala de aula e, dessa forma, aprimorar sua formacgao e
desenvolver habilidades para a realizagdo de pesquisa.

Os Projetos Integradores sao atividades que buscam conectar as diferentes disciplinas
do curso, envolvendo o aluno(a) em uma visdo interdisciplinar de sua formagdo. Nesse sentido,
os laboratorios podem ser muito Uteis para a realizagdo desses projetos, proporcionando
condicdes para o desenvolvimento de pesquisas que envolvam experimentos, andlises e
interpretagdo de resultados.

Além disso, os laboratorios do IFPI Teresina Zona Sul também podem servir como base
para a realizagdo de projetos de iniciagdo cientifica, que s3o uma excelente oportunidade para
o aluno(a) aprofundar seus conhecimentos em uma area especifica e desenvolver habilidades
de pesquisa e investigagdo cientifica.

Dessa forma, ¢ importante ressaltar que os laboratorios do IFPI Teresina Zona Sul sdo
ferramentas de grande potencial para a promocao de atividades de pesquisa e investigagdo
cientifica no ambito dos projetos integradores dos cursos oferecidos pela instituigao.

Ha o acesso ao Portal de Periddicos da CAPES: que oferece acesso a um dos maiores
acervos de publicagdes cientificas do mundo. Sao mais de 24 mil titulos, com trabalhos
abrangendo todas as areas do conhecimento, disponibilizados em versao integral. Oferece ainda
130 bases referenciais, com informagdes bibliograficas; 150 mil livros digitais, nove bases de
patentes; além de estatisticas, normas técnicas, € um banco de teses e dissertacdes.

O Portal ¢ livre e gratuito para os usuarios da institui¢ao, com acesso realizado a partir

de qualquer terminal do IFP ligado a Internet. A Orientagdo para alunos(as), professores(as) e
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demais servidores no uso das Normas da ABNT sobre referéncia bibliografica e trabalhos
académicos. Elaboragdo de Fichas Catalograficas dos trabalhos de conclusao de cursos dos
alunos(as) da instituicao. - Periddicos: Acervo de revistas, nacionais e estrangeiras, referente as
principais areas de conhecimento voltadas para os cursos da Institui¢do em formato impresso e
digital.

A Biblioteca conta com uma pagina na rede social Facebook, onde os usuarios podem
entrar em contato direto com os servidores da biblioteca para solucionar duvidas e sugerir
melhorias para o setor, além de ser um complemento ao servico de divulgacdo de novas
aquisi¢des, quadro de avisos com informacdes de interesse dos usudrios. O periodo de
funcionamento da Biblioteca ¢ de segunda a sexta-feira ininterruptamente das 8h as 21h.

O laboratdrio de Linguas funciona em uma sala com area de aproximadamente 30 m? e
esta equipado com carteiras e quadro de acrilico a ser utilizado como apoio ao ensino de Lingua
Estrangeira.

O Campus conta com um ginasio poliesportivo coberto e iluminado, destinado as
praticas de educagdo fisica do Ensino Técnico Integrado ao Médio, como também para
atividades fisicas de docentes e alunos(as) das outras modalidades de Educacao presentes no
Campus. Possui profissionais de Educagao Fisica, responsaveis por conduzir as atividades em
praticas curriculares e também referentes a projetos de extensdo envolvendo a sociedade
teresinense.

A equipe de satide ¢ composta por 02(dois) médicos, 02(duas) técnicas em enfermagem,
01(uma) psicologa, 02(uma) assistentes sociais, 02(dois) dentistas e 02 (duas) técnicas em saude
bucal. O consultorio odontologico funciona diariamente, prestando servigos como limpeza,
restauragdo e extracdo de dentes. Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo Os recursos de
Tecnologia da Informagdao e Comunicagao (TICs) do Campus sdo destinados as dareas
Administrativas e de Ensino, contribuindo para a eficiéncia dos processos de apoio e finalisticos
da instituigao.

A area do Campus possui estacionamento amplo, interno e externo, com capacidade
para atender as necessidades dos servidores e alunos(as). Possui também uma area de lazer e
circulacdo arejada, com corredores sinalizados e areas de convivéncia e jardins. Nas
dependéncias, existe uma cantina, permissionada legalmente a comercializar alimentos a pregos
de mercado, atendendo as necessidades dos servidores e alunos(as) da instituigao.

O Campus conta com 04 (quatro) veiculos utilizados nas atividades administrativas e de
ensino, quais sejam: 01 (um) micro-6nibus com capacidade para 24 pessoas, 01 (um) 6nibus

escolar com capacidade para 40 pessoas, 01(um) dnibus com capacidade para 48 pessoas. Estes
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sdo usados para o transporte de alunos(as) em visitas técnicas, congressos, eventos
educacionais, transporte intramunicipal e intermunicipal, deslocamento para os pontos de
onibus, dentre outras atividades. Possui também 01 (um) veiculo oficial utilizado como apoio
as atividades administrativas, bem como para o transporte de técnicos e docentes em atividades
de interesse do Campus. Sala de multimeios

A sala de multimeios estd equipada com DVD player, projetor multimidia, televisdo
colorida, aparelho de som, camera fotografica digital, caixa de som para computador, notebooks
e data shows, para atender a necessidade das professoras. Espaco no qual € possivel favorecer o

desenvolvimento de diferentes praticas investigativas.

3.3 GERACAODOS DADOS

Buscando a compreensdo sobre as estratégias de ensino para a pratica da pesquisa em

PI como mostra na Figura 07, Geracao de Dados.

TIPOS DE QUEM OBJETIVO A
DOCUMENTOS PRODUZIRA ATINGIR

IPENTIFICAR OS5
SABERES SOBRE
PESQUISA DOS(AS)

Figura 7 - Geragao dos dados

*PPC DOS CURSOS
TECNICOS NA FORMA

INTEGRADA AQ IFPI PROFESSORES(AS) DA
ENSINO MEDIO DOCENTES DISCIPLINA P.I. NO
*QUESTIONARIOS ENSIND MEDIO
INTEGRATO;
DESCREVER A5
MECESSIFARES
ENTREVISTA PESQUISADORA FORMATIVAS DOS(AS)
SEMIESTRUTURADA POCENTES B B (s

CATALOGAR AS
ESTRATEGIAS DE ENSING
PARA A PRATICA DA
PESQUISA EM P.I,

CRIAR UM PORTFOLIO
DE ORIENTAGOES PARA
PROFESSORES(A),
PESQUISADORA TRAZENDO SUGESTOES

DOCENTES PARA O P.| NO ENSING
MEPID INTEGRAPD, A
PARTIR DE SUAS
NECESSIDADES
FORMATIVAS £
APRENDIZAGENS,

ATELIE FORMATIVO

Fonte: Elaboracdo Propria (2023)

A geragao dos dados foi realizada a partir da analise do PPC do IFPI do Curso utilizados
pelos(as) professores(as) colhendo informagdes sobre os P.I. como orientagdes sobre como
trabalhar com os Projetos Integradores em sala de aula, fornecido pelas proprias professoras e

outros aspectos que destacam a pratica da pesquisa e, em seguida, a aplicacdo de um
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questionario semiestruturado e do Atelié Formativo, para identificar as necessidades formativas
dos docentes.

A geragao dos dados foi também a partir destas entrevistas semiestruturadas colhidas
presencialmente e através das informacdes e sugestdes de estratégias de ensino para P.I.
fornecidas pelos professores(as) e usadas em suas aulas e compartilhadas nos encontros de

formacao.

34 ENCONTROS DE FORMACAO CONTINUADA: O LINEAMENT DA
TRAJETORIA FORMATIVA

Os encontros de formacdo continuada foram oferecidos durante o ano 2023 em 4
encontros, com as professoras da disciplina de P.I. do curso de Ensino Médio Integrado em
Vestuario do Instituto Federal de Educacdao do Piaui no Teresina Zona Sul. Foi de suma
importancia para compreender as estratégias usadas e tragar novas linhas de aprimoramento e
novas estratégias a partir das ideias das proprias professoras.

Neste sentido, o planejamento da formacao continuada para as professoras do P.I., a
partir da qual foi gerado o Portfolio Pedagogico de Projeto Integrador, enquanto produto,

apresenta-se assim estruturado:

PLANEJAMENTO DO ENCONTRO FORMATIVO I

ORDEM DURACAO TEMA PERGUNTA MOBILIZADORA

1° Encontr ~ . . .
contro Formacao Quais minhas necessidades formativas?
formativo: . ) . . .
. 2 horas continuada Quais as minhas necessidades formativas para
Necessidades o
. ministrar o P.1.?
Formativas

O primeiro encontro foi realizado com a seguinte estrutura: Acolhida as professoras
com a Dindmica: Juntos somos mais fortes (Em anexo); Entrega do Kit de trabalho (1 agenda,
um caderno, canetas); Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE;
Pausa para um cafezinho; Apresenta¢do do plano de trabalho; Reflexdo e debate do texto “A
formagdo de professores(as) para o Ensino Médio: velhos problemas, novos desafios”, de

Kuenzer et al. (2011)%, enviado com antecedéncia para as professoras.

2 KUENZER, Acacia Zeneida. A formagio de professores(as) para o Ensino Médio: velhos problemas, novos
desafios. Educag@o & Sociedade [online]. 2011, v. 32, n. 116.
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Foi solicitado que cada uma respondesse as seguintes questdes de forma

contextualizada:
1. Quais minhas necessidades formativas?
2. Quais as minhas necessidades formativas para ministrar o P.I.?

Realizamos uma discussdo reflexiva a partir das respostas as quais foram fundamentais
para o planejamento do segundo encontro.

Assim, o segundo encontro teve a seguinte estrutura:

PLANEJAMENTO DO ENCONTRO FORMATIVO II

ORDEM DURACAO TEMA PERGUNTA MOBILIZADORA
Projeto
2° Encontro ) . .
. Integrador ¢ a Quais os destaques da pratica da
formativo: a 2 horas . .
. Pratica da pesquisa no componente P.1.?
pesquisa no P.L .
pesquisa

O segundo encontro foi realizado com a seguinte estrutura: Acolhida as professoras
com um Lanche, na sequéncia, a Dindmica: Verdade ou Mentira (Apéndice J) Leitura
compartilhada, reflexdo e discussdo do texto “A Pratica Pedagégica e o P.I.: Uma Anélise de
Documentos Oficiais do Instituto Federal do Rio Grande do Norte” de Santos (2020)°.

Convidamos as professoras a responder individualmente a questdo: Quais os destaques
da pratica da pesquisa no componente P.1.? foi fundamental para a realizagao da discussao sobre
as necessidades de aprendizagem, e logo ap6s fizemos os combinados para o préximo encontro.

O terceiro encontro ficou assim estruturado:

PLANEJAMENTO DO ENCONTRO FORMATIVO III

ORDEM DURACAO TEMA PERGUNTA MOBILIZADORA
3° Encontro . .
. Componente Quais as necessidades de
formativo: . . . ~
. 2 horas curricular do Projeto aprendizagem em Formagao
necessidades de . .
. Integrador continuada para se ensinar no PI?
aprendizagens

3 SANTOS, Erika Moreira et al.. A Pratica Pedagogica e o Projeto Integrador: Uma Analise de Documentos
Oficiais do Instituto Federal do Rio Grande do Norte. Anais VII CONEDU - Edigdo Online... Campina Grande:

Realize Editora, 2020. Disponivel em: <https://editorarealize.com.br/index.php/artigo/visualizar/67806>.
Acesso: 02/02/2023.
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O terceiro encontro foi realizado com a seguinte sequéncia: Acolhida as professoras;
Lanche, Dindmica: Leitura e reflexio do texto: A coragem de enfrentar seus medos*. Leitura
compartilhada, reflexdo e discussdo do texto ‘“Interdisciplinaridade Nos Projetos Integradores:
Tessitura De Saberes Para a Formagdo Do Bacharel Em Administragdo." de Silva et al. (2021) *:

Na oportunidade, o convite para refletir e discutir criticamente, emergiu do seguinte
questionamento: Quais os destaques da pratica da pesquisa no componente P.1.?

O quarto encontro foi realizado com a seguinte sequéncia: Acolhida aos
professores(as); Lanche; Dinamica: Desafio Secreto (Apéndice L); Analise dos modelos no
guia®.

PLANEJAMENTO DO ENCONTRO FORMATIVO IV
ORDEM DURACAO TEMA PERGUNTA MOBILIZADORA

Quais estratégias usar na integracao
da disciplina PI, nos cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio, a

A pesquisa entre as
disciplinas técnicas

4° Encontro formativo 2 horas e basicas no . .
. pesquisa cientifica, ao contexto das
desenvolvimento . L .
do PI aprendizagens significativas aos

estudantes?

No quarto encontro, as respostas das professoras, vieram ao encontro da questao do dia,
lida, pensada e refletida em dupla: Quais estratégias usar na integragdo da disciplina PI, nos
cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, a pesquisa cientifica, ao contexto das
aprendizagens significativas aos estudantes?

Os quatro encontros foram essenciais e suficientes para a elabora¢do do PE, de modo a
ir ao encontro do que fora proposto pelas professoras participantes da pesquisa, no que diz
respeito tanto as necessidades formativas, quanto as de aprendizagens. Assim, foi realizada uma
breve confraternizagdo, como forma de agradecimento as participes, em cuja oportunidade
oferecemos uma singela recordagao.

A seguir, ¢ trazida a estrutura dos dados gerados pela pesquisa, considerando as
construgdes do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Vestuario e as narrativas das professoras,

assim como a Analise de Contetudo (Bardin, 2016).

3.5  ANALISE DOS DADOS

4 https://www.refletirpararefletir.com.br/5-textos-motivacionais.

> SILVA, Joselma Ferreira Lima e.; SILVA, Edvaldo Pio da; FERREIRA, Edith Maria Batista.
"Interdisciplinaridade Nos Projetos Integradores: Tessitura De Saberes Para a Formacdo Do Bacharel Em
Administragdo." Ensino Em Perspectivas 2.3 Especial (2021).

BERNARDES, Vanessa Aratjo. Guia de orientagdes: Projeto Integrador no curso técnico em informatica
integrado ao ensino médio do Ifes [recurso eletronico] / Vanessa Aratjo Bernardes, Edson Maciel Peixoto. — 1.
ed. - Vitoria: Instituto Federal do Espirito Santo, 2020.
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Se a andlise do conteido baseado em Laurence Bardin (2016), definida como um
conjunto de técnicas e nos da um vasto espectro de possibilidades, com isso teremos maior rigor
na pesquisa. Uma técnica de analise de dados qualitativos que nos dd uma forma leve e de facil
compreensdo usando 3 polos cronologicos que compreende: a) Pré-analise; b) exploracio do
material c) tratamento dos resultados: inferéncia e interpretacgao.

Apresenta-se a seguir, o esboco da andlise escolhida para esta pesquisa, na qual suas
fungdes sdo para confirmar algo que parece ja sabemos e descobrir algo novo. O objetivo da
analise de contetido ¢ a superacdo da incerteza e o enriquecimento dentro da leitura.

Essencial para esta pesquisa, em relagdo ao nosso objeto, pois foi analisado o PPC do
Curso Técnico de Nivel Médio em Vestuario na Forma Integrada, onde as professoras
ministram aulas na disciplina P.I. selecionando o que ¢ pertinente para a pesquisa, ou seja, a
dimensao: pratica da pesquisa.

A interpretacdo foi realizada em escrita de pequenos textos sinteses que expressaram
a compreensdo obtida do fendomeno em estudo. Fizemos uso de textos cientificos que
corroboram e explicam a compreensao alcangada por esta pesquisadora. E neste sentido, a
producao do portfolio para professores(as)com sugestdoes do P.I. no Ensino Médio Integrado,
foi subsidiada pelas analises de suas necessidades formativas e aprendizagens.

Colocando as etapas dentro da nossa pesquisa, fez-se a organizacao e desenvolvimento
do esquema de trabalho seguindo o método, no qual a pesquisadora fez uma leitura flutuante,
criou hipoteses e estabeleceu indicadores. Realizamos a organizagdo e tratamento dos dados ¢
o processo de categorizacao propriamente dito. Foram feitos os agrupamentos dos recortes que
vao ao encontro com 0s objetivos propostos. Identificamos os saberes sobre pesquisa
dos(as)professores(as)da disciplina PI da EPT do EMI através do PPC do IFPI. Verificadas as
necessidades formativas dos docentes da disciplina PI através dos questionarios
semiestruturados e das entrevistas narrativas.

Na exploracao do material ocorreu a divisdo em categorias de andlise, e se construiu as
codificagdes. Nesta etapa sdo considerados os recortes de texto e unidades de registro, as
defini¢des de regra e contagem da frequéncia e agregacao de informacdes e contagem das
categorias. Os textos foram recortados em unidades de registro e nelas foram identificados os
elementos chaves para realizagdo da primeira categorizacdo. Esta primeira categoria ¢
reagrupada novamente em novas categorias. Aqui surgiram as nossas categorias de analises na
abordagem subjetiva que estdo nos PPCs, nas entrevistas semiestruturados e os encontros de

formacao.
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Os encontros de formagao serviram tanto para captar os saberes, quanto para socializar
e aumentar os conhecimentos com relacdo aos Projetos Integradores, sobretudo, para a
validagao e reestruturacao do PE.

Nessa etapa veremos a criagdo das “etiquetas”, que observardo os critérios e regras da
categorizacdo: exclusdo multipla, homogeneidade, pertinéncia, exaustividade, objetividade e
fidedignidade e produtividade. Seguindo as orientagdes de Bardin (2016), a primeira regra ¢ da
exclusdo multipla, isto €, uma unidade de registro ndo pode ser categorizada duas vezes, assim
se vocé colocou aquela informac¢do numa categoria de registro ela ndo pode aparecer em outra
categoria.

A regra de homogeneidade e de pertinéncia sdo similares. A regra da homogeneidade
orienta que deve ter coeréncia e correlagdo na escolha das diferentes categorias entre si € com
a proposta do estudo. A regra da pertinéncia indica que as categorias devem fazer sentido para
analise, ou seja, devem ajudar os objetivos da pesquisa. Essas duas regras orientam para que
nosso trabalho tenha um sentido como um todo. As categorias tém uma fluéncia entre si € com
a proposta de estudo.

Na regra da exaustividade todas as informacgdes significativas na comunicagdo estao
alocadas em alguma categoria. E se por acaso ndo existir uma categoria para determinada
informacao, cria-se uma nova categoria. Na regra da objetividade e fidelidade as categorias
devem ser claras ao passo de ndo gerar diividas sobre a inser¢do dos elementos dentro delas.
Um conjunto de categorias ¢ produtiva se apresentar resultados férteis em indices e inferéncias,

em hipoteses novas e em dados exatos.

3.6 CONSIDERACOES ETICAS E LEGAIS DA PESQUISA

A itinerancia pela pesquisa cientifica implica além do rigor académico-cientifico,
compromissos €ticos e legais, e sobretudo, em se tratando de estudos que envolvem seres
humanos. E nessa direcao, asseguramos que o protocolo desta pesquisa foi submetido no dia
12/05/2022 a apreciagdo ética pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (CEP/IFPI) por meio da
Plataforma Brasil, sendo aprovado pelo Parecer Consubstanciado do CEP/IFPI.

Logo, as pesquisas que envolvem seres humanos devem ser pensadas considerando-se
o respeito a dignidade humana e a garantia de direitos dos colaboradores, e, portanto, devem

ser executadas evitando ao maximo quaisquer danos ou prejuizos aos docentes. Em face disso,
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o(a) pesquisador(a), deve atentar-se para eventuais riscos que a pesquisa e seus procedimentos
metodoldgicos podem causar.

Na avaliagdo das pesquisadoras, este estudo oferece riscos minimos aos participantes,
entretanto faz o destaque de danos passiveis de ocorrer ao longo da pesquisa, a saber: invasao
de privacidade; revisitar cendrios e situagcdes desconfortaveis; exceder o tempo acordado para
responder as questdes da entrevista; esgotamento fisico e/ou psicoldgico ao responder os
questionarios, no percurso da investigagao se perceba necessarios.

Contudo, diante dos possiveis, ainda que minimos riscos, apresenta-se as seguintes
estratégias de mitigacdo que foram seguidas: garantido acesso a um ambiente reservado e
acolhedor, em que a privacidade seja preservada, optando-se por uma abordagem totalmente
humanizada em que o acolhimento e a escuta dos(as) professores(as) foram as principais
premissas; assegurado aos colaboradores(as) a liberdade de interrup¢ao do processo, caso sinta-
se constrangido, sem prejuizos ou danos a pesquisa e a si proprio.

Lembrando que houve a possibilidade de flexibilizagdo quanto ao tempo, onde o
professor(a) poderia interromper e remarcada uma nova data para seu término, com a com a
concordancia do(a) professor(a), bem como asseguramos, a assisténcia de outros profissionais,
como por exemplo da area de enfermagem, psicologia, dentre outros, ressaltando-se que, foi da
pesquisadora o 6nus pela contratacdo desses profissionais.

E compromisso das pesquisadoras assegurar total sigilo e anonimato quanto as respostas
dadas e a identidade dos(as) professores(as). E no que concerne aos beneficios, entende-se que
esta pesquisa contribuira do ponto de vista social, profissional e institucional, pois vai destacar
o P.I. do Ensino Médio Integrado numa pesquisa e formacao de professores(as), impulsionando
as reflexdes necessarias ao processo formativo essencial, frente as novas exigéncias
curriculares. Assim, destacamos os seguintes aspectos observados durante a pesquisa:

» Fomentado o debate e as reflexdes acerca de uma tematica atual e relevante para o

IFPI, considerando as demandas curriculares do tempo presente;
» Divulgar e fortalecer as acdes educativas, formativas e de ensino-aprendizagem do
P.I., trazendo melhorias para sua organizacao e funcionamento;

» Possibilitar que os(as) professores(as) do Ensino Médio Integrado, se sintam mais

preparados(as) para atuarem no ambito do componente curricular, pois receberam

uma formacao especifica nesta direcao.

Feitas estas colocagdes, a pesquisadora deste estudo comprometeu-se, a resguardar a si

e aos envolvidos, seguir fielmente todos os principios éticos e legais da pesquisa conforme
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descreve a Resolugdo n° 510 de 01 de abril de 2016, cumprindo sempre que € fizer necessario

as exigéncias feitas pela legislacio e pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP/IFPI).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 ETAPA I: ORGANIZACAO DA ANALISE

Para entender melhor sobre o método da Laurice Bardin (2016) aplicado neste percurso

investigativo apresentamos este desenho.

Figura 8 - Organizacdo da analise

ETAPA |
ORGANIZACAO DA
ANALISE

sl

PRE-ANALISE

——

Leitura flutuante
Escolha dos documentos
Constituigao dos corpus
Preparagao do material

EXPLORAGAO DO
MATERIAL

Aplicacao Sistemaética das
decisées
Operacdes de codificacdo
Decomposigdo ou enumeragao

TRATAMENTO DOS
RESULTADOS
—

-—

Sintese e selecdo dos
resultados
Tornam-se significativos
Vélidos, Inferéncias, Interpretagdo

Fonte: Elaboragdo Propria (2023)

Na Pré-Analise, primeira fase da Etapa I (Organizagao da Andlise), foi realizada a
organiza¢do do material: PPC do Curso Ensino Médio Integrado em Vestuario do Campus
Teresina Zona Sul; Respostas dos questionarios dos professores(as) e questdes do Atelié.
Iniciamos com uma leitura flutuante. E aqui que fazemos a escolha dos documentos, a
formulacao doas hipoteses e dos objetivos e a elaboragdo de indicadores que fundamentarao a
interpretagdo final.

Faz-se a exploragdo do material com aplicacdo sistemdtica das decisdes tomadas,
operacdes de codificacdo e decomposi¢do ou enumeragdo do material, ou seja, olhando sempre
para 0os nossos objetivos especificos. Assim, realiza-se o tratamento inicial do material. Ali

esses resultados tornam-se significativos e validos.
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Figura 9 - Codificagéo

ETAPA II
CODIFICAGCAQ
-
ORGANIZAGAO

RECORTE
Escolha das unidades

ENUMERAGCAO
Escolha das regras

CLASSIFICAGAO E
AGREGAGAO
Escolha das categorias
-Andlise quantitativa e
he qualitativa
-Inferéncias

Fonte: Elaboracdo Propria (2023)

A segunda Etapa, Codificacdo, ¢ caracterizada pela organizacdo da codificacdo
abrangendo trés escolhas: o recorte, que ¢ a escolha das unidades, a enumeracao que ¢ a escolha
das regras de contagem, e a classificacdo e agregacdo que ¢ a escolha das categorias. Aqui
usamos a unidade de registro, que ¢ isolar textos no PPC, nos questiondrios e no Atelié

Formativo, em unidades que se relacionam diretamente ao problema de pesquisa.

Figura 10 - Categorizagao e inferéncia

ETAPA IlI
CATEGORIZACAO E
INFERENCIA
/
UNIDADES DE
REGISTRO

’ INVENTARIO
CLASSIFICAGAO

N\
A\

QUALIDADES
Exclusdao mutua
Homogeneidade

Pertinéncia
Objetividade
Fidelidade
Produtividade

Fonte: Elaboracdo Propria (2023)
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Na categorizagdo e inferéncia, que é a terceira Etapa, juntamos, agrupando as
informacodes em grandes categorias. Na Analise de Conteudo, dividimos a tltima etapa para o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo em duas partes. Aqui exploraremos a
inferéncia e a Interpretagdo dos dados. Nesse processo de inferéncia detalhamos a situacao que
contextualizamos nos recortes selecionados.

A seguir faremos uma breve exposi¢cao numa visdo geral das etapas e da organizacao

dos resultados e discussoes.

4.2 EXPLORACAO DO MATERIAL

Para analisar os textos com base em Bardin (2016), foi necessario seguir algumas etapas.
A primeira etapa consiste na leitura atenta dos textos, no PPC do Curso Ensino Médio Integrado
em Vestudrio do campus Teresina Zona Sul, em autores relacionados ao P.I., a fim de
compreender o conteudo e identificar os principais temas abordados. Em seguida, realizar a
Pré-analise dos textos, que envolvem a elaboragdo de categorias que puderam agrupar os
elementos relevantes presentes nos textos: a) Formagao continuada de professores(as) da EPT;
b) Aprendizagem cientifica do(a) adulto(a)-professor(as); c¢) Projeto Integrador na EPT.

ApoOs a Pré-analise, iniciou-se a codificagao dos elementos, ou seja, a atribuicdo das
categorias elaboradas aos trechos dos textos que correspondiam a cada uma delas. A codificagdo
foi feita através do uso de técnicas manuais, como o uso de lapis e papel, e depois, através de
ferramentas digitais. Usamos as respostas das professoras nas questdes da Entrevista
Semiestruturada, Questdes do Atelié Formativo.

Posteriormente, foi realizado o tratamento dos resultados da codificagdo, que envolveu
a organizacao dos dados, de forma a facilitar a compreensdo das informagdes obtidas. Nesta
etapa, também foi possivel identificar padrdes entre as categorias que emergem dos textos.

Com base nessas categorias e na interpretacdo dos dados, podemos observar que a
estratégia utilizada na integragdo da disciplina P.I., nos cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio, foi a abordagem de temadticas especificas que foram bem exploradas pelos estudantes.
A teoria foi aplicada na pratica, permitindo que os(as) estudantes colocassem em pratica o
conhecimento adquirido.

Conclusivamente, foi feita a interpretagao dos resultados obtidos, de acordo com os
objetivos da pesquisa. A interpretacdo envolveu a analise das relagdes entre as categorias, a
reflex@o sobre os significados das informag¢des obtidas e a elabora¢do de conclusdes a partir

dos dados analisados.
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4.3 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM
VESTUARIO NA FORMA INTEGRADA

O projeto pedagdgico do Curso Ensino Médio Integrado em Vestudrio do campus
Teresina Zona Sul tem como objetivo estabelecer diretrizes claras sobre os objetivos especificos
do curso, as competéncias e habilidades que serdo desenvolvidas pelos estudantes, a estrutura
curricular, as metodologias de ensino e avaliagdo, além dos recursos necessarios para a
realizacdo das atividades académicas com o fim de formar profissionais qualificados e
capacitados para atuarem no mercado de moda e vestuario. O curso busca promover uma
formacdo integral, que alia conhecimentos técnicos, habilidades praticas e desenvolvimento
humano.

O Curso possui uma abordagem pratica e tedrica, que possibilita aos alunos(as) o
desenvolvimento de competéncias nas dreas de criacdo, produgdo e gestdo de moda. Ao longo
do curso, os estudantes tém a oportunidade de realizar projetos integradores, que integram
conhecimentos de diferentes disciplinas e promovem o trabalho em equipe.

Os projetos integradores sao desenvolvidos pelos(as) professores(as) e estudantes em
parceria com empresas e instituigdes do segmento da moda, proporcionando aos alunos(as) uma
vivéncia real do mundo do trabalho. Dessa forma, os estudantes t€ém a oportunidade de aplicar
os conhecimentos adquiridos em sala de aula, desenvolver projetos criativos e empreendedores,
e estabelecer contatos profissionais que podem abrir portas para futuras oportunidades.

Além disso, o Curso Técnico de Nivel Médio em Vestuario na Forma Integrada do
campus Teresina Zona Sul busca estimular o senso critico e a consciéncia socioambiental
dos(as) alunos(as). Os estudantes sdo incentivados a refletir sobre a cadeia produtiva da moda,
a sustentabilidade e os impactos dessa industria no meio ambiente. Através de atividades
praticas e teoricas, os(as) alunos(as) sao instigados a buscar solugdes inovadoras e sustentaveis
para os desafios da moda atual.

O Curso tem como meta formar profissionais que sejam capazes de atuar de forma ética
e responsavel no mercado de moda. Os alunos(as) sdo preparados para enfrentar os desafios e
exigéncias da industria da moda, promovendo a inovagao, a criatividade e a sustentabilidade.
Visa formar profissionais completos, que possam contribuir para o desenvolvimento do setor e

para o crescimento econdmico e social da regido.

4.4 NARRATIVAS: ATELIES FORMATIVOS
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As narrativas aconteceram nos Ateli€és de formacdo, em ambiente acolhedor nas
dependéncias do IFPI Teresina Zona Sul. Apos os estudos dos textos eram colocadas questoes
para professor(as) responderem em conversa informal. Também eram discutidos os temas e
gravados para apos transcrigdo podermos analisar, outras vezes respondiam por escrito e
discutidas nas conversas.

As Narrativas sao historias ou relatos que t€ém como objetivo transmitir conhecimentos
e ensinamentos de forma ludica e atrativa. Elas podem ser utilizadas em diversas areas de
aprendizagem, como na educa¢do formal, no treinamento corporativo ou até mesmo em
atividades de grupo.

Nos optamos por utilizar o Ateli€ Formativo, que promovem as narrativas, as quais se
diferenciam das narrativas tradicionais por terem um foco educativo e formativo. No nosso caso
elas foram cuidadosamente elaboradas para trazer conteudos relevantes e estimular a reflexao
€ 0 pensamento critico.

Aplicamos questiondrio semiestruturado e incentivamos as narrativas escritas e
contadas oralmente relacionadas ao processo de execugdo da Disciplina: Projeto Integrador:
Desenvolvimento Sustentavel para Produtos de Moda. Do Curso Ensino Médio Integrado em
Vestuario. Assim, os participantes foram convidados a refletir sobre as questdes apresentadas
e a buscar solug¢des.

Uma das principais vantagens das narrativas no Ateli€ Formativo em nossa pesquisa foi
que elas oferecem um contexto significativo para a aprendizagem, permitindo que as
participantes se envolvam emocionalmente com a histéria e, consequentemente, com o
contetdo que estd sendo transmitido.

Além disso, as narrativas do atelié formativo também estimularam a criatividade e a
imaginacao das participantes, incentivando-as a encontrar solugdes inovadoras para os desafios
apresentados na histoéria.

Nas narrativas das professoras, encontramos algumas necessidades formativas para
ministrar a disciplina P.I. Revelam, a exemplo, a necessidade de apoio e formagao especifica
para os(as) professores(as) que ministram a disciplina de P.I., com o objetivo de melhorar o
planejamento, a execucdo e os resultados dessa atividade pedagdgica. Que mais tarde

CeXporemaos.

4.5 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES(AS) NA EPT
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A formacao continuada de professores(as) na Educagdo Profissional e Tecnologica
(EPT) no IFPI (Instituto Federal Ciéncias e Tecnologia do Piaui) ¢ de extrema importancia para
garantir a qualidade da educacao oferecida aos estudantes. Essa deve visar a atualiza¢ao dos
conhecimentos dos(as) docentes, proporcionar o desenvolvimento de competéncias
pedagogicas e fortalecer as praticas educativas nas areas técnicas.

De acordo com a Resolugdao n°® 07/2018 do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui (IFPI), que trata da Organizagdo Didatica, ¢ estabelecido o conjunto de
normas e diretrizes para o funcionamento dos cursos oferecidos pela institui¢ao (IFPI, 2018),
existem diversas acdes e programas de formagao continuada direcionados aos professores(as),
como:

1. Cursos de capacitagao e atualizagao: O IFPI oferece cursos, oficinas e workshops
voltados para o aprimoramento pedagogico e técnico dos docentes. Esses cursos abordam temas
pertinentes a EPT, como métodos de ensino e aprendizagem, estratégias de avaliagdo, uso de
novas tecnologias e inovagao pedagogica, que vem ao encontro das ideias de Moura (2014) que
destaca a importancia de considerar duas grandes dimensdes: a formagdo na area de
conhecimentos especificos adquiridos na graduagdo e o desenvolvimento da formagao

pedagogica, incluindo as especificidades da educagao profissional.

2. Programa de Aperfeicoamento Pedagogico (PAP): O PAP ¢ um Programa
Institucional que promove a reflex@o e o aprimoramento das praticas pedagdgicas dos docentes.
Ele oferece atividades que visam desenvolver competéncias didatico-pedagdgicas, incentivar a
pesquisa e promover a troca de experiéncias entre os professores(as).

3. Grupos de estudos e pesquisa: O [FPI incentiva a formagao de grupos de estudos e
pesquisa entre os professores(as), possibilitando a troca de conhecimentos e a discussao de
temas relevantes para a area da EPT. Esses grupos podem desenvolver projetos de pesquisa e
compartilhar os resultados com a comunidade académica.

4. Participacao em eventos e congressos: O IFPI estimula a participagdo de seus
professores(as) em eventos, congressos € seminarios relacionados a EPT. Essas atividades
permitem o acesso a novas abordagens, teorias e praticas inovadoras, além de contribuirem para
a disseminac¢do do conhecimento produzido pelos docentes.

5. Acompanhamento pedagégico: O IFPI oferece suporte e orientagao pedagogica
individualizada aos professores(as), por meio do Nucleo de Apoio Pedagogico (NAP). Esse

acompanhamento tem como objetivo identificar necessidades formativas especificas, propor
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estratégias de formagdo e apoio, e auxiliar o(a) professor(a) no desenvolvimento de sua pratica
docente. Promove um ambiente de aprendizagem enriquecedor e atualizado, que atenda as
demandas do mercado de trabalho e proporcione uma formagao de qualidade aos estudantes.

Neste projeto realizamos o Ateli€ Formativo que vem fornecer uma experiéncia de
aprendizado pratica e interativa para os(as) professor(as) do P.I. do curso pesquisado,
ampliando seus conhecimentos ¢ habilidades.

Incluiu varias de atividades, cada uma focando em um tema especifico. Nosso objetivo
foi que os participantes pudessem desenvolver das atividades e despertassem, de forma a
personalizar o seu aprendizado. Buscou promover a aplicagdo pratica dos conhecimentos
adquiridos. Para isso, as participantes foram desafiadas a resolver problemas reais e responder

questoes especificas com base nos temas abordados.

46  APRENDIZAGEM CIENTIFICA DO(A) PROFESSOR(A) NO IFPI

A aprendizagem cientifica do(a) professor(a) do IFPI remete ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias voltadas para a pesquisa e producdo do conhecimento cientifico na
area em que o(a) professor(a) atua. Assim, Moura (2014) destaca a necessidade de formar
professores(as) que possuam competéncia técnico-cientifica, compreensao das relagdes sociais
e de produgdo de forma critica e compromisso ético-politico com os interesses da classe
trabalhador, ressalta ainda que a formacao de docentes para a educagdo profissional deve incluir
as especificidades da educagdo de jovens e adultos(as), considerando a grande quantidade de
pessoas no Brasil que ndo concluiram a Educagdo Bésica.

Essa aprendizagem ocorre por meio de cursos, capacitagcdes e programas de formagao
continuada oferecidos pela institui¢do, além do estimulo a participagdo em eventos cientificos
e a realizagao de projetos de pesquisa.

De acordo com a Resolugao n° 1, de 27 de janeiro de 2010, do Conselho Nacional de
Educagdo, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a formacio de
professores(as) ¢ indicada para promover uma educagao comprometida com a igualdade étnico-
racial, respeitando a diversidade cultural brasileira.

O IFPI possui programas como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica (PIBIC), que visa incentivar a iniciagdo a pesquisa cientifica nos cursos de graduagao

e no Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT),
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que tem como objetivo a formagao continuada de professores(as) para o aprimoramento de suas
praticas pedagdgicas, incluindo a pesquisa como elemento fundamental.

As referéncias especificas sobre a aprendizagem cientifica do professor(a) do IFPI
podem ser encontradas nos documentos institucionais, como o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), os projetos pedagdgicos dos cursos € os programas e acdes voltados para a

formacao docente.

4.7 PROJETO INTEGRADOR NA EPT

P.I. na Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) ¢ uma metodologia de ensino que
busca promover a integragcdo de diferentes conhecimentos e habilidades adquiridos ao longo do
curso (IFPI, 2018). Ele tem como objetivo proporcionar aos estudantes a oportunidade de
aplicar os conhecimentos tedricos e praticos, que envolvam desafios e problematicas
relacionadas a area de atuacao do curso.

Os estudantes sdo desafiados a analisar, planejar e executar um projeto que envolva a
utilizagdo de competéncias técnicas, criatividade, inovagio e empreendedorismo. E orientado a
ser desenvolvido em grupos, incentivando o trabalho em equipe, a colaboracdo e o
compartilhamento de saberes. Busca aliar teoria e pratica, evidenciando a importancia da
aplica¢do dos conhecimentos adquiridos em sala de aula no contexto profissional.

Além disso, cle estimula o desenvolvimento de habilidades transversais, como a
capacidade de resolver problemas, trabalhar em equipe, se comunicar de forma efetiva e tomar
decisoes. Essa metodologia visa preparar o estudante para os desafios do mercado de trabalho,
proporcionando uma formagdo mais ampla e completa. O P.I. estimula a autonomia, a
criatividade e a capacidade de buscar solu¢des inovadoras e empreendedoras para os problemas
identificados. Paulo Freire (1996), orienta sobre a importancia da participacdo ativa dos
estudantes, o didlogo horizontal entre educadores e alunos(as), a contextualizagao dos
conteudos ¢ a relagdo com a realidade dos estudantes.

O P.I. na Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) no IFPI representa uma
metodologia de ensino que integra conhecimentos € competéncias técnicas com a pratica
profissional dos estudantes. Por meio da pesquisa o P.I promove a interdisciplinaridade,
estimula o trabalho em equipe e desenvolve solugdes para problemas reais.

No P.I., os estudantes sdo incentivados a propor e desenvolver projetos que envolvam
conhecimentos teoricos e praticos das diferentes disciplinas relacionadas ao seu curso. Esses

projetos podem abordar questdes tecnologicas, socioambientais, empreendedoras, entre outras,
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e sdo orientados por professores(as) das respectivas areas. Os estudantes sdo estimulados a
exercitar habilidades como comunicagdo, lideranca, trabalho em equipe e resolugdo de
problemas. Como o P.I. ¢ uma metodologia aplicada em diferentes cursos e areas de
conhecimento no IFPI, a forma de implementa¢do e as especificidades podem variar. As
atividades do P.I. podem incluir pesquisas, visitas técnicas, geracdo e andlise de dados,
elaboragao de relatdrios e apresentagao dos resultados.

O P.I. na Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) ¢ uma estratégia pedagogica
valiosa que combina ensino, pesquisa e extensao, promovendo um aprendizado mais abrangente
e interdisciplinar. O aspecto do ensino colabora com que os(as) estudantes tenham a
oportunidade de aplicar o conhecimento adquirido em sala de aula em situacdes praticas, reais
ou simuladas. A pesquisa ¢ incentivada a medida que os alunos(as) sdo desafiados a buscar
novos conhecimentos, explorar problemas e buscar solugdes.

Tonet et al. (2017), destaca o valor do ensino por meio de Projetos Integradores (PI’s),
que foi observado para promover o desenvolvimento de uma variedade de habilidades entre
os(as) estudantes participantes de sua pesquisa, como organiza¢ao, planejamento, pesquisa
cientifica, métodos de analises, conhecimento das legislacdes ambientais e a capacidade de
conduzir estudos aprofundados. Assim, ressalta a importancia da extensdo académica que um
elemento essencial para a formagao de futuros profissionais. Isso reforca a ideia de que o ensino,
a pesquisa e a extensdo sdo fundamentais durante o periodo de formagao dos discentes.

Os projetos integradores, muitas vezes, requerem que os(as) alunos(as) considerem as
necessidades da comunidade e como podem usar seu conhecimento e habilidades para atender
a essas necessidades. Isso ndo s6 fortalece a relacdo entre a instituicdo e a comunidade, mas
também os ajude a entender a relevancia e o impacto de seu trabalho. De modo que a extensao
¢ a ponte entre a instituigdo de ensino e a comunidade, bem como um grande eixo que

retroalimenta ensino e pesquisa.

4.8 A ANALISE DAS COMPETENCIAS PROPOSTAS NO PPC COM RELACAO AO
PROJETO INTEGRADOR DO CURSO TECNICO DE NiVEL MEDIO EM VESTUARIO
NA FORMA INTEGRADA

Nossas discursdes envolvem necessidades formativas e aprendizagens dos(as)
professores(as) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, considerando

a pratica da pesquisa em Projetos Integradores no Ensino Médio Integrado no Curso Técnico
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de Nivel Médio em Vestuario na Forma Integrada no processo em que os professores(as)
ministram as disciplinas de P.I. no IFPI- Teresina Zona Sul.

No Conselho Nacional de Educacao, Resolugao n® 2 de 2012 prevé a realizagdo de P.I.
orientando que:

[...] os componentes curriculares que integram as areas de conhecimento
podem ser tratados como disciplinas, sempre de forma integrada, ou como
unidades de estudos, modulos, atividades, praticas e projetos contextualizados
e interdisciplinares ou diversamente articuladores de saberes,
desenvolvimento transversal de temas ou outras formas de organizacao
(Brasil, 2012).

Mais tarde, 2018 houve uma atualizagao no CNE ¢ o P.I continua em evidéncia visando

a articulacdo dos saberes. Assim:

As areas do conhecimento podem ser organizadas em unidades curriculares,
competéncias e habilidades, unidades de estudo, mddulos, atividades, praticas
e projetos contextualizados ou diversamente articuladores de saberes,
desenvolvimento transversal ou transdisciplinar de temas ou outras formas de
organizacao (Brasil, 2018).

Seguindo as orientagdes do CNE a proposta curricular do curso técnico em vestudrio em
nivel médio do IFPI, foi estruturado com disciplinas distribuidas por area do conhecimento em
Nucleo Bésico, Nucleo Tecnologico, Nucleo Complementar e Nucleo Integrador. Este ultimo
¢ destinado as unidades curriculares que se referem ao conhecimento e habilidade relacionados
a educacdo basica e técnica com maior integracao com as unidades curriculares do curso em
relagdo ao perfil do(a) aluno(a) (IFPI, 2022).

O PPC do IFPI do curso orienta que a integragdo curricular possa ser composta por
Oficinas de Integracdo; Modulos, Projetos Integradores; Projetos de A¢do Comunitaria; Eixos
tematicos; Praticas Interdisciplinares, Laboratorios, Clubes, Observatorios, Incubadoras,
Nucleos de estudos, Nucleos de criagdo artistica, € outros compativeis com a proposta
curricular, as que somente as unidades curriculares de lingua portuguesa e Matematica sdo
obrigatdrias no decorrer dos 3 anos letivos do curso (IFPI, 2022).

Nosso foco da pesquisa esta direcionado ao nucleo integrador, precisamente na

Disciplina: Projeto Integrador: Desenvolvimento Sustentavel para Produtos de Moda.

Apresentaremos aqui a emenda desta disciplina.
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Figura 11 - Ementa da disciplina Projeto Integrador

UNIDADE CURRICULAR: Projeto Integrador; Desenvolvimento de Produtos de
Maoda.

3° Ano / Il semestre | Carga Horaria: 60h

Publico alvo

Alunos do 3° ano do curso técnico em vestuario integrado ao médio.

Areas de integracdo curricular:

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Linguagens e suas Tecnologias; e Produgio
Industrial.

Unidades curriculares envolvidas

Sociologia, Filosofia, Histdria, Geografia, Lingua Portuguesa, Artes, Tecnologia da
costura |, Modelagem, Materiais e Beneficiamentos Téxteis, Historia da Moda,
Planejamento de colegdo, Empreendedorismo, Gestdo e Custos Planejamento e
Controle da Producdo.

Professores envolvidos

A serem definidos no Plano de disciplina, de acordo com as unidades curriculares
envolvidas e orientagdes do Projeto pedagdgico de curso.

Justificativa
Desenvolvimento de um frabalho interdisciplinar, dando origem a uma pratica de

pesquisa e desenvolvimento de produtos de moda, para uma culminancia e aplicagdo
pratica na escola e ou comunidade.

Objetivos de estudos/ conteddos

- Aplicar os cohecimentos das disciplinas em estudo no semestre para a realizagao de
um projeto,

- Conectar os conteldos do semestre, trabalhando a interdisciplinaridade para uma
compreensdo mais holistica;

- Desenvalver um produto ou servigo;

Metodologia

Definidos no Plano de disciplina, de acordo com as unidades curriculares envolvidas
e orientagdes do Projeto pedagogico de curso.
Recursos didaticos

A serem definidos no Plano de disciplina.

Avaliacio /Frequéncia
A serem definidos no Plano de disciplina

Fonte: IFPI, 2022

O componente curricular ¢ aplicado aos alunos(as) do terceiro ano do Curso Técnico em
Vestuario Integrada ao Ensino Médio, com a carga horaria de 60 horas distribuidas em 3 aulas
por semana. Sua area de integracdo curricular abrange as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, Linguagens e suas Tecnologias e a Producdo Industrial. Observamos que envolve
praticamente todas as unidades curriculares como Sociologia, Filosofia, Historia, Geografia,
Lingua Portuguesa, Artes, Tecnologia da Costura I, Modelagem, Materiais ¢ Beneficiamento
Téxteis, Historia da Moda, Planejamento de Cole¢ao, Empreendedorismo, Gestdo e Custos
Planejamento e Controle da Produgao (IFPI, 2022), vai depender de cada professor ao ministrar

a disciplina de P.I.
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Desta forma, os(as) professores(as) envolvidos sdo de acordo com a escolha do(as)
docente ministrante do P.I, da disciplina baseado nas unidades curriculares que ird focalizar
durante aplicagdo do mesmo, portanto fica a cargo do proprio professor(a) ao planejar sua
disciplina direcionar para as unidades curriculares a ser envolvida juntamente com o
professor(a) daquela disciplina.

A disciplina se justifica pelo desenvolvimento de atividade Interdisciplinar envolvendo
pesquisa e desenvolvimento de produtos de moda, concluindo a meta com aplicagdo pratica
envolvendo a escola e a comunidade.

Tem como objetivo utilizar os conhecimentos adquiridos na disciplina na realizagdo de
um projeto que conecte os conteudos através da interdisciplinaridade desenvolvendo um
produto ou servigo que tenha significado dentro da comunidade escolar e geografica.

A disciplina P.I. esta atrelada ao desenvolvimento de um PE ou um servi¢o. No caso
desta disciplina, do Curso Técnico em Vestudrio Integrado ao Ensino Médio o produto ¢
direcionado area de moda, onde faz se necessario o uso da pesquisa para chegar ao Produto
Final. O objetivo principal do P.I. ¢ integrar conhecimentos e¢ habilidades adquiridos em
diferentes disciplinas para resolver problemas complexos e criar solugdes inovadoras e efetivas.

O desenvolvimento de um PE ou um servigo requer a integragdo de diversas areas de
conhecimento, tais como marketing, financas, design, tecnologia e gestdo, e outros. Esta
disciplina de P.I. permite que os alunos(as) trabalhem em equipe na aplicacao e aprimoramento
de seus conhecimentos e habilidades em cada uma dessas areas, a fim de criar um produto ou
servico que atenda as necessidades e expectativas do mercado.

Além disso, a disciplina estimula a criatividade, a inovagdo e a lideranca, capacitando
os alunos(as) a identificar oportunidades de negécios, desenvolver ideias, protdtipos solugdes
e gerir equipes e recursos. Dessa forma, ajuda a formar profissionais mais completos e assim
estardo preparados para a concorréncia no mercado de trabalho.

O curso de Vestuario envolve disciplinas como design de moda, modelagem, confecc¢ao,
gestdo de projetos, marketing e tecnologia téxtil, entre outras. Essas disciplinas sdo
interdependentes e t€ém um papel fundamental na criacdo de um produto bem-sucedido no
mercado.

Nesse sentido, o trabalho interdisciplinar no P.I. envolve a colaboracao de alunos(as) e
professores(as) de diferentes areas, permitindo a troca de conhecimentos e ideias que levam a
uma visdo mais completa do projeto. Com a colaboracdo de cada disciplina, ¢ possivel que o

resultado final seja um produto mais inovador, além de solucionar o problema proposto.



73

O trabalho interdisciplinar contribui significativamente para o P.I. do curso de Vestuario
do IFPI. Isto porque o P.I. busca integrar o conhecimento adquirido em diferentes disciplinas
para solucionar um problema complexo ou criar um produto inovador e eficaz.

Nesta perspectiva, Paulo Freire (1996) defende a ideia de que a educagdo deve ser
pensada de forma integrada, em que as diferentes disciplinas ndo sejam vistas como areas
isoladas de conhecimento, mas sim como partes de um todo que se relacionam e se influenciam
mutuamente. Ele argumenta que a interdisciplinaridade pode ajudar a tornar o processo
educativo mais significativo e relevante para os estudantes, pois permite que eles compreendam
melhor a complexidade do mundo em que vivem e a interdependéncia entre as diferentes areas
do conhecimento.

Freire (1996) enfatiza, no entanto, que o trabalho interdisciplinar ndo deve ser visto
como uma "receita" a ser seguida de forma mecéanica, mas sim como uma abordagem
pedagogica que exige reflexdo, didlogo e cooperagdo entre os professores(as) e os estudantes.
Além disso, o trabalho interdisciplinar estimula a comunicagao, a criatividade e a inovagdo. Os
alunos(as) aprendem a reconhecer a importancia da colaboracao de diferentes areas para o
sucesso do projeto, o que € crucial para a atuagdo no mercado de trabalho.

Em resumo, o trabalho interdisciplinar contribui para a formag¢do de profissionais mais
capacitados e preparados para atuar em um mercado competitivo e em constante evolugdo, além
de propiciar um melhor resultado no P.I.

Edgar Morin (2000) fala extensivamente sobre trabalho interdisciplinar na escola,
discute a necessidade de superar a fragmentagdo do conhecimento e promover uma educacao
que leve em conta a complexidade do mundo contemporaneo. Ele defende a ideia de que a
interdisciplinaridade pode ajudar a formar cidaddos mais criticos e responsaveis, capazes de
enfrentar os desafios que se apresentam hoje em dia, que ¢ um dos pilhares do E. M.
Comungando com a ideia desse autor vemos a escola como o papel dos valores na formagao do
carater dos estudantes e a importdncia de se promover uma educacdo aberta a
diversidade cultural.

A Ementa do PPC do IFPI do curso Técnico em Vestuario Integrado ao Ensino Médio
traz uma ampla liberdade ao professor(a) para desenvolver metodologia, recursos didaticos bem
como avaliacdo da sua disciplina. No entanto, o PPC do IFPI sugere algumas orientacdes
metodoldgicas como a utilizacdo de aulas teoricas, aulas praticas, orientacdo para a utilizagdo
de laboratorios, palestras e/ou semindrios, visitas técnicas e elaboragdo de projetos. Quanto aos

critérios de avaliacao ¢ orientado que seja obedecidos principios oriundos dos objetivos,
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valores, atividades, competéncias, habilidades e procedimentos estabelecidos diretamente no
plano didatico oriundos do curriculo da Educagao Basica. (IFPI, 2022).

O P.I. no Curso Profissional Técnico de Nivel Médio em Vestuario na Forma Integrado
¢ uma atividade que integra os conhecimentos adquiridos ao longo do curso e coloca-los em
pratica em um projeto real. Neles projetos, os alunos(as) aplicam os conhecimentos tedricos e
praticos adquiridos ao longo do curso para desenvolver um produto ou cole¢dao de vestuario.
Eles serdo desafiados a pensar em todos os aspectos envolvidos na criagdo de uma peca ou
colecdo, desde a pesquisa de tendéncias e materiais, até a producao e comercializagdo.

Além disso, o P.I. também incentiva os(as) alunos(as) a desenvolverem habilidades
como trabalho em equipe, gestdo de tempo, resolu¢do de problemas e capacidade de tomada de
decisdes. Dessa forma, eles poderao vivenciar de forma mais proxima a realidade do mercado
de trabalho.

E uma oportunidade para os(as) alunos(as) aplicarem seus conhecimentos de forma
pratica, em um ambiente controlado, auxiliados pelos professores(as) e pela equipe pedagdgica.
Ao final do projeto, espera-se que eles tenham adquirido uma visao mais ampla e pratica sobre
o processo produtivo do vestudrio, além de terem aprimorado suas habilidades técnicas e

profissionais.

4.9 AS CATEGORIAS: UNIDADES DE REGISTRO

Nesta etapa foram formuladas as categorias, em analise de conteudo. Estas categorias e
respectivos indicadores sao de predeterminados em fungdo da busca a uma resposta especifica
ao nosso problema de pesquisa. Buscando identificar quais as necessidades formativas e
aprendizagem dos professores(as) da EPT do Instituto Federal de Educag¢do Ciéncia e
Tecnologia do Piaui, considerando as praticas em P. 1. no Ensino Médio Integrado de Vestudrio
na Forma Integrada.

Iniciamos nossos questionamentos perguntando as professoras envolvidas na disciplina
P.I. e orientando para que respondessem hd um questionario direcionado as necessidades
formativas. Selecionamos as seguintes questdes que nos levaram as categorias:

1. Para ministrar a disciplina P.I., quais as estratégias de ensino se utilizam a fim de que
possa cumprir a ementa?

2. Quais as principais estratégias que vocé usa para orientar o seu aluno(a) na disciplina

P.1?
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3. Quais as orientagdes recebidas, por parte da coordenacdo do curso, sobre a
metodologia a ser aplicada nas disciplinas P.1.?

4. Quais as necessidades de formagdo continuada que vocé¢ acredita que precisa para ser
professor(a) e orientador na disciplina de P.I. no Ensino Médio?

No encontro de formacdo presencial foi discutido o texto: “A formagdo de
professores(as) para o Ensino Médio: velhos problemas, novos desafios” de Kuenzer. A partir
dai foi proposto que escrevessem sobre as seguintes questoes:

a) Quais minhas necessidades formativas?

b) Quais minhas necessidades formativas para ministrar a disciplina?

Quanto as necessidades formativas, as professoras participes da pesquisa, comunicaram
a pesquisadora o desejo de que seus nomes constassem no trabalho.

Nesta direcdo, as narrativas que se seguem foram produzidas de modo reflexivo, critico

e consciente, pelas professoras Elcilena e Regianny:

[...] Sentia a necessidade de atualizagdo e fiz alguns cursos que envolviam as necessidades para
o meu trabalho como professor(a) da drea como modelagem computadorizada, ilustrativo e
outros. Participei de coloquios, apresentando e publicando artigos, palestras e oficinas. A drea
da moda é multidisciplinar, diante desse universo de possibilidades coordenei projetos de
extensdo e oficinas nos quais pude envolver os alunos(as) e a comunidade, e através da
interdisciplinaridade expandir o conhecimento e sua aplicagdo alem da sala de aula.

Sempre senti muita dificuldade na parte pedagogica e de metodologia, pois ndo tive formagdo
em licenciatura. Na universidade particular tive o apoio do nucleo pedagogico para elaboragdo
do plano de disciplina, estratégias de aula, provas e aulas. Com isso, pude ir aprendendo e
desenvolvendo minhas estratégias de ensino as quais vou modificando obviamente de acordo
com a disciplina, turma e curso.

Tenho necessidade e sinto vontade em aprofundar meus conhecimentos na ciéncia da educagdo,
bem como cursos na drea técnica mais modernos e tecnologicos, para que eu possa evoluir
cada vez mais meu trabalho como professor(a) articulando teoria e prdatica e melhorar os
processos de ensino-aprendizagem ao mesmo tempo em que eles sdo aplicados (Elcilena, 2023).

Como o mundo assim como a educagdo estd cada vez mais tecnologica, sinto falta de ndo ter
cursos nessa area para melhor utilizar essa ferramenta em sala de aula final como toda a minha
trajetoria profissional se deu em uma unica area (graduacgdo-licenciatura em historia mestrado
em historia do Brasil e doutorado em historia) gostaria de fazer uma especializagdo na drea de
sustentabilidade uma vez que as disciplinas que tenham ministrado tém esse viés (Professora
Regianny, 2023)

A priori, baseado nas respostas das professor(as) na etapa de Codificagdo ¢ possivel
atribuimos as seguintes categorias relacionadas as necessidades formativas em relacdo a pratica
da pesquisa em Projetos Integradores:

a) Aprofundamento em Ciéncia da Educacdo;

b) Articulagao da teoria com a pratica;

c¢) Melhoria dos processos de ensino-aprendizagem.
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d) Uso de ferramentas tecnoldgicas em sala de aula;

e) Necessidade de cursos na area tecnologica;

f) Especializacao na area de sustentabilidade;

g) Articulagdo entre disciplinas ministradas e sustentabilidade.

Inicialmente, sentem a necessidade de atualizacdo nas éreas de modelagem
computadorizada, ilustragdo e outras relacionadas ao seu trabalho como professor(as) de
Vestuario ¢ Moda. Embora tenham participado de coldquios, apresentacao e publicacao de
artigos, ministracdo de palestras e oficinas, percebe-se que ainda existem necessidades
formativas associadas ao componente P.I.

Ainda que possuam experiéncia na coordenacio de projetos de extensdo, registra-se a
necessidade de ampliar o conhecimento teorico e pratico em sala de aula, considerando ainda
as dificuldades pedagogicas e metodologicas, tendo em vista a auséncia de formacdo em
licenciatura.

Para Paulo Freire, a formagao do professor deve ser um processo continuo e reflexivo,
que se adapte as constantes mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas. A educagao ¢ um
caminho para a libertagcdo e esse objetivo so pode ser alcancado quando o educador se percebe
também como aprendiz, mantendo um ciclo constante de aprendizado. Ainda que Freire (1996)
ofere¢a um embasamento tedrico e filosofico sobre educacdo, ele ressalta que a aplicagdo
pratica dessas ideias deve ser ajustada conforme o contexto e as necessidades especificas de
cada professor(a) e aluno(a).

A complexidade da formagao de professores(as) que atuam nas disciplinas especificas
da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, segundo Kuenzer (2011), ndo pode ser resolvida
apenas com cursos genéricos de licenciatura, pois a qualidade do trabalho docente nessa area
requer uma articulagdo de conhecimentos tacitos, cientificos e pedagdgicos, bem como uma
conexao com o mundo do trabalho por meio da experiéncia.

Levando-se em consideracdo o processo formativo de docentes do Ensino Médio
Integrado, as narrativas vao permitindo inferir que ha a necessidade de desenvolver
competéncias especificas relacionadas a pratica profissional, que vao além do conhecimento
tedrico-pedagogico. E fundamental que esses(as) professores(as) possuam experiéncia no
campo de atuagdo, conhegam as demandas e realidades do mercado de trabalho e tenham
habilidades para articular teoria e pratica de forma significativa para os estudantes (Kuenzer,
2011).

Essas andlises podem fornecer subsidios para o planejamento de programas de formagao

continuada, cursos de curta e longa durac¢do, em servigo, ou mesmo ofertado por institui¢des
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externas que atendam as necessidades especificas dos professores(as) da EPT, contribuindo
para o seu aprimoramento profissional e para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais
efetivas, que atendam ao proposto no P.I.

Ao organizar os dados, ¢ possivel identificar relagdes e padrdes nas categorias, como, por
exemplo, a preocupagdo em melhorar os processos de ensino-aprendizagem, a demanda por
conhecimentos tecnologicos e a busca por especializagdo em dareas afins as disciplinas
ministradas.

Ao Interpretar, considerando os objetivos propostos de analisar as necessidades
formativas e aprendizagens dos(as) professores(as) da EPT do IFPI em relacdo a pratica da
pesquisa em Projetos Integradores, assim, as professoras tém interesse em desenvolver
competéncias pedagdgicas e tecnologicas, bem como buscar especializagdes que estejam
alinhadas com as disciplinas que ministram, a saber, o P.I.

O questionamento sobre as necessidades formativas para ministrar a disciplina
Projeto Integrador, possibilitou destacar de forma bem mais especifica, em se tratando do
referido componente curricular ofertado na Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT),

elementos presentes nas narrativas, e estruturados e enumerados a seguir:

[...] Sinto uma necessidade de um curso especifico para nos professores(as)da drea técnica
para que pudéssemos ter acesso a estratégias de lecionar para que assim pudéssemos ter mais
essa ferramenta para melhorar cada vez mais nosso trabalho como professor(a) do ensino
médio e demais cursos.

Nessa disciplina em particular foi a primeira vez que ministrei, entdo pude perceber que é uma
disciplina que demanda ainda mais atengdo para que os professores(as) em conjunto possam
desenvolver um bom trabalho e que tenha resultados alinhados com os objetivos da disciplina
e que o aluno(a) também de perceba dentro do contexto e ndo somente cumprir a carga horaria.
Segue algumas das necessidades sentidas:

- Curso ou minicurso que aborde estratégias de sala de aula para os professores(as) das dreas
técnicas, e suporte pedagogico, (isso deveria ja acontecer principalmente ofertando para os
que ndo tem licenciatura)

- Curso especifico ou um minicurso especifico sobre P.1. e sua real aplicabilidade e estratégias
que podem ser abordadas;

- Reunido coordenagdo, professores(as) e pedagoga para definir o que serd o foco e a
necessidade do projeto naquele periodo; tracar estratégias e objetivos para a disciplina, (Ndo
tive)

- Planejamento da disciplina e conteudo dos professores(as) envolvidos (no meu caso eu tive
essa reunido com a outra professora que ministrou comigo isso facilitou bastante nosso
trabalho);

- Financiamento de cursos e oficinas para que os professores(as) das dreas técnicas possam se
qualificar e atualizar com as recentes tecnologias com o apoio da instituicdo,

- Financiamento de materiais para que a disciplina possa dispor de recursos para as aulas
praticas (Elcilena, 2023)

Ao ministrar o P.I. sentir necessidade de um treinamento sobre como ministrar esse novo
componente que foi inserido nos novos PPC dos cursos técnicos integrados ao médio. Pois ndo
vi essa modalidade quando fiz minha graduagdo (2003 -2007). Ndo houve por parte dai a



78

instituicdo essa preocupagdo em oferecer treinamentos oficinas ou Minicurso. Nem no proprio
PPC vem esclarecendo como ela deve ocorrer uma vez que ndo possui ementa (Regianny,2023).

1. Curso ou minicurso sobre estratégias de sala de aula e suporte pedagogico:

2. Curso especifico sobre P.I.: A professora sente a necessidade de um curso ou
minicurso especifico que aborde o P.I. e sua aplicabilidade real, fornecendo estratégias para sua
implementagdo. Sente também a necessidade de um treinamento que explicite como ministrar
o P.I., considerando que esse € um novo componente dos cursos técnicos integrados ao médio.
Ela reconhece que essa disciplina demanda atengdo e destaca a importancia de alcancar
resultados alinhados com os objetivos da disciplina, visando ndo apenas cumprir a carga
horaria, mas também promover uma aprendizagem significativa para os alunos(as).

Moran (2000) enfatiza a importancia dos cursos de formacdo para capacitar os
professores(as) a utilizar as novas tecnologias de forma efetiva em suas aulas. Acreditamos que
essas novas tecnologias possam incrementar o aprendizado dos professores(as) em relagdo as
disciplinas de P.I.

Esse curso poderia abordar a concepgao, objetivos e estratégias de desenvolvimento do
P.I. de forma a proporcionar um melhor direcionamento da pratica. O P.I. ¢ desenvolvido em
conjunto com os estudantes, que sdo os autores das ideias a serem executadas. E importante
considerar a triade pesquisa-ensino-extensdo, presente na institui¢do, para promover praticas
pedagbgicas relacionadas a Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT). Isso envolve o
planejamento conjunto, a condugdo dialoégica e o intercambio entre diferentes areas do
conhecimento e tematicas cotidianas, visando a construcao de saberes por meio do ensino,
pesquisa e compartilhamento com a comunidade externa. As oficinas, reunides € encontros
pedagogicos sdo espagos importantes para a troca de experiéncias entre os educadores,
proporcionando discussdes, ideias, estratégias metodoldgicas e praticas variadas (Santos;
Tavares, 2021).

3. Reunido de coordenacdo, professores(as) e pedagoga para definir foco e
necessidades do Projeto: As professoras perceberam a importincia de reunides entre
coordenacao, professores(as)e pedagogo para definir o foco e as necessidades do P.I. em cada
periodo. Essa pratica colaborativa poderia auxiliar na defini¢do de estratégias de ensino e
proporcionar um melhor alinhamento entre os objetivos do projeto e as praticas pedagogicas.

Zabalza (1998), aborda a importancia de reunides entre coordenagdo, professores(as).
Ele também aborda a importancia das reunides como espacos de didlogo e colaboragdo entre os

diversos atores envolvidos no processo educacional.
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4. Planejamento da disciplina e conteudo dos professores(as) envolvidos: A
professora destaca a importancia do planejamento da disciplina e contetido em conjunto com
os professores(as) envolvidos. Ela menciona que ter uma reunido com a outra professora que
ministrou com ela facilitou bastante o trabalho, evidenciando a relevancia desse planejamento
conjunto. E importante promover um planejamento prévio da disciplina e conteido a ser
ministrado pelos professores(as) envolvidos, visando uma maior integracdo e
complementaridade das abordagens. Essa pratica deve ser incentivada para garantir uma efetiva
articulagdo entre as diferentes disciplinas.

Compreender a fung¢do social da educacao, tanto de forma geral quanto no contexto da
educagdo profissional, ¢ de extrema importancia para direcionar as praticas educativas de forma
consciente e responsavel (Moura,2014)

5. Financiamento de cursos, oficinas e materiais: ¢ destacada a necessidade de
financiamento de cursos e oficinas para a qualificacdo e atualiza¢ao dos professores(as) da area
técnica, especialmente em relacdo as recentes tecnologias. Existe a necessidade de apoio
institucional para o financiamento de cursos e oficinas que possibilitem atualizacdo dos(as)
professores(as) na area técnica e pedagogica.

Além disso, ¢ mencionada a importancia do financiamento de materiais para a
disciplina, a fim de disponibilizar recursos para as aulas praticas. Tardif argumenta que o ensino
¢ uma profissdo complexa que requer uma ampla gama de conhecimentos e habilidades. Ele
acredita que os professores(as) precisam de uma formacdao sélida que inclua tanto o
conhecimento tedrico quanto o pratico.

Neste sentido ¢ enfatizado que o ensino ¢ uma profissdo em constante evolucao, o que
significa que os(as) professores(as) precisam se atualizar continuamente para acompanharem
as demandas formativas e educativas. Tardif (2013), acredita que a formagao continuada, nao ¢
apenas uma questdo de aprender novas técnicas de ensino ou atualizar o conhecimento do
contetdo, mas também sobre refletir criticamente acerca da propria pratica, aprender com a
experiéncia e adaptar-se as mudangas nas necessidades dos(as) alunos(as) e na sociedade em
geral. Isso significa que a formacgao continuada dos(as) professores(as) ¢ uma parte essencial
da profissionalizagdo do ensino.

6. A necessidade de formacgio sobre como ministrar o Projeto Integrador: um
componente novo inserido nos novos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) do IFPI dos Cursos
Técnicos Integrados ao Médio. Ela observa que durante sua graduacdo ndo foi exposta a essa
modalidade e ndo houve preocupagdo da instituigdo em oferecer treinamentos, oficinas ou

minicursos para preparar os(as) professores(as).



80

Essa dificuldade ¢ reconhecida quesitos e acrescentada em seus por Tardif (2013),
quanto a formagdo continua dos professores(as), que ¢ um desafio. Ele vé a formacgao e
atualizagdo continua dos(as) professores(as) como uma necessidade vital, mas também como
um desafio que precisa ser enfrentado para melhorar a qualidade do ensino. Os(As)
professores(as) muitas vezes tém pouco tempo para a formacdo profissional devido as
demandas do trabalho em sala de aula, e nem sempre t€m acesso a oportunidades de formacgao
de alta qualidade. Além disso, a formacao continua pode ser vista como uma responsabilidade
adicional em vez de uma parte integrante do trabalho dos(as) professores(as).

A professor(a)a também menciona que o proprio PPC do IFPI ndo esclarece como o P.I.
deve ocorrer, pois ndo possui uma ementa clara. Essas necessidades formativas e de
aprendizagem s3o identificadas, apontando para a importincia de cursos especificos,
planejamento conjunto, financiamento de recursos e treinamentos para preparar 0s(as)
professores(as) da EPT do IFPI para a pratica da pesquisa em projetos integradores.

A criacdo de um Programa de Formacgao Docente especifico para os(as) professores(as)
das areas técnicas ¢ a inclusdo de momentos de planejamento e orientagdo pedagodgica no
contexto dos Projetos Integradores podem contribuir para o aprimoramento da pratica da
pesquisa e do ensino. Essas demandas podem ser consideradas na elaboragdo de agdes e
estratégias de formagdo continuada que atendam as necessidades dos(as) professores(as) e
promovam uma pratica mais efetiva da pesquisa nos projetos integradores.

A analise dos resultados segundo Bardin (2016) nos permite identificar que as
necessidades formativas para ministrar a disciplina P.I. estdo relacionadas a diversas categorias:
A categoria "estratégias de lecionar" se refere as necessidades de aprimoramento das estratégias
pedagobgicas utilizadas pelas professor(as), visando tornar as aulas mais eficientes e atrativas
para os alunos(as). A categoria "suporte pedagdgico" indica a necessidade de apoio por parte
da institui¢ao de ensino, seja por meio de capacitagdes, orientacdes ou recursos que auxiliem
as professoras no processo de ensino e aprendizagem do P.I.

A categoria "Projeto Integrador" estd relacionada as necessidades de compreensdo e
aprofundamento sobre o préoprio P.I., suas caracteristicas, objetivos e metodologias de
aplicacdo. A categoria "planejamento da disciplina" se refere a importancia de uma boa
organizacdo e planejamento das aulas e atividades, visando alcancar os objetivos propostos e
garantir uma aprendizagem significativa para os alunos(as). A categoria "qualifica¢do e
atualizac¢do" indica a necessidade de investimento em formagdo continuada para as professoras,
a fim de atualizé-las quanto aos contetidos, metodologias e tecnologias utilizadas no contexto

do P.I. A categoria "recursos para aulas praticas" diz respeito a necessidade de disponibilizagao
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de recursos materiais e tecnoldgicos adequados para a realizagao das aulas praticas, de forma a
enriquecer a experiéncia dos(as) alunos(as) e favorecer a aprendizagem.

A categoria "Atualizacdo técnica e tecnoldgica, formagdo continuada e orientagdes"
indica a importancia de receber treinamento e orientagdes especificas sobre o ensino da
disciplina P.I., garantindo uma maior seguranga e eficiéncia no processo de aplicacdo e
avaliagdo desta disciplina.

As necessidades formativas para ministrar a disciplina P.I. identificadas nestas falas das
professoras estdo relacionadas as categorias: “estratégias pedagogicas”, “suporte pedagodgico”,
“Projeto Integrador”, “planejamento da disciplina”, “atualizacdo”, “recursos didaticos” e “e
orientagdes”.

Dessa forma, essas categorias refletem as diferentes necessidades formativas das
professoras para o ensino da disciplina P.I., abrangendo aspectos pedagdgicos, metodoldgicos,
de planejamento e de qualificacdo profissional.

Neste sentido, Kuenzer (2011), ressalta a importancia de uma formagdo docente que
considere as demandas e realidades especificas da Educagao Profissional, proporcionando aos
professores(as) competéncias necessarias para promover uma educacdo emancipatoria e de
qualidade para todos os estudantes.

Foi refletido no Ateli€ Formativo sobre os destaques da pratica de pesquisa no
componente P.I., ganhando énfase as seguintes agdes: pesquisas bibliograficas; pesquisas de
imagens dos seguintes temas propostos: sustentabilidade ambiental, social, econdmica e
cultural. Desta feita, metodologicamente a pratica da pesquisa no P.I. apresentou-se nas
seguintes etapas: tema geral, subtemas, pesquisas das formas, materiais, cores a serem
trabalhadas para cada produto, pesquisa a partir dos critérios de elabora¢do de cada produto,
recriagdo a partir do tema proposto e pesquisado.

As narrativas veem demonstrar alguns dos principais destaques da pratica de pesquisa
no componente P.I. Vamos analisa-los:

1. Realizacio de pesquisas bibliograficas e de imagens dos temas propostos: Os
alunos(as) realizaram pesquisas para embasar seus trabalhos, buscando informacdes relevantes
em livros, artigos e outras fontes académicas, além de buscar imagens relacionadas ao tema
estudado.

2. Abordagem da sustentabilidade em diferentes dimensdes: A pesquisa envolveu a
tematica da sustentabilidade em suas diversas dimensoes, como ambiental, social, econdmica e
cultural. Isso demonstra uma abordagem multidisciplinar e a preocupagdo em considerar a

sustentabilidade em diferentes aspectos.
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3. Etapas de pesquisa e organizacdo em grupos: Ficou evidente a organizagdo das
etapas da pesquisa, iniciando pelo tema geral e sendo dividido em subtemas, que foram
desenvolvidos por grupos. Isso mostra a importancia do trabalho colaborativo e a divisao de
tarefas para uma efetiva realizagdo da pesquisa.

4. Critérios de elaboracdo dos produtos: Os(as) alunos(as) utilizaram critérios
especificos para elaborar os produtos, levando em consideragao as informagdes pesquisadas
sobre os materiais, formas e cores a serem utilizados. Isso indica uma abordagem mais pratica
e criativa na pesquisa, incentivando os(as) alunos(as) a recriarem a partir do tema proposto.

5. Critérios de recriacio dos produtos

A recriagdo é um elemento-chave na inovagio de produtos e na tecnologia. E um
processo criativo € muitas vezes complexo que pode trazer muitos beneficios, incluindo a
melhoria da funcionalidade do produto, a adicao de valor para os clientes, a adaptacao a novas
tendéncias do mercado, e a promogdo da sustentabilidade. Empresas e individuos
constantemente recriam produtos para atender melhor as necessidades do cliente, para se
adaptar a novas tendéncias do mercado ou para melhorar a eficiéncia e a sustentabilidade. No
mundo da moda, a recriagdao pode ser usada para criar novas tendéncias ou para dar um novo
significado a uma pega existente. Isso pode envolver a reinterpretagdo de um estilo de vestuario,
a mistura de diferentes estilos ou a utilizagdo de materiais reciclados para criar uma nova pega.

A recriacdo de produtos deve comecgar com uma compreensao clara das necessidades e
desejos do cliente. O novo produto deve proporcionar uma solugdo eficaz para um problema do
cliente ou preencher uma lacuna no mercado. Deve incorporar novas ideias, tecnologias ou
processos que melhoram a funcionalidade ou a eficiéncia do produto. Pode vir na forma de um
novo design, uma nova tecnologia, um novo material ou uma nova maneira de produzir o
produto. Deve levar em consideragdo os custos de producdo e o preco de mercado. O novo
produto deve ser economicamente viavel para produzir e ter um preco que o publico-alvo esteja
disposto a pagar. Deve estar em linha com as tltimas tendéncias do mercado. Isso pode envolver
a adaptacdo do produto a novas tecnologias, a incorporacdo de novos estilos ou cores, ou a
satisfacao de novas exigéncias do consumidor.

A narrativa que se segue corrobora com os destaques trazidos anteriormente, ¢ endossa
outras questdes que se relacionam diretamente a pratica da pesquisa no P.1.:

Ja ministrei essa disciplina em dois cursos e senti dificuldades em ambas por ndo ter a emanta

no PPC, para que pudessem nortear o planejamento. Ficando de maneira muito subjetiva e ai

critério apenas dos docentes como direcionar a disciplina. O fato de ndo ter uma formagdo

inicial tambeém prejudicou pois em algumas os docentes com os quais ministrei uns preferiram
ministrar aulas juntas, outros dividirem o conteudo de ministrar de forma separada. Ndo
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possuir um material didatico impresso dificulta a execucdo também. Esses projetos foram
implantados para que o aluno(a) tivesse um contato com a prdtica profissional uma vez que
eles ndo tém estagio obrigatorio durante o curso. Entretanto para que ele fosse implantado,
com a nova BNCC, foram retiradas muitas cargas hordrias de muitas disciplinas do eixo basico
e isso empobreceu o processo formativo integral do aluno(a). Para que essa nova modalidade
fosse pensada de maneira a ampliar a formagdo docente deveria ter se pensando em um grande
projeto de educagdo integral que ndo ocorreu. Para que essas disciplinas viessem contribuir e
ampliar o conhecimento e ndo substituir. A execu¢do da disciplina dependeu mais das
iniciativas e direcionamento dos docentes em todos os processos, desde a elaborac¢do da ementa
a execugdo das propostas.

6. Dificuldades mediante ementa no PPC: a auséncia de uma ementa bem definida
para o P.I, o que dificulta o planejamento e direcionamento das agdes pedagodgicas na
disciplina, deixando a abordagem mais subjetiva e a critério dos(as) professores(as), e isto afeta
diretamente a dimensao pesquisa no P.I.

7. Variacdes na forma de ministrar da disciplina: A lacuna na formagao inicial e
continuada e auséncia de alinhamentos didatico para auxiliar na execugdo do P.I. dificulta a
forma como ¢ ministrada, havendo diferentes abordagens e divisdes do conteudo entre os(as)
professores(as).

8. Necessidade de um projeto de Educacao Integral: A implementagdo do P.I. poderia
ter sido pensada em um contexto mais amplo, como parte de um projeto de Educacao Integral,
levando em consideragdo outras disciplinas e aspectos formativos dos alunos(as), que por meio
da pratica da pesquisa e da interdisciplinaridade podem ser contemplados. Os professores(as)
precisam de orientagdo e apoio para navegar pelos desafios da pratica docente, sobretudo em
se tratando de abordagens cientificas e interdisciplinares (LIBANEO, 2013).

Ressaltam que a implantacao desse novo componente deveria ter sido pensada dentro
de um grande projeto de Educacdo Integral, que segundo elas, ndo ocorreu. Elas acreditam que
as disciplinas do P.I. deveriam contribuir para ampliar o conhecimento dos alunos(as), em vez
de substituir outras disciplinas. A execucao da disciplina dependeu muito das iniciativas e
direcionamento das docentes em todos os processos, desde a elaboracdo da ementa até a
execugdo das propostas.

Podemos observar que a pratica de pesquisa no componente P.I., ainda se mostra
incipiente, com lacunas estruturais no corpo do projeto do curso, de forma especifica no
ementario, consequentemente, sem defini¢des que contribuam para a execugdo de atividades
investigativas capazes de articular o ensino ao contexto da produ¢do de conhecimento, assim

como do Produto Final necessario na conclusao do componente curricular.
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A tltima pergunta discutida entre as professoras no ultimo encontro do Atelié
Formativo, pde em evidéncia as estratégias utilizadas na integracio da disciplina P.I., nos
cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, quanto a Pesquisa Cientifica, no contexto
das aprendizagens significativas aos estudantes. A narrativa abaixo apresenta como foi
possivel estruturar o componente para que os(as) alunos(as) pudessem aprender de forma
significativa. Logo, pode-se considerar enquanto estratégias utilizadas na integragdo da

disciplina P.I.:

Divisdo em temas: 4 temdticas exploradas individualmente a partir de estudos de textos
discutidos em sala de aula. O(A) aluno(a) pesquisava e traduzia isso em itens resultando em
produtos.

Teoria ¢ aplicada durante tudo na pratica.

A partir da emenda geral do PPC da disciplina integrada: Projeto Integrador:
Desenvolvimento de Produtos de Moda nos fizemos uma emenda nova (nova Meta). O que
iriamos abordar naquele naquela disciplina sustentabilidade dos pilares sustentaveis:
economico, ambiental, social e cultural.

Pesquisa teorica com doutores que trabalham esses eixos (André carvalhal entre outros) pensou
no produto que iam trabalhar o tema.

Pesquisar as formas, cores, os detalhes e participavam na cria¢do de um produto.

Foram 3 produtos: bolsa (economico, ambiental), vestido(cultural) almofada(social)

Analisando a narrativa e separando em categorias, podemos destacar as seguintes
estratégias utilizadas na integrag@o da disciplina P.I. aos cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Meédio, considerando a Pesquisa Cientifica Bibliografica, com possibilidade de Visita
Técnica.

1. Divisdo em temas explorados individualmente: Os(As) alunos(as) foram
divididos em grupos e cada grupo explorou um tema especifico. Esses temas foram baseados
em textos discutidos em sala de aula. Essa estratégia permite que o(as) alunos(as) tenham a
oportunidade de aprofundar seus conhecimentos em um tema especifico e aplica-lo em suas
pesquisas e produtos.

2. Integracdo da teoria e pratica: A teoria foi aplicada durante todo o processo
pratico da disciplina. Isso significa que os(as) alunos(as) utilizaram os conhecimentos teéricos
adquiridos para embasar suas praticas e produtos. Essa integracdo permite que os estudantes
entendam a importancia dos conceitos tedricos no contexto pratico e real. Essa estratégia
proporciona uma aprendizagem mais significativa, pois eles conseguem compreender a
aplicagdo pratica dos conceitos teoricos.

3. Abordagem da sustentabilidade em diferentes pilares: A partir da emenda geral
do PPC da disciplina integrada, foi proposta uma nova meta, uma nova ementa relacionada a

sustentabilidade nos pilares econdmico, ambiental, social e cultural. Essa abordagem permite
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que os(as) discentes entendam a importancia da sustentabilidade em diferentes aspectos e a
aplicagdo desses conceitos em seus produtos.

4. Pesquisa tedrica com especialistas: Os (As) estudantes realizaram pesquisas
teoricas com doutores que trabalham nos eixos de sustentabilidade, que permitiram
aprofundamento nos conhecimentos relacionados aos pilares da sustentabilidade e aplicassem
essas informagdes em seus produtos.

5. Criacao de produtos relacionados ao tema principal: Os estudantes realizaram
pesquisa tedrica em conjunto com doutores que trabalham com os eixos relacionados a
sustentabilidade, como o André Carvalhal. Participaram ativamente na criagdo de produtos
relacionados aos temas estudados. Eles pesquisaram formas, cores, detalhes e contribuiram na
concepgao de cada produto.

7. Pesquisa das formas, cores e detalhes: Os estudantes participaram da pesquisa das
formas, cores e detalhes relacionados aos produtos que estavam desenvolvendo. Essa estratégia
contribui para o desenvolvimento de habilidades de observacao, andlise e aplicagdo pratica dos
conhecimentos adquiridos. Eles(as) sao envolvidos(as) ativamente na criagdo dos produtos
relacionados aos temas abordados no P.I., como bolsa (econdmico, ambiental), vestido
(cultural) e almofada (social). Essa participagdo ativa dos(as) estudantes estimula o
desenvolvimento de habilidades praticas e promove uma maior apropriacdo dos contetidos
trabalhados. Essa estratégia permite que apliquem seus conhecimentos tedricos e praticos na
criacdo de algo concreto e tangivel.

Segundo Ausubel (1982), no contexto das Aprendizagens Significativas aos(as)
estudantes, essas estratégias visam promover uma abordagem mais integrada entre a pesquisa
cientifica e a pratica. Ao dividir a disciplina em temas e permitir que os(as) estudantes realizem
pesquisas e criem produtos relacionados a esses temas, as professoras promovem a conexao
entre a teoria e a pratica, bem como gerando predisposi¢cdo para aprender.

Na sequéncia a narrativa, a seguir apresenta convergéncia com a anterior no que diz

respeito como a pesquisa aconteceu no P.1.:

Uma das professoras respondeu: 4 gente trabalhou com o tema geral sustentabilidade a partir
dessas temdaticas a outra professor(a)a, trabalhou varios textos que envolviam os 4 pilares. O
primeiro Pilar foi o econémico. Ela pegou varios textos de varios autores: André Carvalhal.
Ela botou para eles lerem e discutirem. No meu caso ja foi com relagdo ao tema do primeiro
projeto e do primeiro produto que foi o econdmico. Eu dei um tema geral para eles: salve nosso
planeta. A partir desse tema, eu subdividi em varios outros temas. Por exemplo: nos elementos
dgua, Terra. A partir desses temas, cada um comegou a pesquisar coisas relacionadas, por
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exemplo, agua, o que o ser humano podia interferir em termos de poluir os oceanos, os rios,
qual era os maleficios que o homem fazia no meio ambiente?

Cada um pesquisava em torno daquele elemento que ele foi sorteado e a partir daquilo, ele ia
pesquisar imagens que depois, transformar em bordados. Por exemplo: o ser humano polui os
mares, as tartarugas. A outra professor(a) a comegava a fazer desenhos na Ecoberg dela. A
bolsa na frente o tema foi os oceanos. Entdo iam representar toda a beleza que tem a vida no
oceano. Eu vou colocar os peixes. Era, por exemplo, peixe. As ondas do mar, ha coisas que
representam a vida do oceano e nesse outro lado, o que é que o homem faz para poluir esse
oceano. Al ela colocava, por exemplo, a tartaruga e a rede da pesca. D acordo com o tema que
eles o pesquisaram representava ali, através desses desenhos.

E a prdtica da pesquisa. Pesquisar dentro do tema. Por exemplo, as letras do tema geral. Se
dedicar a partir eles estudavam o tema geral, na disciplina, na hora que a professora Regianny
estava trabalhando ali a teoria, ela trabalhava a parte econémica: que isso vai gerar, o que
que é que esta estudando? Com relagdo a isso, a parte econdmica e que a sustentabilidade
economica estd direcionada? Quando eles chegavam na minha eu trabalhava os elementos que
eles tinham aquele entendimento la na disciplina dela. Isso representando através de elementos
figurativos, elemento de desenhos, no caso. Entdo, mais outra vez eles iam voltar a pesquisa o
desenho. Primeiro a pesquisa bibliografica. Depois da teoria, voltava para o design.

Design, a teoria que pesquisar novamente. Outra pesquisa para saber? E, eles iam fazer essa
pesquisa mais dentro da criatividade. Vamos supor la, ndo vamos dar um exemplo: Ela foi ld
no fundo, la na Africa com toda aquela abordagem dos elementos. De onde é que surgiu? O
que é que significa esse elemento Adinkra? Qual é a fun¢do dele? Qual é a finalidade? E, enfim,
isso, qual o que representa essa simbologia? Ela dava os textos para eles discutirem, quando
eles vinham para mim, eu ja tinha toda a parte iconogradfica. Eu pesquisava o vestudario daquele
povo, é o que é que eles usavam. Quais sdo as cores mais fortes? E dividimos em grupos, 8
simbolos e cada um foi se dedicar a pesquisa daquele simbolo. Com a questdo: O que é, e como
é que eu vou representar esse simbolo?

Por exemplo, quem ficou com o Sankofa, por que como é que eu ia representar? E o aquele
passaro. Eu ia abordar, eu ia aplicar, eu ia fazer um desenho, um contorno e depois pegar uma
linha de croché. la fazer esse bordado? E quais eram as cores que eu ia representar, porque
apesar que eu posso trabalhar so preto e branco, as cores sdo daquele povo daquele povo sdo
bem coloridos, mas eu também ndo posso trabalhar todas as cores. Quais sdo as cores? Que
eu vou pegar? As principais, eu vou trabalhar os matizes, vou pegar o vermelho, o azul amarelo,
mas eu vou combinar de que formas? Ai eles iam para o desenho, como é que eu vou representar
isso no desenho?

Enguanto um grupo faz a pesquisa o outro vai se dedicar s6 ao seu simbolo. desenha uma
camiseta, repicar ela, recontar ela. Vou fazer um abate, vou fazer uma abertura, vou aumentar
o comprimento. No social, eles escolheram uma comunidade. Pesquisaram uma comunidade na
internet. Tudo isso teve um relatorio no final, para cada tipo de produto fez um relatorio,
inclusive fizemos o modelo do relatorio, e a gente ja alinhou o relatorio. Ela ficou responsavel
por corrigir os relatorios onde eles anexaram as fotos, a metodologia, as etapas de chegaram
até ali.

Ndo é so a pesquisa do tema. Eles colocaram tudo no relatorio. Para aquela determinada
comunidade, va desenvolver e gerar renda social para aquela comunidade, porque como a
sustentabilidade, tem alguns autores que colocam 4 “R” inclusive a cultural, mas antigamente,
eram so 3 “R”. Hoje sdo repensar, recusar, reduzir, reutilizar e reciclar. Por exemplo, recusar,
eu nem compro. Se for um produto que trabalhe com mdo. De forma que explora mdo-de-obra.
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Ao analisar o relato, podemos identificar as estratégias utilizadas na integracdo da
disciplina P.I. nos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, relacionando a Pesquisa
Cientifica ao contexto das aprendizagens significativas aos estudantes, estas informagdes estao

representadas na Quadro 1:

Quadro 1- Estratégias na integracdo da disciplina Projeto Integrador

N° Estratégia Descricio
- . Definicdo de um tema geral (sustentabilidade) e criagdo de
Analise dos pilares da . . . N
1 . subtemas relacionados aos pilares da sustentabilidade: econémico,
sustentabilidade . .
ambiental, social e cultural.
Leitura e discussdo de textos relacionados aos pilares da
) Representag@o por meio de sustentabilidade, contribuindo para o desenvolvimento da
desenhos e bordados capacidade de andlise critica e compreensdo dos conceitos
teodricos.
N Realizagdo de pesquisas individuais sobre os elementos
Aplicagdo dos resultados em . . o ~
3 rodutos relacionados aos pilares da sustentabilidade e representagdo desses
P elementos por meio de desenhos e bordados.
p
L . i Criacdo de produtos relacionados aos temas estudados, utilizando
4 Aplicagdo da teoria na pratica . . ..
os resultados das pesquisas e conhecimentos adquiridos.
. ., | Divisdo dos estudantes em grupos para a pesquisa de um simbolo
Trabalho em grupos e dedicagdo a v uadl Erupos p pesquisa ce u o
5 esquisa ou elemento especifico, promovendo a colaboragdo e permitindo
Pesq um aprofundamento na area de pesquisa.
. Sensibilizagdo dos estudantes para a importdncia da
Enfoque na sustentabilidade e nos zag oSt P p
. S sustentabilidade e dos pilares que envolvem a recusa de produtos
6 pilares da recusa, reutilizagdo e ~ e -
i que exploram mao de obra, a reutilizacdo de materiais e a
reciclagem .
reciclagem.
Elaboragdo de um relatério documentando todas as etapas da
7 Relatorio final pesquisa, favorecendo a reflexdo sobre o processo de
aprendizagem e permitindo a avaliacdo do trabalho realizado.

Fonte: Propria autora

Na pratica da pesquisa, vendo no quadro 1, os destaques que foram a analise dos pilares
da sustentabilidade (econdmico, social, ambiental e cultural), a pesquisa individual sobre os
elementos desses pilares, a representagdo desses elementos por meio de desenhos e bordados e
a aplicacdo dos resultados em produtos que visam gerar renda para uma determinada
comunidade.

Os(As) alunos(as) realizaram pesquisas individuais sobre os elementos de cada pilar, o
que ajudou a aprofundar o entendimento sobre o tema. A representacdo desses elementos por
meio de desenhos e bordados possibilitou uma expressdo visual e criativa das ideias, €
comprovado por Barbosa (2001) que defende esta ideia de que a arte ¢ uma forma importante
de expressdo criativa e de aprendizagem.

A andlise dos pilares da sustentabilidade (economico, social, ambiental e cultural)
permitiu identificar a importancia de cada um na pesquisa. Os(As) alunos(as) realizaram

pesquisas individuais sobre os elementos de cada pilar, o que ajudou a aprofundar o
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entendimento sobre o tema. A representacao desses elementos por meio de desenhos e bordados
possibilitou uma expressao visual e criativa das ideias (Barbosa, 2001).

E importante ressaltar que, embora a abordagem dos pilares da sustentabilidade tenha
se concentrado nos conceitos de recusar, reutilizar e reciclar, apenas trés dos quatro pilares
foram abordados no relatorio final. A inclusdo do pilar cultural seria importante para uma
analise mais abrangente e completa da sustentabilidade. A abordagem colaborativa, o trabalho
em grupos ¢ a elaboragdo de relatorios favorecem a aprendizagem ativa, o desenvolvimento de

habilidades de pesquisa e a reflexdo sobre o processo de aprendizagem.

4.10 ANALISE DOS DADOS DO QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

A andlise dos dados gerados através do questionario semiestruturado foi realizada com
o objetivo de entender melhor as necessidades formativas das professoras envolvidas na
disciplina P.I. As perguntas foram cuidadosamente selecionadas para abordar aspectos
especificos dessas necessidades, permitindo uma compreensdo mais profunda das experiéncias
e percepgoes dessas professoras. A seguir, apresentamos quais as estratégias de ensino se

utilizadas pelas docentes a fim de cumprir a ementa do P.I.

Figura 12 - Estratégias de ensino utilizadas para ministrar a disciplina Projeto Integrador
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Fonte: Propria autora

Como vemos na figura 13, as professoras se organizam previamente para realizar o
planejamento para definir os temas geradores que seriam abordados no desenvolvimento de
cada produto. Isso permite uma organizagdo eficiente do trabalho em equipe, confirmando a
ideia de Paulo Freire (1921-1997) sobre os temas geradores. Estes sio uma boa base para uma
investigacdo onde os(as) professores(as) e alunos(as) aprendem conhecimentos e praticas
através de processos de reflexao compartilhada, apoio muatuo na busca de uma percepcao critica
do mundo.

As professoras ofereceram contetidos teoricos e praticos, por meio de demonstracao de
métodos de costura, modelagem, exibi¢ao de videos e imagens. Essa abordagem permitiu que
os alunos(as) compreendessem e aplicassem os conceitos aprendidos. Além disso o processo
ofereceu elementos formativos para que os discentes pensassem essas exposicdes como
dialogadas, levantando conhecimentos prévios e participacdes diversas dos alunos.

As aulas expositivas e trabalhos em grupo foram bastante utilizados pelas professoras
para transmitir conhecimentos aos(as) alunos(as), proporcionando oportunidades de troca de
experiéncias e aprendizagem colaborativa.

Os alunos(as) tiveram a chance de realizar experiéncias praticas em laboratorio, seja por
meio de pesquisas, desenvolvimento de desenhos e bordados, ou producao de produtos. Essa

abordagem possibilitou uma aprendizagem mais concreta e aplicada. Segundo Xavier e
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Almeida (2021), as aulas praticas sdo essenciais para o processo ensino aprendizagem, pois elas
requerem a participagado direta do(a) aluno(a). Essas aulas podem assumir varias formas, desde
simples discussoes e demonstragdes até atividades experimentais e aulas de campo. Porém, o(a)
professor(a) precisa adaptar essas praticas aos conteudos a serem estudados, ao tempo e aos
recursos disponiveis, € ao seu publico-alvo.

Os(As) alunos(as) foram incentivados pelas professoras a criar relatorios que
documentaram todas as etapas da pesquisa e do processo de criacdo. Além disso, foram
realizadas apresentagdes dos trabalhos em grupo, promovendo a socializagdo das ideias e
resultados obtidos. Essas estratégias de ensino visaram oferecer aos alunos(as) uma experiéncia
de aprendizagem que integrou contetidos tedricos e praticos, trabalho em equipe e aplicacdo
dos conhecimentos adquiridos.

Nesta etapa tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao, ambas as professoras
mencionam a importancia do trabalho em equipe e das experiéncias praticas. Isso pode indicar
que essas sdo estratégias de ensino importantes para a disciplina P.1.

Vasconcellos (2006), contribui com a discussao sobre a importancia do planejamento
na educagdo e como o trabalho em equipe pode facilitar esse processo. Argumenta que o
planejamento ¢ uma ferramenta essencial para a eficacia do ensino e da aprendizagem. Ele
enfatiza a importancia do trabalho em equipe no planejamento.

O trabalho em equipe permite que os(as) professores(as) compartilhem ideias,
aprendam uns com o0s outros € construam um entendimento comum sobre o que estdo tentando
alcancar. Isso ndo apenas melhora a qualidade do planejamento, mas também promove um
senso de comunidade e colaboragdo entre o(a) aluno(a) e professores(as).

Para Vasconcellos, o planejamento ¢ uma pratica reflexiva e colaborativa que ¢
fundamental para a eficacia do ensino e da aprendizagem. O trabalho em equipe € visto como
uma maneira de enriquecer e facilitar esse processo de planejamento.

O(a)professor(a) ministrante da  disciplina P.I. exerce a fung¢do de
orientador/orientadora, e neste sentido para orienta¢do dos estudantes, as principais estratégias
utilizadas incluem:

- Divisao dos grupos do projeto: Auxiliam na formacao e organizacao dos grupos de
trabalho, garantindo que cada aluno(a) esteja inserido(a) em um grupo adequado.

- Decisao e divisao dos temas de cada grupo: Orientam os grupos na escolha dos
temas que serdo desenvolvidos em seus projetos, garantindo que sejam relevantes e alinhados

com os objetivos da disciplina.
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- Acompanhamento e orientacio nas pesquisas: Estdo presentes durante todo o
processo de pesquisa dos(as) alunos(as), oferecendo suporte e orientagdes para que eles possam
realizar uma pesquisa eficiente e de qualidade.

- Acompanhamento e orientacio na execu¢do do projeto: o(as) professor(as)
também acompanham de perto a execugdo dos projetos, oferecendo orientagdes técnicas e
conceituais para que os alunos(as) possam desenvolver seus produtos de forma adequada.

- Organizacao do seminario de apresentacdo dos resultados: o(as) professor(as)
sdo responsaveis por organizar o0 momento de apresentacdo dos projetos, possibilitando que
eles(as) compartilhem seus resultados e aprendizados com a turma.

- Discussao dos assuntos da disciplina e realiza¢do de prova: Promovem discussoes
em sala de aula sobre os temas abordados na disciplina e aplicam provas para avaliar o
conhecimento adquirido pelos(as) alunos(as).

- Outras estratégias: O(As) professor(as) também utilizam outras estratégias, nao
especificadas, para orienta-los no P.1., a exemplo, a entrega de relatorio como parte do processo,
no qual os alunos(as) documentam todas as etapas da pesquisa e do desenvolvimento dos
projetos.

Todavia, quando questionadas sobre as orientagdes recebidas, por parte da coordenagao
do curso, sobre a metodologia a ser aplicada nas disciplinas P.I., vai ficando perceptivel a
necessidade de acompanhamento da coordenagdo, mas em se tratando da dimensdo pedagdgica
na formagao inicial ou continuada, caso ndo se aplique a esta coordenagao, as lacunas e desafios
continuam se aprofundando. O quadro 2 abaixo, traz a sintese das narrativas das docentes,
destacando nas questdes experiéncia de aprendizagem, as reflexdes provocadas, assim como
no aspecto colaboraciio, os quais podem contribuir para as acdes de planejamento e de
formacao continuada que destaquem o componente P.I. em todas as suas dimensdes, sobretudo

em se tratando da pratica da pesquisa no Ensino Médio

Quadro 2 - Orientagdes recebidas da coordenacdo do curso sobre a metodologia

EXPERIENCIA DE REFLEXAO COLABORACAO
APRENDIZAGEM
Falta de orientacdes sobre Como isso afetou a maneira Discussoes entre o(as)
metodologias como o(a) professor(a) professor(as) e a
ministraram a disciplina? coordenacdo do curso para
melhorar a orientacao
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Definigdo propria da Como isso influenciou a Discussoes entre o(as)
ementa e do conteudo da aprendizagem dos(as) professor(as) para refinar a
disciplina alunos(as)? ementa e o conteudo da
disciplina
A necessidade de Quais os possiveis impactos da | Discussdes entre o corpo
Formacao Continuada formacgdo continuada sobre a docente para apontar
pratica? necessidades de

aprendizagem e formagdes

Recursos materiais para as | Como a auséncia de recursos Discussdes entre o corpo
aulas praticas materiais para as aulas pratica docente, coordenacao de
influenciou no resultado final ensino/aprendizagem e o

da criag¢do de produtos? diretor geral sobre a

implantagdo de recursos para
adquirir materiais para as
aulas praticas.

Fonte: Proprio da autora.

Paro (2006) critica a falta de diretrizes claras e orientagdes metodologicas adequadas na
Educacao Profissional, destacando a importancia de uma formacdo docente especifica e de
estratégias pedagdgicas que atendam as demandas e caracteristicas desse tipo de ensino.

Refletindo sobre essas experiéncias fizemos o questionamento: Como a falta de
orientagdes afetou a maneira como o(a) professor(a) ministraram a disciplina? Como a
defini¢do propria da ementa e do conteudo da disciplina influenciou no manejo da disciplina e
na aprendizagem dos alunos(as)?

Com essa reflexdo pudemos pensar em colaborar para encontrar solugdes através de
discussdes entre o(as) professor(as) € a coordenagdo do curso para encontrar maneiras de
melhorar a orienta¢do sobre a metodologia a ser aplicada na disciplina.

Considerando as narrativas das docentes sobre as necessidades de formacao
continuada que sao fundamentais ao professor(a) e orientador(a) no Projeto Integrador
no Ensino Médio, ficam expressas:

1. Existe a necessidade de orientacées prévias: Quais os objetivos principais da
disciplina, focando nos artigos especificos, tanto na parte tedrica como didatica, planejamento
especifico e com objetivos definidos e institucionalizados para que os(as) alunos(as) possam
ter um melhor aproveitamento.

2. Curso de formacio para compreender as finalidades do Projeto Integrador. Para
além do PPC, ¢ um passo final do planejamento (tempo prévio para planejar a disciplina).
Cursos de formacao especifica do conhecimento tedrico, pratico e cientifico sobre o Projeto.

Um bom planejamento educacional protagoniza o sucesso do processo de ensino-aprendizagem
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(N6voa,1999). Essas necessidades indicam a importancia de uma formagao continuada focada
na compreensdo teorica e pratica da disciplina, assim como no planejamento adequado para o
alcance dos objetivos propostos.

Um planejamento claro e objetivo permita aos professores(as) direcionar suas acdes de
forma mais efetiva, garantindo uma organizagdo adequada das atividades e a otimizacdo do
tempo em sala de aula. Ao definir objetivos especificos, o planejamento possibilita que os(as)
professores(as) tenham uma visdo clara do que desejam alcangar com seus alunos(as),
orientando suas praticas pedagogicas de acordo com tais objetivos (Novoa, 1999).

3. Menciona a necessidade de um curso de formacdo que va além do Projeto
Pedagégico do Curso (PPC), a fim de compreender as finalidades do P.I. de maneira mais
abrangente. Além disso, hd o destaque na importancia de um tempo prévio para planejar a
disciplina, indicando a necessidade de um curso que auxilie no planejamento e organizac¢ao do
P.I. Também menciona a importancia de cursos de formacdo especifica do conhecimento
necessario para a execucao do projeto.

Essas necessidades apontam para uma formacdo continuada que capacite o0s(as)
professores(as) (Imberndn, 2000) a compreenderem a fundamentacao tedrica e pratica do P.I.,
bem como fornecer conhecimentos especificos para o desenvolvimento do projeto.

Portanto, as respostas das(as) professor(as) mostram a importancia de uma formacao
continuada que aborde tanto os aspectos teodricos como os praticos da disciplina P.I. no Ensino
Médio. Isso inclui compreender os objetivos da disciplina, planejar de forma eficiente, adquirir
conhecimentos especificos e ter um embasamento tedrico consistente.

Fagamos algumas reflexdes a respeito das orientacdes recebidas da coordenagdo do
curso sobre a metodologia a ser aplicada na disciplina P.I. Podemos sugestionar para encontrar
solucdes que haja discussdes entre os(as) professor(as) e a coordenagao do curso para encontrar
maneiras de melhorar a orientacio sobre a metodologia a ser aplicada na disciplina

(Hetkowski,2016).

4.11 SUGESTOES PARA MELHORAR A DISCIPLINA PROJETO INTEGRADOR

As professoras apontaram sugestoes para a melhoria da disciplina P.I., das quais estao
inseridas no Produto Educacional Portfolio de orientacdes para professores(as): uma
contribuicio de operacionalizacio do PI no Ensino Médio Integrado (EMI). Ficam

estabelecidas:
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Minicurso na area pedagogica: A sugestdo de oferecer minicursos na area pedagogica
para os(as) professores(as) das areas técnicas visam proporcionar estratégias e conhecimentos
especificos sobre como lecionar de forma eficiente, despertando o interesse dos alunos(as) e
promovendo uma aprendizagem significativa. Os(As) professores(as) das areas técnicas muitas
vezes possuem uma formagao mais voltada para o aspecto técnico do contetido, mas podem
apresentar desafios ao lidar com a pratica docente ¢ a condugdo das aulas. Nesse sentido, ¢
importante de oferecer minicursos e programas de formagdao continuada que abordem
estratégias de ensino especificas para as areas técnicas (Libaneo et al., 2014).

Esses minicursos podem fornecer aos professores(as)conhecimentos e habilidades
relacionados a elaboragdo de planos de aula, escolha de metodologias adequadas, utilizagdo de
recursos tecnoldgicos, avaliagdo formativa, entre outros aspectos relevantes para o ensino
eficiente e motivador. Além disso, tais cursos podem oferecer espacos de reflexdo e troca de
experiéncias entre os docentes, promovendo o desenvolvimento profissional e a atualizagdo
constante das praticas pedagogicas.

A finalidade das praticas educacionais, no sentido de cursos na area pedagogica, ¢ uma
proposta que deveria ser incorporada nos planos pedagogicos dos cursos de formagao para
diversos profissionais de nivel superior, particularmente nos cursos de Pedagogia (Pimenta;
Pinto; Severo, 2020).

Novas abordagens pedagdgicas: A proposta de utilizar metodologias mais
direcionadas e interessantes nas aulas praticas busca tornar o processo de ensino-aprendizagem
mais interativo e envolvente para os estudantes. Isso pode incluir o uso de recursos
tecnoldgicos, atividades praticas e dindmicas que estimulem a participacao ativa dos alunos(as).

Esta ideia vem a corroborar com Freire (1996) que enfatiza a necessidade de uma
educacao libertadora, na qual os(as) estudantes sejam incentivados a participar ativamente das
aulas, refletir sobre sua propria realidade e colaborar no processo de constru¢do do
conhecimento. Ele propde abordagens pedagdgicas que promovam a interatividade, o didlogo
e a problematizac¢ao, como o método da problematizagao e a pedagogia da autonomia.

Curso de formacgao para professores(as) bacharéis: A ideia de oferecer um curso de
aperfeicoamento especifico para professores(as) que sdo bacharéis visa suprir a lacuna da
formagdo pedagodgica desses profissionais, capacitando-os a atuar de maneira mais efetiva na
area técnica, bem discutida por Tardif (2014) que discorre sobre a importancia de uma formacao
pedagogica sélida para os(as) professores(as), independentemente da drea em que atuam. Ele

argumenta que os(as) professores(as) precisam nao apenas dominar o contetido técnico de suas



95

disciplinas, mas também desenvolver competéncias pedagdgicas para transmitir esse
conhecimento de forma eficaz aos(as) alunos(as).

Grupo de estudo sobre o P.I.: A criagdo de um grupo de estudo para discutir o P.I.
permitiria um aprofundamento no tema, possibilitando trocas de experiéncias, sugestoes e
discussdes sobre os temas relacionados as diferentes areas presentes no PPC. Isso contribuiria
para uma melhor compreensdo e implementagdo da disciplina. Esses grupos de estudos sdo
deliberados por Wenger (2013), ele enfatiza a importancia das comunidades por permitirem
que os profissionais de diferentes areas troquem experiéncias, compartilhem boas praticas,
discutam desafios e construam conhecimento de forma coletiva. Essa interacdo possibilita o
desenvolvimento de novas ideias, solu¢des inovadoras e a melhoria continua das praticas
profissionais

Direcionamentos mais especificos dentro dos PPC do IFPI: A necessidade de
direcionamentos mais especificos dentro dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) busca evitar
interpretacdes equivocadas e garantir uma compreensdo clara dos objetivos e conteudo da
disciplina. Isso pode incluir a definicdo de critérios e orientacdes mais detalhados sobre o
desenvolvimento dos projetos.

Segundo Freire (1996), o desenvolvimento de projetos deve ser baseado em um dialogo
horizontal entre educadores e estudantes, em que ambos sdo agentes ativos na construcao do
conhecimento. Ele defendia uma pedagogia libertadora, na qual os projetos devem ser
contextualizados e relacionados as experiéncias de vida dos estudantes, estimulando sua
participacgdo ativa e critica na transformacao da realidade.

Planejamento fundamental: O destaque dado a importancia do planejamento indica a
necessidade de uma preparacao adequada por parte dos(as) professores(as), a fim de estabelecer
objetivos claros, definir estratégias de ensino adequadas e garantir uma sequéncia logica e
coerente das atividades desenvolvidas ao longo da disciplina. O planejamento ¢ uma etapa
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, pois permite que os profissionais reflitam
sobre sua pratica, antecipem desafios e tomem decisdes mais informadas (Schon, 2000).

Interacao pedagodgica entre professores(as) e coordenac¢ao: A sugestao de promover
uma interagdo pedagogica entre os(as) professores(as) e a coordenagdo ressalta a importancia
da colaboracao e do alinhamento de acdes entre todos os envolvidos no processo educacional.
Perrenoud (2000) ressalta que ¢ essencial estabelecer um alinhamento de agdes entre
professores(as), gestores, técnicos e outros profissionais envolvidos no processo educativo,
visando a uma formacao integral e de qualidade. Reunides e discussdes periodicas podem ser

realizadas para planejar, avaliar e ajustar as agdes relacionadas a disciplina.
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Essas sugestdes visam aprimorar a disciplina P.I., proporcionando aos docentes
ferramentas e conhecimentos necessarios para um melhor desenvolvimento da pratica
pedagdgica, garantindo uma abordagem mais efetiva e alinhada as necessidades dos alunos(as)
e dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.

Paulo Freire vé a educacdo como um processo continuo, dindmico e colaborativo de
descoberta e questionamento. O conhecimento, segundo ele, ndo ¢ uma entidade estatica que
pode ser transferida diretamente, mas algo que se constroi e reconstroi através de um dialogo
ativo e interacdo com o mundo. Esta visdo enfatiza a participacdo ativa na criagao do préprio
conhecimento em vez de ser um receptor passivo de informagdes. Com base nessas ideias de

Freire, vamos para as nossas consideragdes finais.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

No contexto do Programa de Mestrado Profissional em Educag¢do Profissional e
Tecnologica (PROFEPT), o PE ¢ uma das etapas centrais do processo de formacgao dos(as)
mestrandos(as). Ele consiste em uma producdo académica que visa contribuir para a drea da
Educagao Profissional e Tecnologica, demonstrando o desenvolvimento de habilidades dos(os)
estudante de articular teoria e pratica em um determinado tema de interesse.

O PE ¢ uma forma de materializar os conhecimentos adquiridos ao longo do programa
e de promover a aplicagdo desses conhecimentos em contextos educacionais reais. Ele pode
assumir diferentes formatos, como a elaboracdo de um plano de agdo, uma proposta de
intervengdo pedagdgica, um material didatico, uma pesquisa aplicada, um projeto de inovagao,
entre outros.

O objetivo do PE ¢ contribuir para a melhoria da Educagdo Profissional e Tecnologica,
apresentando solugdes, propostas ou reflexdes que possam ser aplicadas no contexto
educacional. Além disso, o PE procura estar embasado em fundamentos tedricos consistentes e
em evidéncias empiricas, demonstrando a capacidade do estudante de realizar uma pesquisa ou
intervengdo de qualidade.

O Produto ¢ avaliado por uma banca examinadora, que analisa sua relevancia,
originalidade, consisténcia tedrica e metodologica, € sua contribuigdo para a area de educacao
profissional e tecnoldgica. Ao ser aprovado, o PE ¢ divulgado e compartilhado com a
comunidade académica e profissional, promovendo a disseminacdo de boas praticas e
contribuindo para o avango da area. Neste caso, dos colaboradores deste PE sdo as professoras
da disciplina Projeto Integrador: Desenvolvimento de Produtos de Moda do Curso Técnico de
Nivel Médio em Vestuario na Forma Integrada do ano de 2022.2, coordenadores(as) e
pedagogo(as) do Ensino Médio Integrado do IFPI, campus Teresina Zona Sul.

No contexto do PROFEPT se trata e uma producdo académica que representa a
aplicagdo dos conhecimentos adquiridos, buscando contribuir para a melhoria da EPT por meio
de propostas, solucdes ou reflexdes embasadas em fundamentos tedricos e evidéncias
empiricas.

O Produto Educacional que escolhi desenvolver como estudante do Programa de
Mestrado Profissional em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT) ¢ um Portfolio
Pedagogico intitulado "Portfélio Pedagogico de Projeto Integrador no Novo Ensino Médio

da EPT: Praticas interdisciplinares com pesquisa".
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Figura 13-Capa do Produto Educacional

INSTITLTA .
FIDMRAL d SaFl

PORTFOLIO PEDAGOGICO DE PROJETO
INTEGRADQR NO NOVO ENSING MEDIO
DA EPT: PRATICAS INTERDISCIPLINARES
COM PESQUISA

CLARE PEREIRA DE FREITAS FLORENCID
JOSELMA FERREIRA LA E SULWA

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).
O objetivo desse Portfolio Pedagdgico ¢ reunir informagdes e opinides dos
professores(as) participantes nos encontros de formacdo, onde as professoras tiveram a

oportunidade de contribuir na produgao do portfélio em questao.
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O Portfolio Pedagdgico tem como foco o P.I. no contexto do Novo Ensino Médio da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), trazer uma abordagem pedagdgica que busca
promover praticas interdisciplinares ¢ o desenvolvimento de habilidades de pesquisa entre
os(as) estudantes.

Nosso Produto Educacional, foi desenvolvido com o intuito de auxiliar os(as)
educadores(as) no planejamento e execucdo do Projeto Integrador no Ensino Médio, sendo que
este material ndo ¢ especifico para um determinado curso, mas sim para qualquer curso do
Ensino Médio. Ele oferece sugestdes de atividades, ideias de planejamento de aulas e projetos,
além de /inks Uteis que podem guiar o professor sobre o que € o Projeto Integrador e como ele

¢ realizado, tanto dentro quanto fora do IFPI.

Figura 14- Links no portfélio

A pesquisa € essencial para a construgdo do conhecimento e para o progresso da
sociedade. Ela € uma pratica continua e fundamental que permite avangos cientificos e

contribui para o bem-estar geral (Silva, 2022).

L r Portfoliocc o saber docente: formagio humana
_ % integral_Carime Elias Araljo de Medeiros_2021. pdf

http://repositono.fam.edu.brfjspui/handle/4321 /682

A pratica da pesquisa no E.M. & considerada ndo apenas como uma atividade isolada
ou pontual, mas como um componente continuo e essencial no trabalho dos professores.
Através da pesquisa, os professores tém a oportunidade de aprofundar seu entendimento
sobre os conteddos que ensinam, as metodologias que utilizam e os contextos nos quais
estio inseridos. Isso resulta em uma abordagem educacional mais reflexiva,

contextualizada e transformadora.

% ) LIVRO METODOLOGIA DA PESQUISA
L I

Portal eduCapes: Metodologia da Pesquisa

A pesguisa desempenha um papel fundamental ne avance do conhecimento em
gualquer campo do saber, desde que seja abordada de maneira critica e reflexiva. Isso

implica considerar os aspectos sociais, culturais e politicos que permeiam o processo

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

Sabemos que muitos Planos Pedagégicos de Curso (PPC) fornecem apenas diretrizes

gerais, deixando os professores, especialmente os menos experientes, ficam inseguros sobre
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como integrar as disciplinas e engajar os alunos no Projeto Integrador. Nosso objetivo ¢
fornecer um material para que os educadores ndo se sintam desamparados ao abordar esta

disciplina.

Uma caracteristica distintiva do nosso Produto Educacional ¢ a comparagdo do processo
educativo com o ciclo de metamorfose da borboleta, desde o ovo até sua transformacao
completa. Esta analogia visa ilustrar as fases do aprendizado e da educagdo, proporcionando

uma visdo mais ludica e compreensivel do processo.

Figura 15- Comparagéo do processo educativo com o ciclo de metamorfose da borboleta

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

Ao gerar informacdes e opinides das professor(as) participantes, o Portfolio Pedagdgico
busca compilar experiéncias, estratégias pedagogicas e reflexdes sobre o uso do P.I. no Novo
Ensino Médio da EPT. Dessa forma, ele se torna uma importante fonte de referéncia para outros
educadores(as) interessados(as) em implementar praticas interdisciplinares com énfase na
pesquisa em suas institui¢cdes de ensino.

Desta forma, o Portfolio Pedagdgico foi estruturado de forma a documentar as
experiéncias vivenciadas pelas professor(as) durante a aplicagdo da disciplina “Projeto
Integrador: Desenvolvimento de Produtos de Moda”, relatada e documentada durante o

processo de formagao no Atelié. Foram incluidos relatos, analises, reflexdes e exemplos de
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praticas pedagogicas que evidenciem a integragdo de disciplinas, a valoriza¢do da pesquisa e as
abordagens interdisciplinares utilizadas no P.I.

Por meio desse Portfolio Pedagdgico, pretendemos compartilhar aprendizados,
desafios e resultados obtidos pelos(as) professores(as) participantes, além de destacar a
importancia da interdisciplinaridade e da pesquisa como pilares fundamentais no Novo Ensino
Médio da EPT. Dessa forma, o Portfolio contribuird para a disseminagao praticas educacionais

e para o fortalecimento da Educagdo Profissional e Tecnologica como um todo.

Figura 16 — Layout da capa do questionario das perguntas para avaliagdo do produto educacional

QUESTIONARIO AVALIATIVO

Destinado a Professores que lecionam ou ja lecionaram em Disciplinas do Nﬂclec- Integrador dos cursos de
Ensino Médio Integrado do IFPI

Discente: Clarice Pereira de Freitas Floréncio

Titulo da Dissertagdo: NECESSIDADES FORMATIVAS E APRENDIZAGENS DOS(AS) PROFESSORES(AS) DA
EPT: ANALISANDO A PRATICA DA PESQUISA EM PROJETOS INTEGRADORES

Nome do Produto: Produto Educacional "Portfdlio Pedagogico de Projeto Integrador no Novo Ensino Médio da
EPT: Praticas Interdisciplinares com Pesquisa™.

Orientadora: Profa. Dra. .Joselma Ferreira Lima e Silva

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

Durante as etapas do processo de concepgao e avaliagdo do Produto, as professoras
tiveram a oportunidade de compartilhar suas experiéncias, dar feedbacks, sugerir modificagdes
e contribuir para o aprimoramento do Portfolio Pedagogico. Essa interacdo entre as professoras
e o Produto foi fundamental para garantir a sua relevancia e adequacdo as necessidades e
realidades da instituicao.

Para uma melhor compreensdo das etapas da criagdo e validagdo do PE acompanhe a

figura a seguir:
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Figura 17 - Etapas do processo de concepgao do produto

1 Elaboracgao do
Produto
Educacional

2 Aplicacao e
Validagao do
Produto

5 Produto Final

3 Andlise da
edicio do P.E. aplicacao do P.E.

4 Reformulagdo e

Fonte: elaboragdo propria (2023)

A aplicagdo da validade do PE produzido pelas professoras juntamente com a
pesquisadora, ocorreu por meio de analise do Portfolio e respostas de um questionario via
Formulario Google, oportunizados aos professores(as) do IFPI que ministram ou ja ministraram
disciplina do Eixo Integrador, campus Teresina Zona Sul e outros campis do Instituto.

Esse processo correu por meio de discussdes, nas quais as professoras puderam
expressar suas opinides e contribui¢gdes. Essa abordagem participativa fortaleceu o processo de
construgdo do Produto, permitindo que ele fosse adaptado e refinado de acordo com as
demandas e expectativas das professoras envolvidas.

Para avaliar o Portfélio Educacional (PE), adotamos critérios como atragdo,
compreensdo, envolvimento, aceitacdo e a capacidade de promover mudangas de agdao nos
participantes, conforme descrito em "Analisando um produto educacional”, [s.d.])7.
Elaboramos um total de 16 questdes, sendo onze objetivas e cinco subjetivas. Contamos com a
avaliacdo de 6 professores que estiveram de alguma forma envolvido com a disciplina de P.I.,

por meio das respostas fornecidas no questionario."

7 Analisando um produto educacional. IFSC. Disponivel em:
<https://moodle.ead.ifsc.edu.br/mod/forum/view.php?id=83255&forceview=1>. Acesso em: 19 set. 2023.
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Vamos analisar as respostas dos professores sobre o nivel de satisfagdo/atragao quanto
a metafora da metamorfose da borboleta e sua relacdo com o ciclo investigativo abordado na

pesquisa e no nosso Produto Educacional.

Qual o nivel de satisfagédo/atragdo quanto a metafora da metamorfose da borboleta e sua relagéo
com o ciclo investigativo abordado na pesquisa e no nosso Produto Educacional?

6 respostas

@ Muito satisfeito
® pouco satisfeito
Neutro

A metafora da metamorfose da borboleta foi muito bem recebida pelos professores, com
uma grande maioria (83%) expressando um alto nivel de satisfagdo. Isso sugere que a metafora
foi eficaz em comunicar e conectar o conceito do ciclo investigativo com o Produto
Educacional. A escolha de usar a metamorfose da borboleta como uma representacdo visual e
conceitual do processo de aprendizagem e investigacdo foi, portanto, uma decisdo acertada. A
familiaridade e a beleza associadas a transformagao da borboleta podem ter contribuido para
essa alta satisfacao.

Foi questionado se havia algo no material que o(a) professor(a) considerasse irritante,
ofensivo ou com linguagem discriminatoria a resposta unanime, 100% responderam que “ndo”.
Isso indica que o material ¢ percebido como respeitoso, ndo ofensivo e livre de linguagem
discriminatéria. E um sinal positivo, pois sugere que o conteido foi bem elaborado,
considerando a sensibilidade e a diversidade dos possiveis leitores.

Com o olhar na compreensao, clareza e acessibilidade das diretrizes, vamos analisar as
respostas dos professores sobre o que a metafora da metamorfose da borboleta trouxe de
relevante ou inspirador para a compreensao do processo investigativo e da formacdo de

professores no contexto do Projeto Integrador:
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6 respostas

@ Cada estagio da metamorfose pode
ser comparado as etapas de
aprendizado, desde a iniciagao e
coleta de informacgdes, passando pel...

@ Os professores, através do processo
investigativo e da formagéao continuada,
também passam por transformacoes,
adquirindo novas perspectivas, habili...
Assim como a borboleta nao se
transforma da noite para o dia, a
formag&o de professores e o desenv...

Como podemos observar, 33,3% marcaram que cada estagio da metamorfose pode ser
comparado as etapas de aprendizado, desde a iniciacdo e coleta de informagdes, passando pela
analise e reflexdo, até a conclusdo e aplicacdo do conhecimento adquirido. Que 50% acham
que os professores, através do processo investigativo e da formagdo continuada, também
passam por transformacdes, adquirindo novas perspectivas, habilidades e abordagens
pedagogicas. E apenas 1 professor, 16,7% acham que assim como a borboleta ndo se transforma
da noite para o dia, a formagdo de professores e o desenvolvimento de competéncias
investigativas também requerem tempo, esfor¢o e dedicagao.

Contando pela maioria, a metafora da metamorfose da borboleta ¢ percebida pelos
professores como uma representacdo rica e significativa do processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Ela ressoa com eles em diferentes niveis, seja relacionando os estagios da
metamorfose as etapas do aprendizado, destacando a transformac¢ao continua dos educadores
ou enfatizando a necessidade de dedicagdo no processo de formagao.

Vamos analisar as respostas sobre em que medida o Portfélio Pedagdgico podera ajudar
a promover praticas interdisciplinares em seus projetos integradores:

- Um terco dos professores acredita fortemente que o Portfolio Pedagdgico ¢ altamente eficaz
em promover praticas interdisciplinares em seus Projetos Integradores. Isso indica que eles
veem o material como uma ferramenta valiosa que pode ter um impacto significativo em suas
praticas educacionais.

- Metade vé o Portfolio Pedagdgico como moderadamente eficaz em promover praticas
interdisciplinares. [sso sugere que, enquanto eles reconhecem o valor do material, podem sentir
que ha espago para melhorias ou que o portfdlio precisa ser complementado com outros recursos

ou estratégias.
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- Uma pequena porcentagem (16,7), no caso um professor, vé o Portfolio Pedagogico como
eficaz em promover praticas interdisciplinares. Isso pode indicar que eles tém preocupagdoes
especificas sobre o material ou que suas necessidades e contextos podem nao estar alinhados
com o que o portfolio oferece.

Em geral, o Portfélio Pedagogico € visto positivamente, mas pode ser favoravel revisar
e ajustar o material com base no feedback para torna-lo ainda mais relevante e Util para os
educadores.

O Portfolio Pedagdgico pode contribuir para a integragdo de conhecimentos e

habilidades em diferentes disciplinas?

0 Portfélio Pedagdgico pode contribuir para a integragdo de conhecimentos e habilidades em
diferentes disciplinas?

6 respostas

@ Sim, totalmente, pois o Portfdlio
oferece uma estrutura clara que facilita
a conexao entre diferentes areas do...

@ Em parte, pois a abordagem
pedagdgica do Portfélio & flexivel e
pode ser adaptada a diferentes cont...
Sim, moderadamente, pois o material
fornece uma visdo geral da integraga...

@ Quase nenhuma contribuigdo pois a
abordagem pedagdgica do Portfdlio...

Vamos analisar as respostas das respostas sobre como o Portfolio Pedagogico pode
contribuir para a integracdo de conhecimentos e habilidades em diferentes disciplinas:

Sim, totalmente (33,3%), um terco dos professores acredita que o Portfolio Pedagogico
oferece uma estrutura clara que facilita a conexao entre diferentes areas do conhecimento. Isso
indica que eles veem o material como uma ferramenta robusta e bem estruturada que pode
efetivamente integrar diferentes disciplinas.

Sim, moderadamente (50%), metade sente que o Portfolio Pedagogico fornece uma
visdo geral da integragdo de conhecimentos, mas pode se beneficiar de mais detalhes ou
exemplos praticos. Isso sugere que, enquanto eles reconhecem o potencial do material,
acreditam que poderia ser enriquecido com mais informagdes especificas ou exemplos
concretos para torna-lo ainda mais eficaz.

Em parte (16,7%), uma pequena porcentagem dos professores, no caso apenas um,

acredita que a abordagem pedagdgica do Portfolio ¢ flexivel e pode ser adaptada a diferentes
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contextos educacionais. Isso indica que eles veem o material como versatil, mas talvez ndo
totalmente alinhado com suas necessidades especificas ou contextos.

Nenhum dos professores(as) sentiu que a abordagem pedagodgica do Portfélio € muito
tradicional e pode ndo se alinhar facilmente com uma visdo integrada. Isso ¢ positivo, pois
indica que o material ndo € visto como desatualizado ou ndo relevante.

A maioria (83,3% combinando as categorias "totalmente" e "moderadamente") acredita
que o Portfolio Pedagdgico pode contribuir para a integracao de conhecimentos e habilidades
em diferentes disciplinas. No entanto, ha um desejo expresso por mais detalhes ou exemplos
praticos. Seria benéfico considerar esse feedback ao revisar ou expandir o material, garantindo
que ele atenda as necessidades dos educadores de forma mais completa. A flexibilidade do
portfolio também ¢ valorizada, mas pode ser necessario comunicar melhor essa adaptabilidade
ou fornecer orientagdes sobre como adaptar o material a diferentes contextos.

A seguir foi questionado sobre a clareza e a acessibilidade das diretrizes e recursos

fornecidos pelo Portifolio Pedagogico.

Qual é a sua opinido sobre a clareza e a acessibilidade das diretrizes e recursos fornecidos pelo

Portfélio Pedagogico?
6 respostas

@ Muito Claras e Acessiveis;

@ Claras e Acessiveis;
Moderadamente Claras e Acessiveis;

@ Pouco Claras e Acessiveis.

Vamos analisar as respostas sobre a clareza e acessibilidade das diretrizes e recursos
fornecidos pelo Portfolio Pedagogico:

- Metade acredita que as diretrizes e recursos fornecidos pelo Portfolio Pedagogico sdo muito
claros e acessiveis. Isso indica que eles encontraram o material facil de entender e de usar em
suas praticas.

- Aproximadamente um sexto dos professores sente que as diretrizes e recursos sao claros e
acessiveis, mas talvez ndo ao nivel mais alto de clareza. Eles ainda veem o material como util
e facil de seguir, mas pode haver pequenas areas que poderiam ser aprimoradas para maior

clareza.
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- Um terco dos acredita que as diretrizes e recursos sdo moderadamente claros e acessiveis.
Isso sugere que, enquanto eles encontraram valor no material, também identificaram areas que
poderiam ser mais claras ou mais faceis de acessar.

- Nenhum sentiu que as diretrizes e recursos eram pouco claros ou acessiveis. Isso ¢ um sinal
positivo, indicando que o material, em geral, ¢ visto como tendo um bom nivel de clareza e
acessibilidade.

A maioria dos professores (66,7% combinando as categorias "Muito Claras e
Acessiveis" e "Claras e Acessiveis") acredita que as diretrizes e recursos fornecidos pelo
Portfolio Pedagogico sdo claros e acessiveis. No entanto, um ter¢o sente que o material poderia
ser mais claro ou acessivel. Seria benéfico considerar esse feedback ao revisar ou expandir o
material, garantindo que ele atenda as necessidades dos educadores em termos de clareza e
acessibilidade.

Com base no envolvimento, relevancia e inspiracdo da metafora. Como vocé avaliaria

a utilidade geral do "Portfolio Pedagdgico de Projeto Integrador" em sua pratica de ensino?

Como vocé avaliaria a utilidade geral do "Portfélio Pedagdgico de Projeto Integrador” em sua

pratica de ensino?
6 respostas

@ Excelente.
® Bom

Regular
® Ruim

66,7%

Vamos analisar as respostas sobre a utilidade geral do "Portfélio Pedagogico de Projeto
Integrador" em sua pratica de ensino: 66,7% (3 professores) marcar Excelente.

- A maioria acredita que o "Portfolio Pedagogico de Projeto Integrador" ¢ de excelente
utilidade em sua pratica de ensino. Isso indica que eles encontraram grande valor no material e
o consideram uma ferramenta eficaz para melhorar sua pratica pedagogica.

- Nenhum professor classificou o portfélio como apenas "Bom". Isso sugere que, para os
docentes, o portfolio ou excedeu as expectativas (Excelente) ou ndo atendeu totalmente as suas

necessidades (Regular ou Ruim).
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- Este professor sente que o portfélio tem utilidade média em sua pratica de ensino. Isso pode
indicar que, enquanto eles encontraram algum valor no material, também identificaram areas
que poderiam ser melhoradas ou adaptadas para atender melhor as suas necessidades.

-1 professor marcou ruim. Este ndo encontrou grande utilidade no portfélio em sua pratica de
ensino. Isso sugere que o material pode ndo ter atendido as suas expectativas ou necessidades
especificas, talvez s sua modalidade quem ensina seja outra e estas atividade sejam para Ensino
médio integrado.

A maioria dos professores respondentes (66,7%) considera o "Portfélio Pedagogico de
Projeto Integrador" como uma ferramenta excelente para sua pratica de ensino, o que ¢ um
feedback muito positivo.

Enquanto o "Portfélio Pedagogico de Projeto Integrador” € visto como uma ferramenta
valiosa por uma maioria significativa dos professores, ¢ essencial considerar o feedback
daqueles que sentiram que o portfolio era apenas "Regular" ou "Ruim". Seria benéfico revisar
o portfolio para identificar areas de melhoria, considerando o feedback de todos os professores
que responderam ao questiondrio, para tornar o material mais util e relevante para uma gama
mais ampla de educadores.

Vamos analisar as respostas dos sobre como o Portfolio Pedagogico pode facilitar a

colaboragdo entre os professores envolvidos no ensino do Projeto Integrador:
- Aproximadamente um sexto acredita que o Portfolio Pedagogico facilitaria significativamente
a colaboragdo entre os educadores. Eles percebem que os recursos e atividades propostos sao
projetados especificamente para serem implementados em equipe, promovendo assim a coesao
entre os educadores.

- Um ter¢o dos professores sente que a abordagem pedagogica do Portfolio valoriza a
integracdao de diferentes perspectivas e especialidades, o que facilitaria em grande medida a
colaboragdo. Isso sugere que eles veem o material como uma ferramenta que promove a
diversidade de opinides e abordagens na educacao.

- Metade acredita que o Portfolio Pedagogico facilitaria a colaboragdo de forma moderada.
Eles reconhecem que o material fornece uma visao geral da colabora¢ao, mas sentem que
poderia se beneficiar de mais detalhes ou exemplos praticos. Isso indica que, enquanto eles
veem o potencial do material, acreditam que poderia ser aprimorado para torna-lo mais eficaz
na promocao da colaboragao.

Por fim, nenhum dos professores sentiu que o Portfélio Pedagdgico nao facilitaria a
colaboragdo entre os educadores. Isso ¢ um sinal positivo, indicando que o material ¢ visto

como tendo algum grau de utilidade em promover a colaboracao.
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Assim, a grande maioria dos docentes (100% combinando as categorias
"Significativamente", "Grande Medida" e "Moderadamente") acredita que o Portfolio
Pedagogico pode facilitar a colaboracao entre os educadores. No entanto, ha um desejo expresso
por mais detalhes ou exemplos praticos para tornar a colaboracdo mais eficaz. Seria benéfico
considerar esse feedback ao revisar ou expandir o material, garantindo que ele atenda as
necessidades dos educadores em termos de colaboragao e coesao da equipe.

Com base na aceitacdo, recomendacdo e promogao de praticas interdisciplinares o
material parece ter sido desenvolvido levando em consideracdo suas necessidades e a realidade

em que voce trabalha?

O material parece ter sido desenvolvido levando em consideragao suas necessidades e a realidade

em que voceé trabalha?
6 respostas

® Sim, totalmente.
@ Nio. Esta distante da minha realidade.
Em boa parte.

Vamos analisar as respostas em relacao a percepcao de alinhamento do material com
suas necessidades e realidade:

- Metade dos docentes sente que o material foi desenvolvido com uma compreensao clara de
suas necessidades e da realidade em que trabalham. Isso sugere que o material ¢ relevante e
bem adaptado para uma boa parte do publico-alvo. E um feedback positivo, indicando que o
conteudo ¢ aplicavel e 1til para muitos dos usuérios.

- Uma menor porcentagem sente que o material ndo reflete suas necessidades ou realidade. Isso
pode indicar que, embora o material seja relevante para muitos, ha espago para melhorias em
termos de adaptabilidade ou personalizagao para atender a um espectro mais diversificado de
necessidades.

- Um ter¢o (33,3%) dos professores sente que o material atende parcialmente as suas
necessidades e realidade. Isso sugere que, enquanto eles encontram valor no material, ainda

pode haver areas que poderiam ser aprimoradas ou ajustadas para torna-lo ainda mais relevante.



111

Concluindo, a maioria (83,3% combinando "Sim, totalmente" e "Em boa parte") acredita
que o material foi desenvolvido levando em consideragao suas necessidades e realidade, o que
¢ um sinal positivo. No entanto, hd uma indicacao de que o material pode precisar de ajustes ou
expansdes para atender plenamente a todos os usudrios. Seria benéfico coletar feedback
adicional, especialmente daqueles que sentem que o material estd distante de sua realidade, para
entender melhor suas preocupagdes e fazer as melhorias necessarias.

Vamos analisar as respostas sobre se recomendariam o material a colegas ou pessoas
proximas:

- A maioria dos docentes da avaliagdo (66,7%), definitivamente, recomendaria o material a
colegas ou pessoas proximas. Isso indica uma forte aprovagao e confianca no valor e relevancia
do material.

- Uma pequena porcentagem (16,7%) tem algumas reservas, mas ainda consideraria
recomendar o material. Isso sugere que, enquanto veem valor no material, também identificam
areas onde ele poderia ser melhorado ou adaptado.

- Outros (16,7%) no caso um professor ndo recomendaria o material. Isso indica que, para esse
segmento, o material pode ndo ser relevante ou util em seu contexto atual, talvez por nao fazer
parte da sua realidade no Ensino Médio, o qual ¢ destinado.

- A maioria (83,4%) estaria disposta a recomendar o material, seja totalmente ou em parte. Isso
¢ um forte indicativo de que o material ¢ percebido como valioso e util para a maioria dos
usuarios.

O material ¢ amplamente visto como recomendavel, com a maioria expressando
confianga em seu valor. No entanto, para maximizar sua aceitagdo e utilidade, pode ser benéfico
coletar feedback adicional, especialmente daqueles que ndo o recomendariam, para entender

suas preocupacoes e fazer ajustes conforme necessario.
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Visando uma mudanga de agdo, utilidade e aplicabilidade do material, questionamos
sobre os aspectos do material vocé€ acha que poderiam ser mais alinhados com suas

necessidades e realidade.

Que aspectos do material vocé acha que poderiam ser mais alinhados com suas necessidades e

realidade? Vocé pode selecionar uma ou mais das ... alinhamento com suas necessidades e realidade.
6 respostas

@ Expans&o dos tdpicos sobre formagao
docente e desenvolvimento profissio. ..

@ Guias ou tutoriais passo a passo para
implementar o "Projeto Integrador” e...

Sugestbes para integrar o "Projeto
Integrador" em curriculos ou progra...

@ Inclusio de exemplos ou casos que
reflitam desafios comuns enfrentado...

@ Foruns ou plataformas de discussao...

® Ferramentas de autoavaliagéo para...

Vamos analisar as respostas sobre os aspectos do material que poderiam ser mais
alinhados com suas necessidades e realidade:

- Uma pequena porcentagem 16,7% sentem que o material poderia se beneficiar da expansao
de topicos relacionados a formagao docente e ao desenvolvimento profissional. Isso sugere que
ha um interesse em aprofundar o entendimento e as habilidades nessa area especifica.

- Da mesma forma, outro 16,7% gostariam de mais sugestdes sobre como integrar o "Projeto
Integrador" em curriculos ou programas ja existentes. Isso indica que hd uma demanda por
orientagdes praticas sobre como adaptar e implementar o projeto em contextos educacionais
variados.

-Inclusdo de exemplos ou casos que reflitam desafios comuns enfrentados por educadores em
diferentes contextos (50%). Metade expressou o desejo de ter mais exemplos ou estudos de
caso que ilustrem desafios comuns na educacdo. Isso sugere que os educadores valorizam
aprendizados praticos e insights derivados de experiéncias reais, o que pode ajuda-los a
antecipar e superar desafios em seus proprios contextos.

Ferramentas de autoavaliagdo para educadores refletirem sobre sua pratica e
crescimento profissional (16,7%). Uma pequena porcentagem vé valor em ferramentas de
autoavaliacdo. Tais ferramentas podem ajudar os educadores a refletir sobre suas praticas,
identificar 4reas de melhoria e tracar um caminho para o desenvolvimento profissional

continuo.
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Concluindo, a maior demanda dos professores ¢ por exemplos ou estudos de caso
praticos que reflitam desafios comuns na educagdo. Isso indica que os educadores estdo
buscando solucdes tangiveis e insights baseados em experiéncias reais para melhorar suas
praticas. Além disso, ha um interesse notavel em expandir topicos especificos e em ferramentas
de autoavaliagdo. Seria benéfico considerar esses feedbacks ao revisar ou expandir o material,
garantindo que ele atenda as necessidades e realidades dos educadores de maneira mais eficaz.
Podemos selecionar uma ou mais das opgdes que acredita ser areas de melhoria ou alinhamento
com suas necessidades e realidade.

Houve algum aspecto especifico do Portfolio Pedagodgico que vocé considera

particularmente eficaz? Por favor, compartilhe exemplos se possivel.

Quadro de Analise das Respostas:

\Categoria HRespostas

1. Desenvolvimento estd perfeito, incluindo as analogias e parte grafica
excelente

2. Uso de icones com informagdes extras foi bem interessante. E a
organizacgado das sugestoes.

3. Conteudo do capitulo 4 e sugestoes de atividades.

Aspectos
Positivos

4. Poderia ter feito as praticas e exemplos aplicadas em cada disciplina ou

Sugestoes de|| . .
g eixos de modo separadas para melhor direcionamento.

Melhoria 6. Sugestdes de atividades para o Projeto Integrador.
5. E bonito, mas pouco pragmatico. Precisamos de um PPC que fale de Tik
Criticas tok, Instagram e outros aplicativos de celular. Falta de disciplina de IA no

IFPI.

Analisando, a maioria (50%) destacou aspectos positivos do Portfolio Pedagdgico,
como o desenvolvimento, a parte grafica, o uso de icones informativos e o conteudo de certos
capitulos.

Dos docentes 33,3% ofereceram sugestoes de melhoria, indicando 4reas especificas que
poderiam ser aprimoradas ou expandidas para melhor atender as suas necessidades.

Apenas um respondente (16,7%) expressou uma critica mais ampla, destacando a necessidade
de modernizagao do conteudo e a inclusdo de topicos mais relevantes para a era digital atual.

Com base nesta andlise, pode-se concluir que, enquanto muitos encontram valor no
Portfolio Pedagogico, ha areas especificas que poderiam ser aprimoradas para torna-lo mais

relevante e util para os educadores.
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Vocé encontrou algum desafio que poderia aparecer quando for utilizar o Portfélio
Pedagogico em seus projetos integradores? Quais desafios seriam esses € como voc€ o poderia
supera-los?

Para analisar as respostas, da questdo: vocé encontrou algum desafio que poderia
aparecer quando for utilizar o Portf6lio Pedagogico em seus projetos integradores? Quais
desafios seriam esses € como vocé o poderia supera-los?

Podemos categoriza-las em um quadro, dividindo-as em desafios identificados e
possiveis solucdes. Isso ajudara a ter uma visdo clara dos desafios e como eles podem ser

superados.

Quadro de Analise das Respostas:

Desafios Identificados

Possiveis Solucoes

1. Dificuldade de compreensao do texto devido
as individualidades e limitagdes dos alunos de
Ensino Médio.

- Realizar sessoes de leitura em grupo para
discutir e interpretar o texto.

- Utilizar recursos visuais para auxiliar na
compreensao.

4. Confusao com os exemplos.

- Oferecer workshops ou tutoriais para
explicar os exemplos em detalhes.

-Incluir mais
contextuais.

exemplos praticos e

5. Dificuldade em entender a utilidade do
material.

- Realizar sessoes de aprimoramento para
demonstrar como o material pode ser
aplicado na pratica.

-Fornecer estudos de caso ou exemplos de
sucesso.

6. Necessidade de ampliagdo de conhecimentos
sobre o ciclo da pesquisa.

- Oferecer cursos ou workshops adicionais
sobre o ciclo da pesquisa.

- Integrar mais recursos e leituras sobre o
tema no portfolio.

Mas analisando, dos seis professores, trés (50%) identificaram desafios especificos
relacionados ao Portfolio Pedagdgico. Esses desafios variam desde a dificuldade de

compreensdo do texto até a necessidade de ampliar o conhecimento sobre o ciclo da pesquisa.

e Por outro lado, trés (50%) ndo identificaram desafios aparentes, indicando que o

material pode ser claro e util para uma parte significativa dos usuérios.
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e As solugdes propostas visam abordar os desafios identificados de maneira construtiva,
oferecendo treinamento adicional, recursos visuais e sessoes de discussao para ajudar
os educadores a superar as barreiras e maximizar o valor do Portfélio Pedagdgico.
Com base nesta andlise, pode-se concluir que, enquanto o Portfolio Pedagogico ¢ tutil

para muitos, ha areas que podem ser aprimoradas para torna-lo mais acessivel e relevante para
todos os educadores.
Vocé percebe que se seguir as orientacdes do Portfolio Pedagogicos seus alunos
poderiam ter alguma melhoria no engajamento nas atividades de pesquisa? Comente, por favor.
Para analisar as respostas, podemos categoriza-las em um quadro, dividindo-as em
feedback positivo, neutro e areas de melhoria. Isso ajudard a ter uma visao clara da percepc¢ao
dos professores sobre o impacto do Portfélio Pedagdgico no engajamento dos alunos nas

atividades de pesquisa.

Quadro de Analise das Respostas:

Feedback Positivo Feedback Neutro
1. Estimula a descoberta e
mostra o desenvolvimento
de forma diferenciada.

4. Achei muito abrangente
os exemplos.

5. Algumas préticas citadas
no portfolio pareceram
naturais de seguir, como a
inclusdo da  pesquisa
cientifica no  Projeto
Integrador.

2. Sim.

3. A dindmica para
aplicagdo  auxilia  no
engajamento dos alunos.

6. A estrutura de
apresentacao das etapas da
pesquisa viabilizada na
proposta de mediacao pelo
professor oportuniza ao
aluno o conhecimento
sobre a pesquisa, suas
etapas e elementos.

Analisando, dos seis docentes, cinco (83,3%) deram feedback positivo sobre o impacto
do Portfolio Pedagogico no engajamento dos alunos nas atividades de pesquisa. Eles
destacaram que o portfolio estimula a descoberta, apresenta o desenvolvimento de forma
diferenciada, tem uma dindmica que auxilia no engajamento e oferece uma estrutura clara para

a apresentacao das etapas da pesquisa.
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e Um professor(a)respondente (16,7%) deu um feedback neutro, mencionando que os
exemplos no portfolio sao muito abrangentes. Outro também deu um feedback neutro,
mas destacou que algumas praticas no portfélio pareciam naturais de seguir.

e Nao houve feedbacks negativos diretos sobre o impacto do Portfélio Pedagogico no

engajamento dos alunos.

Com base nesta analise, pode-se concluir que a maioria dos docentes percebe o Portfélio
Pedagogico como uma ferramenta valiosa que pode melhorar o engajamento dos alunos nas
atividades de pesquisa. No entanto, pode haver espaco para tornar os exemplos mais especificos
ou relevantes para certos contextos.

O Portfolio Pedagodgico poderia impactar sua propria formacdo continuada como
professor(a)? Ha alguma aprendizagem significativa que vocé gostaria de destacar?

6 respostas

Ao analisar as respostas, categorizamos um quadro, dividindo-as em feedback positivo,

neutro e areas de reflexdo. Isso ajudara a ter uma visdo clara da percepgdo sobre o impacto do

Portfolio Pedagdgico em sua formagdo continuada como professores.

Quadro de Analise das Respostas

Feedback Positivo Feedback Neutro Areas de Reflexio

5. Reflexao sobre a
natureza da formacao
4. Sem comentario. continuada e a
inevitabilidade da
transformagdo pessoal.

1. A analogia ¢ perfeita e
muito inteligente.

2. O topico "a pratica da
pesquisa no projeto
integrador no ensino
médio integrado" &
relevante.

3. O manual direciona a
pratica, o que ¢ apreciado.
6. Destaca a condicao de
reflexdo sobre a
importancia da pesquisa na
pratica docente.

Anisando, dos professores(as), quatro (66,7%) deram feedback positivo sobre o impacto
do Portfolio Pedagogico em sua formacao continuada. Eles destacaram a relevancia da analogia,
a importancia de um topico especifico, a orientagao pratica do manual e a reflexao sobre a

importancia da pesquisa na pratica docente.
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Um docente (16,7%) deu um feedback neutro, sem fornecer detalhes especificos.

Outro (16,7%) forneceu uma reflexdo profunda sobre a natureza da formacgao
continuada e a inevitabilidade da transformacdo pessoal, questionando a necessidade da
analogia com a borboleta, mas reconhecendo seu valor.

Com base nesta analise, pode-se concluir que a maioria percebe o Portfolio Pedagogico
como uma ferramenta valiosa que pode impactar positivamente sua formagao continuada. No
entanto, também ha espago para reflexdes mais profundas sobre o conceito de formagao
continuada e a natureza da transformacao pessoal.

Que sugestdes ou recomendagdes vocé teria para melhorar ainda mais o Portfélio
Pedagogico ou torna-lo mais eficaz em promover praticas interdisciplinares e pesquisa no
Projeto Integrador?

Para analisar as sugestdes e recomendagdes fornecidas pelos professores(as), podemos
categoriza-las em um quadro, dividindo-as em areas tematicas. Isso ajudara a identificar

padrdes e areas de foco para melhorias no Portfolio Pedagogico.

Quadro de Analise das Sugestdes

Recursos Formagio e Design e Conteudo e Recursos
Multimidia Recursos para | Titulo Abordagem Adicionais
Professores(as)
l.Inserir mais | 2. Informar 3. Simplificar | 4. Direcionare | 6. Indicar links
links de como 0s o titulo para sugerir de sites,
videos. professores(as) | torna-lo mais | contetido revistas e
podem lutar atraente. especifico para | livros
pela pratica das eixos e relacionados a
"Sugestdes de disciplinas, ndo | pesquisas em
acoOes para apenas praticas | projetos
formacao de pedagogicas. integradores.
professores(as)
no IFPI".
5. Ser mais
pragmatico,
abordando
tecnologias e
topicos
contemporaneos
como
ChatGPT, Fake
News, cultura
do
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cancelamento
etc.

Recursos Multimidia: Um docente sugere a inclusdo de mais links de videos, indicando que

recursos visuais e interativos podem enriquecer o material e torna-lo mais envolvente.

Formacido e Recursos para Professores(as): Ha uma sugestdo para fornecer informacdes
sobre como os professores(as) podem buscar aperfeigoamento e implementar as sugestdes de

formacao propostas.

Design e Titulo: A sugestao de simplificar o titulo indica que um titulo mais direto e atraente

pode chamar mais a atengao para o conteudo do material.

Contetido e Abordagem: Duas sugestdes destacam a necessidade de tornar o conteudo mais
especifico e pragmatico, com foco em tdpicos contemporaneos e tecnologias atuais. Isso sugere

que os respondentes valorizam uma abordagem mais aplicada e relevante para o contexto atual.

Recursos Adicionais: A sugestdo de fornecer /inks adicionais e recursos relacionados a
pesquisas em Projetos Integradores indica que os professores(as) valorizam a possibilidade de
aprofundar seus conhecimentos e ter acesso a mais fontes de informacao.

Com base nesta analise, pode-se concluir que os docentes valorizam um Portfélio
Pedagogico enriquecido com recursos multimidia e recursos adicionais para aprofundamento.
Também ha uma énfase na formagdo e apoio aos professores(as), bem como na apresentacao
clara e atraente do material.

Além disso, a valida¢do do Produto também possibilitou a identificagdo de eventuais
desafios e obstaculos enfrentados pelas professoras durante a implementagdo do Projeto
Integrado P.I. Essas informag¢des foram incorporadas ao Portfolio Pedagogico, contribuindo
para a reflexao sobre possiveis solugdes e estratégias para lidar com esses desafios.

A andlise da aplicagdo do PE foi realizada pela professora pesquisadora.
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"Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
produgdo ou a sua construgdo." (Freire, 1996, p. 25)

6. CONSIDERACOES FNAIS

A Educagdo ndo ¢ um processo em que o(a) professor(a) detém todo o conhecimento e
simplesmente o transfere para os estudantes, isso ¢ um pensamento onde os alunos(as) sao
vistos como contéineres passivos para serem "preenchidos" com informagdes. O ensino deve
envolver a criagdo de oportunidades para que os(as) alunos(as) produzam e construam seu
proprio conhecimento. Nos professores(as) devemos facilitar o processo de aprendizagem ativa,
onde os alunos(as) estdo envolvidos na exploragdo, questionamento, € na resolucao de
problemas. Somos facilitadores ou mediadores do conhecimento, em vez de sermos
simplesmente os dispensadores de informagao (Freire, 1996).

Este estudo proporcionou a mim iniimeros aprendizados, especialmente e. relagdao ao
preparo necessario para um(a) professor(a) conduzir a disciplina de P.I. Levou-me a uma série
de reflexdes pertinentes as necessidades formativas dos educadores envolvidos com o P.I. No
decorrer da pesquisa, enfrentei desafios como problemas de saude, conflitos de agenda durante
os encontros dentre outros. No entanto, acredito que, com paciéncia e compreensao, consegui
superar esses obstaculos.

O objetivo principal da pesquisa foi analisar as necessidades formativas e aprendizagens
dos(as) professores(as) da EPT do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Piaui, considerando a pratica da pesquisa em Projetos Integradores no Campus de Teresina
Zona Sul. Para isso foi necessario identificar os saberes sobre pesquisa dos(as) professores(as)
da disciplina P.I. no Ensino Médio Integrado, como também descrever as necessidades
formativas dos(as) docentes do P.I. e catalogar as estratégias de ensino para a pratica da
pesquisa em P.I.

De acordo com os objetivos especificos da pesquisa, que visam compreender melhor a
situagdo atual dos(as) professores(as) que trabalham com o Projeto Integrador (P.I.) no Ensino
Médio Integrado, especificamente em relagdo ao seu conhecimento em pesquisa, suas
necessidades de formagdo e as estratégias de ensino que utilizam para promover a pesquisa,
pode-se concluir que nossa pesquisa foi fundamental para langar luz sobre esses aspectos

importantes do ensino no Ensino Médio Integrado. Ao longo de nossas investigagdes, pudemos
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observar que os(as) professores(as) que trabalham com o Projeto Integrador demonstram um
leque diversificado de conhecimentos em pesquisa, com um dominio solido, mas que ainda
precisam de apoio adicional para aprimorar suas habilidades nessa area. Descobrimos a
importancia de uma formagdo ampla, que vai além do contetdo tradicional, preparando os

professores(as) para compreenderem as demandas reais do mercado de trabalho.

Foram realizados encontros formativos com as professoras e dali foi criado um
Portfolio de orientagdes, trazendo sugestdes para o P.I. no Ensino Médio Integrado, a partir das
necessidades formativas e aprendizagens dos professores(as). A escolha do Portf6lio para a
apresentacdo do Produto Educacional teve a intencionalidade de refletir sobre o papel da

pesquisa no ambiente académico e sua importancia na formagao do(a) estudante.

No intuito de elucidar o problema do trabalho cuja indagacdo foi: Quais as
necessidades formativas e aprendizagens dos(as) professores(as) da EPT, considerando a
pratica da pesquisa em Projetos Integradores no Novo Ensino Médio? Nos inquietando
com a necessidade de uma formacgao continua mais direcionada e atualizada para os professores,
que os capacite a enfrentar os desafios contemporaneos da educagdo, deixamos muitas
atividades bem como muitos pedidos de alerta para que nossas institui¢des possam aprimorar
seus docentes. E ainda encontramos a esséncia do(a) educador(a) como um(a) eterno(a)
aprendiz. Descobrimos que o prazer no aprendizado ¢ fundamental tanto para professores(as)
quanto para estudantes, incentivando a motivagado e a busca pelo conhecimento.

Problematizar as necessidades formativas dos(as) professores(as), considerando a
pratica da pesquisa cientifica no PI do IFPI, segundo suas aprendizagens, remete a uma
abordagem que nos permita compreender alguns fenomenos nessa relacdo professor(a) e os
saberes da pesquisa no P.I. Nao estamos falando somente com relagdao ao dominio de conteudos
na area de atuagdo do professor(a), mas sdo pontos importantes em que o professor(a) precisa
estar atualizado, com relacdo as novas tecnologias, novas tendéncias e demandas do mercado
de trabalho.

Os resultados, obtidos através da metodologia proposta, revelaram que os
professores(as) enfrentam desafios com relagdo a sua formacao e a disciplina de P.I. Assim foi
possivel elencar algumas necessidades formativas que sdo importantes para o docente da
Educagdo Profissional e Tecnoldgica como: Atualizagdo dos avangos tecnoldgicos,
metodologias de ensino diversificadas, Competéncias socioemocionais abordagens
pedagdgicas através de projetos, uso das tecnologias educacionais, a nao oferta de curso ou

minicurso sobre estratégias de ensino, de sala de aula que sejam adequadas para o contexto das
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disciplinas técnicas com formagdo especifica para professores(as) das areas técnicas e
principalmente aqueles que nao possuem formacao em licenciatura.

Nos ateli€s formativos surgiram boas proposta como de criar um grupo de estudo para
discutir o P.I. de forma que possibilite a troca de experiéncias entre os docentes, bem como o
aprofundamento nos temas relacionados as diferentes areas presentes no PPC. Nesses grupos
teriam uma oportunidade de discutir formas mais aprofundadas sobre o conceito ¢ a
aplicabilidade do P.I., bem como planejar e executar as atividades de forma mais eficiente e
alinhada com os objetivos da disciplina no grupo tornando o julgo mais leve para cada um.

Nao podemos esquecer as reunides de planejamento onde o(as) professor(as) possa
discutir com a coordenagdo e pedagoga do Instituto para definir o foco e os objetivos do P.I.
para cada periodo letivo. Essas reunides também seriam oportunidades para tragar estratégias e
compartilhar ideias entre os(as) professores(as). Vale ressaltar que, esta interagdo pedagogica
entre professores(as) € a coordenagdo ¢ essencial para promover uma formagdo integral e de
qualidade. A interagdo pedagogica entre professores(as) e coordenacdo € essencial. Reunides e
discussdes periodicas podem ser realizadas para planejar, avaliar e ajustar as a¢des relacionadas
a disciplina.

Destaca-se também a importancia de elaborar o planejamento, ¢ fundamental para o
sucesso da disciplina P.I., este sendo adequado, permite estabelecer objetivos claros, definir
estratégias de ensino precisas e garantir uma sequéncia logica e coerente das atividades
desenvolvidas ao longo da disciplina.

O apoio financeiro para que os(as) professores(as) possam participar de cursos e oficinas
que ajudem a qualificar e atualizar seus conhecimentos ¢ fundamental. Além disso, os recursos
materiais para as aulas praticas, como insumos e materiais de desenho tém de ser
disponibilizado pela instituicao de ensino.

Quanto as Diretrizes do PPC (Projeto Pedagdgico do Curso) do IFPI, a pesquisa sugere
que sejam mais claras e especificas. Além disso, ha a caréncia de diretrizes mais claras no PPC,
orientando melhor os(as) professores(as) sobre o que pode ser feito na disciplina de P.I., bem
como orientagdes sobre recursos financeiros, metodologias e possibilidades de exposicao dos
resultados dos projetos. Direcionamentos mais especificos dentro dos PPC ¢ fundamental para
evitar interpretacoes equivocadas, garantindo uma compreensao clara dos objetivos e contetdo
da disciplina, bem como a definicdo de critérios e orientagdes mais detalhadas para o
desenvolvimento dos projetos.

Concluimos que as sugestdes apresentadas pelas(as) professor(as) do estudo,

demonstram um olhar atento e preocupagao em buscar formas de aprimorar a disciplina P.I. Ao
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solicitar a oferta dos minicursos na area pedagogica, novas abordagens pedagogicas e cursos de
aperfeicoamento para professores(as) bacharéis, busca-se promover o desenvolvimento
profissional dos docentes, capacitando-os a lecionar de forma mais estimulante, tornando o P.I.
mais atrativo e eficiente, promovendo uma aprendizagem significativa e a aplicacdo do
conhecimento adquirido de forma préatica e contextualizada.

Ao considerar essas sugestdes, a disciplina de P.I. de qualquer curso podera se tornar
mais atrativa e eficiente, promovendo uma aprendizagem significativa e a aplicacdo do
conhecimento adquirido de forma préatica e contextualizada.

Os(As) professor(as) participaram dos encontros de formagdo continuada, Atelié
Formativo, que lhes foram propostos. Ali foi o berco da criagdo e compartilhamento das
atividades que compuseram o portfélio. Realizar nossos trabalhos utilizando o Atelié Formativo
foi uma experiéncia gratificante pois deu-nos a oportunidade de explorar esta estratégia e
metodologia de ensino. O conceito de Atelié Formativo representa um espaco de aprendizagem
coletiva, onde os educadores t€ém a oportunidade de colaborar, trocar ideias, experiéncias e
discutir praticas pedagdgicas inovadoras. Esta formacao pratica valiosa para nds e para as
professoras, pois foi uma boa oportunidade para aprofundar-se em contetidos, praticas, explorar
aprofundadamente os conteudos de ensino e as praticas pedagogicas.

Este tipo de formacdo ajuda a desenvolver competéncias socioemocionais importantes,
tais como a capacidade de trabalhar em equipe, resolver conflitos e gerenciar o estresse. Um
dos principais beneficios ¢ a oportunidade de trocar experiéncias e aprender com outros
profissionais da educacao. Esta troca enriquecedora de ideias e experiéncias pode inspirar as
professoras a experimentar novas abordagens e estratégias em suas proprias praticas de ensino.

O Atelié Formativo ¢ uma recomendacao altamente apropriada para professores(as) que
buscam desenvolver sua pratica de ensino e expandir suas capacidades pedagogicas.
Recomendamos fortemente a participacdo em Ateliés Formativos para todos os(as)
professores(as) que estdo comprometidos com o desenvolvimento profissional continuo e que
buscam aprimorar suas praticas de ensino.

Além disso, nossos resultados revelaram uma diversidade de estratégias de ensino
empregadas por esses educadores para promover a pesquisa entre os estudantes. Identificamos
métodos inovadores que estimulam a curiosidade, a autonomia e o pensamento critico dos
alunos, contribuindo assim para o desenvolvimento de habilidades de pesquisa. No entanto,
também observamos a necessidade de compartilhar boas praticas e incentivar a colaboragao

entre os(as) professores(as), a fim de enriquecer ainda mais as estratégias de ensino no contexto

do P.L
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Nesse contexto, tivemos a oportunidade de descobrir a relevancia dessa pesquisa no
contexto em estudo, enfatizando seu papel na integragdo de conhecimentos € na promogao da
interdisciplinaridade enquanto P.I., que passou a ser vista como uma abordagem pedagogica
essencial, que possibilita aos alunos(as) compreender a complexidade do mundo e sua
interconexao. Assim, catalogamos as estratégias de ensino para a pratica da pesquisa em P.I no
formato de portfélio, com as professoras criamos atividades com estratégias interessantes e

necessarias para serem aplicadas no P.I. no Ensino Médio Integrado.

Na pesquisa procuramos identificar os saberes sobre pesquisa dos(as) professores(as) da
disciplina P.I. no Ensino Médio Integrado, mas, infelizmente, a falta de alinhamento entre a
formacao de professores(as), suas necessidades reais e as mudangas na sociedade, resulta em
uma lacuna entre teoria e pratica na Educa¢do, devido a uma tomada de consciéncia das

iniciativas de pesquisa que ja costumam realizar nas suas disciplinas.

A participacdo dos(as) professores(as) das disciplinas de P.I. na constru¢do do Portfélio
trouxe melhoria na conducdo dessa disciplina para si e principalmente para outros
professores(as) que venham a ministra-las. Entre as contribui¢gdes temos de incentivar a
realizacdo de pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas e
tecnologicas, estendendo seus beneficios a comunidade conforme estd previsto no Art. 7°,
inciso III da lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008.

Almeja-se que o portfolio contribua significativamente para a compreensdao sobre a
realizacdo do PI, assim como a importdncia da pratica da pesquisa para o processo de
aprendizagem de estudantes. Pesquisas futuras poderiam explorar estratégias eficazes para a
implementagdo das sugestdes feitas neste estudo, como a criacdo de um grupo de estudo e a
oferta de cursos especificos de formagao para professores(as).

A pratica da pesquisa neste campo pode ter um impacto significativo, ndo apenas no
desenvolvimento académico dos alunos(as), mas também na maneira como eles se envolvem
com a comunidade ao seu redor, pois estes estudos levam a comunidade académica a avaliar o
impacto do uso de metodologias no Ensino Médio, como a aprendizagem baseada em projetos,
incentivam os alunos(as) a serem participantes ativos do processo de aprendizagem e podem
ser uma maneira eficaz de integrar ensino, pesquisa e extensao.

Pode ser um incentivo para os alunos(as) do Ensino Médio, realizam pesquisas sob a
orientacdo de professores(as), ¢ uma excelente maneira de fomentar a triade ensino-pesquisa-
extensdo. Essa unido pode proporcionar insights valiosos sobre como melhorar a educacao no

Ensino Médio proporcionando experiéncias de aprendizagem mais significativas para os
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alunos(as) e dando aos professores(as) as ferramentas e estratégias necessarias para facilitar
essa aprendizagem.

A pratica da pesquisa no ambito da triade ensino, pesquisa e extensao no Ensino Médio
¢ um campo de estudo que merece a atengdo de estudantes de pds-graduagdo e graduagao, pois
pode proporcionar uma compreensdo mais profunda dos desafios que professores(as) e
alunos(as) enfrentam, bem como sugerir solugdes eficazes.

Por outro lado, a pesquisa sobre as necessidades de formagao dos professores(as) para
lidar efetivamente com a triade ensino, pesquisa e extensao pode levar a recomendacdes sobre
como melhorar a formacao inicial e continuada dos professores(as), as instituicdes formadoras
e as escolas devem levar em conta as necessidades formativas reais dos aprendizes adultos(as)
professores(as) para garantir uma formacdo eficaz. Sabe-se que o aprendizado significativo
do(a) adulto(a) professor(a) boa parte surge dos seus conhecimentos prévios sendo um
movimento interno que se beneficia da interacdo com o mundo exterior.

O(A) professor(a) adulto(a) precisa ter uma atividade intelectual direcionada e deve ser
capaz de identificar e construir sobre seus conhecimentos prévios. Sua aprendizagem ¢ baseada
em suas experiéncias e na busca de novos métodos e formas de ensino. Desta forma formacao
continuada deve ser vista como um ganho individual e coletivo, € ndo como uma imposi¢ao
externa. Ela leva em conta as necessidades reais dos(as) professores(as) e deve ser baseada na
pesquisa e na reflexao critica.

O(a) professor(a) adulto(a), como um ser de autoria, autonomia e curiosidade, estd
sempre pronto para aprender e construir conhecimentos por meio da pesquisa. Neste caso
aprendizagem significativa ¢ vista como um objetivo importante, e a formacao continua deve
ser projetada para atender as necessidades individuais de aprendizagem do(a). professor(a).
Sua formacao deve ser voltada para o questionamento, reflexao e didlogo, e deve levar a
melhorias na pratica pedagogica e no desenvolvimento profissional.

A aprendizagem do(a) professor(a) adulto(a) ¢ semelhante a de qualquer estudante, mas
ocorre em contextos diferentes e com necessidades de aprendizagem especificas, e ¢ essencial
para o desenvolvimento profissional destes, permitindo-lhes adaptar-se as mudangas nos
processos educativos e na sociedade.

O(A) professor(a) adulto(a) so precisa estar aberto a novos aprendizados e mudangas, e
a formagdo continuada deve ser valorizada por todas as partes envolvidas, a escola ¢ o local
propicio para a aprendizagem e a formacdo continuada, especialmente quando o0s(o0s)
professores(as) sao vistos como protagonistas de sua propria formagado, tem motivagao e prazer

em aprender.



126

Concluimos que a pesquisa foi uma ferramenta valiosa para explorar esses aspectos do
ensino no Ensino Médio Integrado, e esperamos que nossos resultados possam contribuir para
o aprimoramento da formacao de professores(as) e das praticas de ensino no contexto do P.I.
Por meio de nossos achados, buscamos fornecer recomendacdes especificas para aprimorar a
formacgao de professores(as) e promover uma abordagem mais eficaz a pesquisa no Ensino
Meédio Integrado.

Acredita-se ainda, que com ampla divulgacdo do portfolio, neste momento de
implantacdo da curriculariza¢do da extensdo, um olhar direcionado ao P.I. como componente
curricular de expressivo potencial para a pesquisa e a extensao nos IFs.

Espera-se que este estudo possa inspirar futuras pesquisas € iniciativas para melhorar a
qualidade do ensino no Ensino Médio Integrado, fornecendo orientagdes e insights valiosos

para os(as) professores(as) que desejam promover a pesquisa entre os estudantes.
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==. APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

INSTITUTO
FEDERAL

Piaui

Aqui podera ser encartada a parte textual do Produto Educacional (a materializagao do
produto que sera depositado na Plataforma EDUCAPES e disponibilizado para a sociedade),
principalmente no caso de ainda nao ter o link disponibilizado para acesso na Plataforma.

Formatacao livre.
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NN . , susag
e APENDICE B — QUESTIONARIO 1 - DOCENTES -
INSTITUTO =
FEDERAL PROFEPT

Piau PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM
EDUCAGAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI
(IFPI)

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
(PROFEPT)

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DO IFPI (CEP/IFPI)

Localizado na Av. Sao Sebastiao, 2819, bloco 16, sala 05 - Parnaiba/PI. CEP: 64202-020.
Fone: (86) 3323-5251. E-mail: cep.ufpi.cmrv@gmail.com.

Titulo do projeto: NECESSIDADES FORMATIVAS E APRENDIZAGENS DOS(AS)
PROFESSORES(AS) DA EPT: ANALISANDO A PRATICA DA PESQUISA EM

PROJETOS INTEGRADORES

Pesquisadora: Clarice Pereira de Freitas Floréncio.

Instituicdo/curso: Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
(IFPT)/PROFEPT

Telefone para contato: (86) 998060792

Local da coleta de dados: Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
(IFPI)/Campus Teresina Zona Sul.

Roteiro de entrevista semiestruturada com professores(as) do Instituto de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui-campus Teresina Zona Sul.

Este instrumento de geracdo de dados faz parte das atividades do componente curricular
Formacao de professores(as), do curso de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e
Tecnoldgico de Parnaiba/Pi.

O objetivo da atividade ¢é refletir acerca dos conhecimentos pedagdgicos necessarios para a
pratica da pesquisa em Projetos Integradores.

QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA 1 — DOCENTES

5. Faixa de idade.

() Menos de 25 anos.
() Entre 25 e 31 anos
() Entre 32 e 40 anos.
( ) Mais de 41 anos.

6. Género.

() Masculino.

() Feminino.

() Neutro.

( ) LGBTQIAPN+

() Prefiro nao declarar.


mailto:cep.ufpi.cmrv@gmail.com

133

7. Ha quanto tempo voce atua como professor(a)?
()l aS5anos

( ) Entre 6 e 10 anos

( ) Entre 11 e 20 anos

( ) Mais de 21 anos

8. Qual a sua formacao? Especifique.

( ) Licenciatura

( ) Tecnodlogo

( ) Tecnologico
( ) Bacharelado

9. Sua Pés-Graduacao. Informe.

() Curso de Especializaciao Lato Sensu.
() Curso de Especializagao Stricto Sensu (Mestrado).

() Curso de Especializacao Stricto Sensu (Doutorado).
() Curso de pos-graduacao Stricto Sensu (Pos-doutorado)

10. Quais as disciplinas que vocé ministra?
Considera que elas estao alinhadas com a com a sua area de formacao inicial e continuada?

11.  Para ministrar a disciplina Projeto Integrador, quais as estratégias de ensino se utilizam
a fim de que possa cumprir a ementa?

12. Quais as principais estratégias que vocé€ usa para orientar o seu aluno(a) na disciplina
Projeto Integrador? Pode marcar quantas quiser.

() De visao dos grupos do projeto;

() Decisao e de visdo dos temas de cada grupo;

() Acompanhamento e orientacdo nas pesquisas;

() Acompanhamento e orientagdo na execugao do projeto;

() Organizagao do semindrio de apresentacao dos resultados;
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() Discussdo dos assuntos da disciplina e realizacdo de prova;
() Outras estratégias.

No caso de realizacao de outras estratégias, por favor, menciona-las:

13. Quais as orientacdes recebidas, por parte da coordenagdo do curso, sobre a metodologia a
ser aplicada nas disciplinas Projeto Integrador?

14. Quais as necessidades de formacdo continuada que vocé€ acredita que precisa para ser
professor(a) e orientador na disciplina de Projeto Integrador no Ensino Médio?
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APENDICE C - CARTA DE ENCAMINHAMENTO AO COMITE DE ETICA EM
PESQUISAS

22"  ANEXO A - CARTA DE ENCAMINHAMENTO AO COMITE DE ETICA EM

sim PESQUISA
\Nermuto  INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
FEDERAL PIAUI (IFPI) PROFEPT
Piay MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E e
TECNOLOGICA (PROFEPT)

CARTA DE ENCAMINHAMENTO AO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Teresina, (PI), _05 / 04  /2022.

lima. Sr2
Prof. Dra. Bruna de Freitas Iwata
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa do IFPI (CEP/IFPI)

Cara Prof 2,

Estou enviando o projeto de pesquisa intitulado NECESSIDADES
FORMATIVAS E APRENDIZAGENS DOS(AS) PROFESSORES(AS) DA EPT:
ANALISANDO A PRATICA DA PESQUISA EM PROJETOS
INTEGRADORES, para a apreciagéo por este comité.

Confirmo que todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa realizaram a

leitura e estdo cientes do contetdo da resolugéo 466/12 do CNS e de que as normas ali
constantes devem ser cumpridas incondicionalmente.

Confirmo também que:
1- esta pesquisa ainda né&o foi iniciada,
2- ndo ha participa¢do estrangeira nesta pesquisa,
3- comunicarei ao CEP/IFPI os eventuais eventos adversos ocorridos com o voluntario
4- apresentarei relatorio anual e final desta pesquisa ao CEP/IFPI.
5- que retirarei por minha prdpria conta os pareceres e o certificado junto a secretaria
do CEP/IFPI.

Atenciosamente,
5
- Y] ' (-3
Pesquisador Responséavel

Nome: CLARICE PEREIRA DE FREITAS FLORENCIO

CPF: 338 510 183-20 .

Instituido: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA —
IFPI/CAMPUS PARNAIBA/PI

Area: EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI)
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
(PROFEPT)

DECLARACAO DE COMPROMISSO DA PESQUISADORA
Ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP/IFPI

Eu, Profa. Dra. Joselma Ferreira Lima e Silva e Clarice Pereira de Freitas Floréncio, que
realizaremos a pesquisa intitulada NECESSIDADES FORMATIVAS E
APRENDIZAGENS DOS(AS) PROFESSORES(AS) DA EPT: ANALISANDO A
PRATICA DA PESQUISA EM PROJETOS INTEGRADORES, declaramos que:

* Assumimos 0 compromisso de cumprir os Termos das Resolugdes N° 466/2012, de
12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Salude, do Ministério da Saude e
demais resolucdes complementares & mesma (240/97, 2561/97, 292/39 e 340/2004).

* Assumimos o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informacdes,
que serdo obfidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

« Os materiais e as informagdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serédo
utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e n&o
serdo utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos voluntarios;

*» Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a
responsabilidade de Clarice Pereira de Freitas Floréncio da area de Educacéo
Profissional Tecnologica do IFPI; que tambem sera responsavel pelo descarte dos
materiais e dados, caso os mesmos n&o sejam estocados ao final da pesquisa,

« Na&o ha qualquer acordo restritivo a divulgac&o publica dos resultados;

* Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicagcdes em
periédicos cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou néo,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da
pesquisa;

« O CEP/IFPI sera comunicado da suspenséo ou do encerramento da pesquisa por
meio de relatorio apresentado anualmente ou na ocasido da suspensdo ou do
encerramento da pesquisa com a devida justificativa;

e O CEP/IFPI sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com o voluntario;

» Esta pesquisa ainda né&o foi total ou parcialmente realizada.

Teresina, __ 05__ / 04__ /2022.

0 Dra. Joselma Ferreira Lima e Silva

Pesquisadora Responsavel
_4‘

Clarice Pereira de Freitas Floréncio
338 510 183-20
Pesquisadora

N
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Local, 70/ s | 2021

A(o0)

Comité de Etica em Pesquisa CEP/IFPI
Coordenador(a) do CEP/IFPI .

Autorizacio para realizaciio de pesquisa

~
Eu, @Egian® [ Vonem P8R RA JABYRA s

Diretor Geral do Campus Teresina Zona Sul. Local da Pesquisa, venho por meio desta
informar a V.Sa. que autorizo a realizagiio da pesquisa intitulada Necessidades
Formativas e Aprendizagens dos(as) Professores(as) da EPT: Analisando a Pritica
da Pesquisa em Projetos Integradores sob orientagdo da Profa. Dra. Joselma Ferreira
Lima e Silva.

Declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolugdo CNS 196/96. Esta instituigdo esta ciente de suas responsabilidades como
instituigdo coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no
resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados,

dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga € bem-estar.

G~

(Diretor Geral)

Germano Lucio Peverra Meivn
Diretor - Geral

JFPI- Campus TeresinaZonro
SIAPT- 1838771
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APENDICE F — TERMO DE ANUENCIA

%
&==
ES
E=E
1]

INSTITUTO
FEDERAL

Piaui
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
CAMPUS TERESINA ZONA SUL
Avenida Pedro Freitas, 1020, Vermelha, TERESINA / Pl, CEP 64.01 8-000

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo do
projeto de pesquisa intitulado Necessidades Formativas e Aprendizagens dos(as)
Professores(as) da EPT: Analisando a Prdtica da Pesquisa em Projetos
Integradores, sob a coordenagdo e a responsabilidade da pesquisadora profa.
Clarice Pereira de Freitas Floréncio, e assumimos o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada nessa instituicdo, no periodo de
12/05/2022 a 20/12/2022, ap6s a devida aprovagéo no Sistema CEP/CONEP.

Teresina (PI), 12 de maio de 2022.

DIRETOR GERAL

ereira bloure

Gera
na Zona S

nnA4

GermanuLuﬂUP
D"(.‘ Tr rF%\

Fpl-Campus 1€

T G iapE: 1838



APENDICE G — TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

139

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECHOLOGLA DO PLAUI (IFPT)
MESTRADD PROFISSIONAL EM EDUCACAD PROFISSIONAL E TECHOLOGICA [PROFEPT]

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titule do projeto: NECESSIDADES FORMATIVAS E APRENDIZAGEMS DOS(AS)
PROFESSORES(AS) DA EPT: ANALISANDO A PRATICA DA PESGQUISA EM PROJETOS
INTEGRADORES

Pagquisadera responsavel: JOSELMA FERREIRA LIMA E ZILVA

Instifulgdo/Curso: INSTITUTD FEDERAL DE EJLE.‘-.I;RG CIEMCIA E TECMOLOEA 0D PLAUI
{IFPIyPROFEPT

Telafons para contato; (55) 988060792

Local da coleta de dados: INSTITUTO FEDERAL DE EDLIE"-I;“AEI. CIENCIA E TECHOLOGLA DD
FlaUl (IFR1) CAMPUS TERESIMA ZOMA SUL

As pesquisadoras da presente pesquisa 3SSUIMes O COMpromisso de presenar 3 privacidade e o
anonirmate dos participantes envolvidos, cujos dados serdo ooletados 3 partir de pesquisa que
amﬂmﬁmnﬂaq&mgemdmapemsaﬂaepaﬁupade#mmnmde
mmu“mm MNos encontros presenciais obsenvaremos acs probocolos
sanitarios, frente ainda, a0 contexto pandémico do Covid-19 que o atravessamos, embora de
forma mais amena: distanciamento, uso de mascara, scool em ged e liquido, e o mateal dos
momentos formatives sera digital. Os questionarios para o5 docentes, Serdo COMpOsios por
wﬂi&mﬂa&hm&m&mmﬂanm&:ﬁeﬁm&:hp&qubamdﬂrﬂim&d&nﬂmﬂa
escolha, em sua maiona, & por algumas perguntas abertas, porém, simples de responder, & com
aMMwammmmMMDsﬁmaﬂa&aﬂpﬁmmmr&
mai ou Whats4dpp com um prazo de até 3 dias. Esta pesquisa sera realizada no IFPVCampus
Teresina Zona Sul Concordam, igualmente, EF.EEEEIHfI]IﬂEH}EEEEE‘:IIlﬂIJiESLIIG&E
Mmﬁmd&mdmmlahlmﬂmmmmﬁer
divulgadas preservando o anonimato dos sujeitos e serdo mantidas em poder da pesquisadora
Clarice Pereira de Freitas Floréncio por um pencdo de cinco anos. Apds este periodo, os dados
serao destruidos.

Teresina, 22 F 6 JA0G2

{fnh-EL"l'r'I'- ‘_:ilrJ.n-u.n-.- for o 2

,:] Dra. Joselma Fermela Lima & Sihia

Pesquisadora Responsavel
ra
338 510183-20

Pesquisadora
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'?ﬂigﬁ‘;ﬂ TECNOLOGICA [PROFEPT) PROFEPT

1

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO .I_l.
Pl pFpT) --.
MESTRADO PROFISSIOMAL EM EDUCAGED PROFISSIONAL E o

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DO IFP1 [CEPAFPI)
Localizado na Av. 330 Ssbastio, 2613, bloco 16, sala 05 - PamalbaPl. CEP: £4202-
020. Fone: (85) 3323-5251. E-mall: cap.ufpl.cmrv@gmallcom.

TERMO DE COMSENTIMENTD LIWRE E ESCLARECIDD
A Proposta

Eu, Clarice Persira de Freitas Flordncio, aluna do Mesirado Profissional em Educacio
Profsslonal & Tecnologica (PROFEPT) IFPVCampus Pamalba, esiou convidando-a a
participar ge um estudo denominado; Hecessldades Formativas & Aprendizsgens dosjas)
Professores|as) da EPT: Anallzando a Prafica da Pesquisa em Projstos Integradores, o
qual objetiva anallsar 35 necessidades fonmativas e aprendizagens dos professonss da EPT
do IFPI, considerando 3 prabica da pesquisa em Projedos Integradores no Campus Terssna
Zona Sal.

O estuco Justfica-se, pelo falp de em 2022, por conta da obrigatonedade de ImplantagSo do
Movo Ensing Medio surge 3 Discipina Projeto integrador (P} no Ensino Madio. Os
professores |3 estSo wabalhando 3 Miscipling usando Oe SUSS propras pesquisas e
sensibilldade para alcan(ar os 0b|eTvos Bsparados pelo curmicuio,

Protiematzar a5 necessidades fomativas em pesquisas cleniifcas, dos professones de Pl do
IFPI, corsiderandn 3 aprendizagem dos estudanies, nos RMels 3 UMa aD0riagem que nos

permifia compresndar alguns Tendmenas nessa relaco profiessor ¥ auno x P

Mesta direglo, buscando a justificativa de nossa escolha teonco-metodoidgica, pensou-se
uma pesquisa no dmbito da forTegEs conbruada cMo UM NOCESE0 e8m consianks

rencwvago, visto que ofa) alunaia) de PIem na dscipling uma pessibilidade e aEONVE
maximo possivel e sabares am relagio 3 pesquisa cientifca & ainda, essa(a) estutanie esta
abarina) a Novios aprendlzacos

Ma L&l de Direfrizes & Bases da Educagdo Macdional (LDB) 930495, 3 educaido continuada
VET! oMo um dinefto ques 3ssiste 30s profissionals da educacdo nos diversos nivels e ensino,

Incusive na Educacdo Saperor. Mela Bmbém estd previsa a progressdo funcional do
profissional baseada na Thulagio.

& formagio continuada, nos remete 3 Um processs de elaboracao e conhecimanto continug
por parte deste profssional. Tomando como base as difcukdades enfrentadas pelos aluros
ra realzacdo dessa prfica, logo, pensou-se em analsar este momento 130 Importants na
vida dos estudantes do E.M. do Instiutn Federal de Educagdo CiEnclas e Tecnologia do Plaul,
como tambem o tipo de formagio oferecida aos profisslonals que minksiram esta dsciplina,



Moz Institutos Federals 3 formagdo confnuada toma-se um grande desaflo, pols a sua
COMPOsican de professores & frmada por docentes com diversas formiagles, enfre sles o8
que thveram pouca formacdo pedagigica especica para leclonar, como o5 bachanis.

Messe 52nido, o produio final proposio neste estudo por melo de umra proposta de formagao
confinuada especifiicamentis para o& professonss da disciping Projeto Inegradon NS cursos
de Ersino Medio Integrado do IFFY, 5ar um Poriiaio que Tard suporte didatico e padagoghco,
e com o des=lo de abranger oe malks dierenies campl do IFF, levando-s2 em conslderagao
a5 peculandades de cada curso & modalidade oferecioas por esta Instiuigo.

Pretznde-5e criar um Podtfolo de onentagles o refleakes para professores: UmE conbuigin
de operacionalizagio do Projele Inegrador no Ensing Medio Integrado, a parir de suas
recessidades formativas @ aprendizagens. Comiendo a5 orentaples sobme orlagdo e
condugdo de Projeo Inkegradon.

Em relagio ao estudo proposio, of3) S0 (&) tem a lberdade de 58 recusar a paiclpar, =
anda, 58 FECUsar 3 comtinuar parkdpands em qualquer fase da pesquisa, s=2m quaguer
Frejulzn para o partcipania. Sempre que quiser podera pedir mals Informagies sobre o estudo
atraves oo telefone dos pesquisadores 0o PrOJEl e, 52 NECESSAND alrawes do telefone d0
Comie de Elca em Pesquisa. Em caso de dividas podera contatar o pesquisador acima e o
Comké de Ellca & Pesguisa.

B. Procadirmisnt o

A 5ua participaco nesta pesquisa consistia em responder 3 WM guestondis semissiulEdo
QUE 5213 ENVS00 DOr S-mall, EEpONTEr 3 LIMa entrevisis NETIMG Que 528 Dresancial com 3
pesquisadora e parficlpar de 5 enconfros de fomagdo que serdo presenclals. & sua
partiipacdo em cada efapas do projeto ndo uk@passad duragao de 30 3 60 minuios, Que se
refere ao bempo médlo necessaro para responder a0E questiondnos, panticipar dos Encontros
de Fommagdo. Mos enconiTos presenclals, 3s5eQUramas continuar abefissanda 306 proineoios
sanitanos, frente anda, 20 comexio pandémien do Cowid-19 que ora ATaveEsamos, embora
de fiomma maks amena: dstanciamenio, uso de mastans, acod em gel & liquido, & o materal
dos momenbos formativos sera dlgital.

C. Rlzcos & desconfiortos

Entende-se que 3 paricipagio neste eslwdo raz nscos aos envoividos, por exemplo, 3
posslnlidade de consirangimento a0 responder o questionano @ paridipar dos enconings de
farmaco. Embora 3 pesquisaton necessie chsanvar 35 aUias 0o Projeto Integrator, acredio
que por 52 senidora da Instiuldo, minimiza-se qualsguer posshvats desconionio ou mesmo
estresse. Manter-6e-3 a cosenvaclo e o culdado em e fmtando de quebm de sigio, dano,
CANEICD 30 MespOonder 35 perguniss, & guebia de anonimain. Para minimizar 25568 possivels
MisCoE, OF DEsQUISAtones A00tara0 AgUmas meditas g SeQUIENCa; O qUEsTonano nao s2ra
Idenificado peio nome pa@ que 523 mantdo o anonimato; s participanies receberdo
ESCETEHMENTD Prévio SO0 3 INVesigagao; 3 pesquisa poderd sar inemampida &m quaiquer
etapa do seu desenvohimentio; leifura pravia do TCLE; assistincia pslcologica e Necessan;
privacidade para responder o guestiondno; garanfa de siglo; participagdo voluntaria e
consideracio de siuagdo de vunerabilidade, quando houver.
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s procedmenios adotados neste eshuda obedecem aos Crtdrios da ETca em Pesquisa com
Sarss Humranos conforme Resolugdo m. 25612 do Consaino Maclonal de Sa0de (3012). Este
questionario poderd fomar aigum Bmpo para que sejam respondidas a5 perguntas. Pam
miNIMIZar 86566 0ESCONTOMDS, 0 (3) S7. (a) tem 3 Ibandade g2 esc0iner o local & O horano
para responder, ou ndo, 3s perguntas, sendo asseguradas 3 confidenclalidade e a
privacidade, & profecao & Imagem & 3 nao esligmatizagdo, gamanindo, tamisém, a ndo
wiizacdo das Infornacdes em preulzo das pessoas emvolvidas nesls pesquisa. Esse
questionario sera comMposto por pergunias, em suE malora, com aflematvas de motipia
escoina e por aigumas questles aberas, porém, simples e responder. S350 ndo &2 ENE A
vontade, 3 Qualguer Momems poderd LomuUnicar 30 pesquisador 3 decisdo de ndo mals
participar, sem precisar |ustificar, como tambsm pedr mals informacdes sobre 3 pesguisa
SEMErE QU CONSIEmar NEcessano. A pankipacdo, ou ndo, neste eEl00, ndo A2 quasquer
Implcapdes l=gals, & ndo acameta nenhum pre)uzn ou sangao.

D. Confldenclalidads

0 S8 nOMe 5213 mantido em siglo, assegurando, 355im, 3 sUa privacidade, & se desalar 123
Ivme acessD 3 odas 3 Infommagdes & esclamdmentos adicionals S00M2 0 B5U00 & SLES
COnsequUEncaEs, anies, duanie e depols da sua pariclpagan.

0% dados coletados sardo UTlizados, Unica & exdushamenies, para fins desta pesquisa, em
que o5 resultados poderdo sar pubilcados.

O S8l NOME 3parecera Apenas neste documento de consentimento & esclarecimento, que
SET3 355100 &M MUBs vias, Sento UMa guardada pelo (3) ST. (3.) @ a oulra pelo pesquisaton
M UM IUgJar Separaco oe todos 06 DUICS materials 4o astudo.

E. Custos & Seneficios

O participanie ndo 1803 REnhum vaor econdmie, 3 resaher oU 3 DEgar, por sua pankipacao.
& paricipagdo nesia pesquisa ndo ofginard nennwm bensficio dirsto & Imediabo, porém sua
participacio voluntana proporsionar um estudo explratono oo fama, o qual podara contribulr
FaR & constnugao de um Produto Educacional — Porfollo de onentaclss & refiexles para
[rofessones: UME conirioulgan de opsrasonalzacao oo Projelo Integrador nd Ensing Medio
Imegrado, 3 pank de su3s necessidades fomativas e aprendizagens. Contendo 3s
crlentacdes sobre enagdo & conducan de Projeto Inmegrador.

O pesquisadonss 3ssSUMSM 0 COMPIoMmEso de reallzar uma apresentacdo soone o tema
Inwesligado, em data & NOMAEMo 3 ser acerado, quando da conclusdo desta pesquisa. Além

diss0, 06 sujeltos do estuto sofrerem qualguer tipo de dano resultante de sua partcipagio
Fresisto ol nad no iemo de consentimeanto, além do drefio 3 asslsiEncia Integral, Bm dinsio
a Indenizagdo. Mo entanto, caso tenha gualquer despesa decoments da pariclpagdo na
pesquisa, o paricipante serd ressarckdo em dinheim, ou madlants depésiio em conta comenie,
cornfome detesmina a lel.

F. Conssntimenio

Esse Projeto de Pesguisa fol submetido a0 Comig de Etica em Pesguisa do IFPI. Apoe esies
esclarecimenios, sollchiamos o seU consentimenio de fonra e para paﬂ-t:paﬂasl&a&lm.
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Portanio presncha, por favor, os Hens gue s2 seguem. Qualquer divida, pedimos 3 gentieza
de entrar em contato com 3 pesquisadora responsavel Profa. Dra Joselma Femela Uma e
Siiva, telefone: (B6) 99545-4455; e-malt joseimalavordipledulr . € com a pesquisadon
Clanice Peseira de Freltas Florencio, telefone: (E5) 955060792; e-mall: clancefongmplatu.br,
elpd com o Comitd de Etica em Pesquisa locallzado na Av. 530 Sebastido, 2819, bioco 16,
gaa 05 - PamabaP. CEP: o&4202-20. Fone: (86) 3323-5251. E-mail
cep. il cmnv@gmall.com. Horaro de atendimento do CEP. 8:00 h a5 12:00 h Dias de

atendimento do CEP:. sequnda 3 sexia-i2ia.
005 Mdo assine esse famo 2 ainda Tver divida a respetio.
Tendo em visia o iens a0ima apresentanss, U

. CPF n* , ‘e forma
Ivre & escarecda, mantssto meu consentmento em participar 43 pesquisa

Declany que recebl copia dests temo de consentimento, & Jutonzn a reallzagdo da pesquisa
& & divulgacan dos dados obiidos neste estuda.

. b3 de 20

AESNaNIa 00 parcipante

Profa. Ora. Jossima Famelra Lima 2 Slva
Remonsave pela Pesquisa

Clanice Peraifa 0 Folias FIDEndo
Pasquisator

143
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1 APENDICE I — DINAMICA: Juntos somos mais fortes

INSTITUTO
FEDERAL

Piaui

Dinamica: Juntos somos mais fortes (Adaptado de FELIPO, 2021)

Como ja dizia o famoso dito popular: “A unido faz a for¢a!”. E em todos os sentidos esse
ditado estd completamente correto.

Assim € na amizade, quanto mais unidos, mais forte uma pessoa se torna. E ¢ exatamente isso

que esta dinamica ird explicar.

Recursos para a dinamica: Palitos de churrasco
Passo a passo da dinAmica:

A pesquisadora deve escolher uma pessoa que quebre uma varinha do pacote;

Outro participante deve retirar 4 varinhas e quebra-las;

Outro participante deve retirar 8 varinhas e quebra-las;

Por fim, deve ser chamado um que quebre todas as varinhas que restaram;

Se ndo conseguir o participante pode escolher alguém do grupo para lhe ajudar;

Deve chamar sempre +1 pessoa, até que o trabalho de quebrar todas as varinhas juntas que
sobraram seja feito;

Ao final ¢ importante falar do poder da unido para este trabalho, quanto mais unido um

grupo, mais dificil € de se quebrar.

FELIPO, By. 10 Dindmicas Sobre Amizade. Minhas Atividades, 2021. Disponivel em:

https://minhasatividades.com/10-dinamicas-sobre-amizade/ Acesso em: 03/12/2022.
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Dinamica: Verdade ou Mentira (FELIPO, 2021).
Essa dinamica ¢ perfeita para mostrar o quanto os membros das equipes realmente se
conhecem.
Recursos para dinamica
o Papéis;
e Canetas;
e Bombons.
Execucao da dinamica
1. Cada membro terd que escrever trés afirmacdes sobre si mesmo em um pedago de papel.
Frases curtas do tipo: “eu tor¢o para o Palmeiras”, “eu ja fui picado por uma abelha”, ou
“eu fiz aulas de piano”.
2. Duas das frases devem ser mentiras e apenas uma verdadeira. Os participantes devem se
esforcgar para escrever frases que deixem seus colegas em duvida.
3. Depois de escreverem suas frases, cada colaborador deve assinalar qual ¢ a verdadeira e
esconder seus papéis no bolso ou outro local seguro.
4. Cada um conta suas trés frases.
5. Os demais membros do grupo discutem entre si de 3 a 5 minutos e votam, levantando as
maos, na frase que acham verdadeira.
6. O voluntario revela se acertaram ou ndo e, caso tenham errado, anota a quantidade de votos
errados.
7. Ao final da dindmica de motivacao de equipes de trabalho, os 3 participantes que mais
conseguiram “enganar” seus colegas ganham os bombons e dividem entre si.
FELIPO, By. 10 Dindmicas Sobre Amizade. Minhas Atividades, 2021. Disponivel em:

https://minhasatividades.com/10-dinamicas-sobre-amizade/ Acesso em: 03/12/2022.
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DINAMICA: DESAFIO SECRETO

Distribua lapis e papel e peca para os participantes que se sentem em circulo.

Depois, diga para cada um escrever no papel um desafio para outro colega realizar, e depois, devolver
o papel para voce.

Assim que recolher os papéis, explique que cada um tera que realizar seu proprio desafio, como um
exercicio de empatia.

O objetivo dessa atividade € ensinar a ndo desafiar os outros com algo que voc€ mesmo ndo
conseguiria fazer!

PRIME CURSOS. Dinamicas para jovens — 10 atividades para descontrair.
https://www.primecursos.com.br/blog/dinamicas-para-jovens-10-atividades-para-
descontrair/



https://www.primecursos.com.br/blog/dinamicas-para-jovens-10-atividades-para-descontrair/
https://www.primecursos.com.br/blog/dinamicas-para-jovens-10-atividades-para-descontrair/
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QUESTIOMARID AVALIATIVO

QUESTIONARIO AVALIATIVO

Destinado a Professores

que leciona ou ja lecionou em Disciplinas

do Micleo Integrador dos curses de Ensino Médio Integrado do IFPI Campus Teresing Zona Sul.

Discente: Clarice Pereira de Freitas Floréncio

Titulo da Dissertagio: NECESSIDADES FORMATIVAS E APRENDIZAGENS
DOS{AS) PROFESSORES(AS) DA EPT: ANALISANDO A

PRATICA DA PESQUISA EM PROJETOS INTEGRADODRES

Mome do Produto:
Produto Educacional "Portfolio Pedagégico de Projeto
Integrador no Novo Ensino Médio da EPT: Praticas Interdisciplinares com

Pesquisa”.

Umentador: Profa. Dra. Joselma Ferreira Lima e
Silva

* Indica uma pergunta abriaatoria

1.

2.

laf?

E-mal *

Informe:

I. MNome completo
2. Timlagio

3. Curso e Discipling do Nicleo Integrador que leciona ou lecionou

hirps:fidocs google comformsan/1/'d/ I PBaDY DXhbGif1 8-0GECaVix....

130023, 14:39
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QUESTIONARID AVALIATIVO hitps:/idocs. poasle com Torms'n/1/d | PBrDYDXhbGi i1 8-0GECo V...

: Qual o nivel de satisfacio/atragio quanio a metdfora da metamorfose da borboletae =
sua relacio com o ciclo investigativo abordado na pesquisa e no nosso Produto
Educacional?

Marcar apenas uma oval.
Muito satisfeito
pouco satisfeito

MNeutro

4. Hi algo no material que vocé considern irmitante, ofensivo ou com linguagem

discriminatara?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Méo

Talvez

5 O gue ametdfor trouxe de relevante ou inspirador para a compreensio do processo
investigaiivo e da formagio de professores{as) no contexto do Projeto Integrador?

Marcar apenas uma oval.

Cada estagio da metamorfose pode ser comparado ds etapas de aprendizado, desde a
iniciagdo e coleta de informagies, passando pela andlise e reflexdo, aié a conclusio e aplicagdo

do conhecimento adquirido.

Os professores, atraves do processo investigativo ¢ da formagdo continuada, fambem
passam por transformagdes, adquirindo novas perspectivas, habilidades e abordagens
pedagogicas.

Assim como a borboleta ndio se transforma da noite para o dia, a formagio de professores

¢ 0 desenvolvimento de competéncias investigativas também requerem tempo, esforco e
dedicacio.

2af 7 130 I02S, 14:39
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B. Como vocé avaliaria a utilidade geral do "Portfdlio Pedagdgico de Projeto Integrador”

em sua pritica de ensino?
Marcar apenas uma oval.

Excelente.

Bom

Regular

Ruim

9. Vook recomendaria a alguma pessoa proxima ou outro colega de trabalho que realizasse

0 que esid proposio no matenal junto com vocd?
Marcar apenas uma oval.

Sim, tofalmente;
Em parte;

MNEo

10. Em que medida o Portfdlio Pedagdgico poderd ajudar a promover priticas
interdisciplinares em seus projetos inlegradores?

Marcar apenas uma oval.

Entre 9 & 10
Entre Te 8
Entre 4 ¢ &

Entre 0 e 3

149
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QUESTIONARID AVALIATIVO hirps: fdocs google com forms'o’ Ld | PBrDY DX hbG 1 B-0GECo V...

6. O material parece ler sido desenvolvido levando em consideragdo suas necessidades ea *
realidade em que vocs trabalha?

Marcar apenas uma oval.

Sim, totalmente.
Mao. Esta distante da minha realidade.

Em boa parte.

7. Que aspectos do material voeé acha que poderiam ser mais alinhados com suas *
necessidades e realidade?
Yocg pode selecionar uma ou mais das opgoes que acredita ser areas de melhona ow
alinhamentoe com suas necessidades e reahdade.

Marcar apenas uma oval.

Expansio dos wpicos sobre formacio docente e desenvolvimento profissional.
(iuias ou tutoriais passo 4 passo para implementar o "Projeto Integrador” em sala de aula.

Sugestdes para integrar o "Projeto Integrador” em curriculos ou programas educacionais
existentes.

Inclusiio de exemplos ou casos que reflitam desafios comuns enfrentados por educadores

em diferentes contextos.
Fomuns ou plataformas de discussdo para troca de expenéncias entre educadones.

Ferramentas de autoavaliacdo para educadores refletirem sobre sua pratica ¢ crescimento
profissional.

dof? 13RI, 14:39
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11. O Portfolio Pedagdgico pode contribuir para a integragio de conhecimentos ¢ *
habilidades em diferentes disciplinas?

Marcar apenas uma oval.
Sim, totalmente, pois o Portfalio oferece uma estrutura clara que facilita a conexdo entre

diferentes dreas do conhecimento.

Em parte, pois a abordagem pedagogica do Portfolio ¢ flexivel ¢ pode ser adaptada a

diferentes contextos educacionais.

Sim, moderadamente, pois o material fornece uma visdo geral da integragio de
conhecimenios, mas pode beneficiar-se de mais detalhes ou exemplos praticos.

(Juase nenhuma contribuigio pois a abordagem pedagogica do Portfolio & mais
tradicional ¢ pode ndo se alinhar facilmente com wma viséo integrada

12.  Em sua opinifio, o Portfolio Pedagdgico facilitada a colaboragiio entre os professores *
envolvidos no ensino do Projeto Integrador?

Marcar apenas uma oval.
Facilitaria Significativamente,pois 0s recursos e atividades propostos no Portfalio sio
projetados para serem implementados em equipe, promovendo a coesio entre os educadores.

Facilitaria em Grande Medida, pois A abordagem pedagogica do Portfolio valoriza a
integragdo de diferentes perspectivas ¢ especialidades.

Facilitaria Moderadamente, pois o material fomece uma visdo geral da colaboragio, mas
pode se beneficiar de mais detalhes ou exemplos priticos.

Mio Facilitana pois o matenial pode precisar de revisties significativas para ser usado
como ferramenta de colaboracio.

Saof? I 3AFNI023, 14:3%
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13, Qual & a sua opiniio sobre a clareza ¢ a acessibilidade das diretrizes e recursos *
fornecidos pelo Portfolio Pedagogica?

Marcar apenas uma oval.
| Muito Claras e Acessiveis;
) Claras Acessivels;
! Moderadamente Claras ¢ Accssivels;

! Pouco Claras e Acessiveis.

14.  Houve algum aspecto especifico do Portftlio Pedagbgico que vocé considera *
particularmente eficaz? Por favor, compartilhe exemplos se possivel.

15. Vo encontrou algum desafio que poderia aparecer quando for utilizar o Portfolio *
Pedagogico em seus projetos integradores? Quans desafios seriam esses ¢ como vocé o

poderia superd-los?

6of 7 13AANI023, 14:39
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16.  Vocé percebe que se sepuir as orientagdes do Portfdlio Pedagdgicos seus alunos *
poderiam ter alguma melhoria no engajamento nas atividades de pesquisa? Comente, or
favor.

17. O Portfolio Pedagdgico poderia impactar sua propria formagio conlinuada como *
professor? Ha alguma aprendizagem significativa que vocé gosiana de destacar?

18,  Que sugestdes ou recomendagtes voed teria para melhorar ainda mais o Portfolio *
Pedagogico ou tomd-lo mais eficaz em promover priticas interdisciplinares e pesquisa
no Projeto Integrador?

Este contedda ndo fol criade nem aprovada pelo Google.

Google Formularios

Tof7 130RN2023, 1439
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APENDICE N- CAPA do Produto Educacional e QR Code para acessa-lo

sEE
1] ?
i
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PORTFOLIO PEDAGOGICO DE PROJETO
INTEGRADQR NO NOVO ENSING MEDIC
DA EPT: PRATICAS INTERDISCIPLINARES
COM PESQUISA

CLASRICE PEREIRA DE FREITAS FLOREMCID
JOSELMA FEREEIRA LA E SiLWA
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