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RESUMO

A Botanica se apresenta imersa em diversos pré-conceitos e problemas didaticos. De acordo com
a atual realidade expandida em que a ciéncias se encontra, é fundametal criar métodos de ensinos
0s mesmos podem ser influenciados e facilitadores mediante o processo pelo qual os mesmos séo
repassados, a forma de transmitir e um ponto fundamental. Investigar formas alternativas e
inovadoras de se realizar o ensino de botanica possibilita a compreensdo de como se comportam
0s sujeitos participantes do processo de ensino aprendizagem. Neste estudo de campo, buscou-se
entender como esta se efetivando o processo de ensino aprendizagem de botanica, propor
diferentes abordagens didaticas para atender as expectativas dos estudantes. Conclui-se que esta
abordagem propocionar produzir um material didatico contendo sequéncias ludicas com foco no
estudo dos vegetais os recurso didatico propociona o desenvolvimento de habilidades que
favorecem o processo educativo. O estudo foi direcionado aos alunos do 7° ano, de uma escola
publica.

Palavra-chave: abordagens. botanica. estratégias. didaticas. anatomia vegetal.
ABSTRACT

Botany presents itself immersed in several preconceptions and didactic problems. according to
the current expanded reality in which science finds itself, it is essential to create teaching methods
that can be influenced and facilitated through the process by which they are passed on, the way
of transmitting is a fundamental point. Investigating alternative and innovative ways of teaching
botany makes it possible to understand how the subjects participating in the teaching-learning
process behave. In this study field, we sought to understand how the process of teaching and
learning botany is taking place, propose different teaching approaches to meet students'
expectations. It is concluded that this approach provides the production of didactic material
containing ludic sequences with a focus on the study of plants, the didactic resource provides the
development of skills that favor the educational process. The study will be directed to students of
the 7th year of a public school.
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1 INTRODUCAO

Nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, os contetdos relacionados ao ensino de Botanica
foram e ainda sdo uma dificuldade em sala de aula, tanto para alunos quanto para professores,
visto que, ja em 1937, Rawitscher escreveu sobre o desafio de tornar a Botanica uma tematica
menos “enfadonha” no ensino secundario. Em um primeiro momento, o aluno nao estabelece um
vinculo entre os vegetais e a sua realidade (Melo, Abreu, Andrade e Araujo, 2012).

Esta aproximacdo ocorre mais facilmente em relacdo aos animais, j& que esses
organismos, assim como 0s contetdos relacionados ao proprio homem despertam um maior
interesse e sdo mais facilmente compreendidos pelos alunos (Silva, 2008).

A Botanica é uma das areas que apresentam maior dificuldade de assimilacao de conteudos,
0 que esta associado muitas vezes aos professores, que por ndo terem tido a capacitacéo suficiente
e adequada, acabam tratando os assuntos de forma muito superficial ou até ignorandos sob a
alegacdo da falta de afinidade, ndo s6 deles como dos alunos, que adere a maneira que 0s
professores processam (Amaral, 2003).

Os vegetais sdo organismos autotrdficos fotossintetizantes, de suma importancia para a
manutencdo da vida e equilibrio do planeta, assumindo desta forma um papel de destaque no
ensino de ciéncias (Raven; Evert; Eichhorn, 2007; Oliveira; Paes, 2008).

Tendo em vista esta elevada importancia das plantas, a Botanica € reconhecida como uma
das disciplinas da Biologia que deve ser ensinada no ensino fundamental e médio, permitindo ao
aluno desenvolver as habilidades necessarias para a compreensdo do papel do ser humano na
natureza (BRASIL, 2006).

Atividades com metodoldgias diferenciadas podem ajuda-lo a aprender conceitos como 0s
vistos em Botéanica, passando a colocéd-los na situacdo de construtores do conhecimento
(Perticarrari, Trigo & Barbieri, 2011).

Pelos os fatos descrito o presente trabalho insere-se, portanto, no ambito dos espagos nao
formais para o Ensino de Ciéncias visando a promocdo do ensino de Botanica. Todavia,
objetivou-se propor didaticas com enfoque em espaco ndo formal , como metodologia para o
ensino de Botanica tendo em vista sua possivel contribuicdo para o desenvolvimento de
aprendizagem significativa. Para isso, foi necessario identificar suas concepgdes prévias sobre o
tema, e posteriormente realizar uma sequéncia de atividades praticas visando o processo de
aprendizagem sobre 0s vegetais.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1PROBLEMATIZACAO NO ENSINO BOTANICA

O ensino de botéanica, caracteriza-se um mero assunto descritivo , memoristico e sem
dexcontextualiza¢do dentro do processo de ensino, pois geralmente, os educadores apresentam
0S grupos vegetais separadamente, sem estabelecer relagdes entre si, concluindo a ideia de que
as espécies foram criadas ao mesmo tempo e que as mesma ndo sofrem mutagcfes. A maneira
de caracterizar a botanica uma tematica”’enfadonha”, exige-se que 0s discentes decorem
inimeras caracteristicas morfologicas e fisiologicas, ndo estabelecendo relagbes com o
ambiente em que esses vegetais vivem. Assim sendo, € comum os estudantes ndo gostarem das
aulas de Botanica e chegarem ao final do ensino fundamental ou médio desconhecendo as
principais caracteristicas e biodiversidade das plantas (AMORIM et al., 2001).

No ensino fundamental e perceptivel o grande desinteresse por parte dos alunos em relacdo
aos conteddos de Botanica. Apesar dos vegetais estarem diretamente relacionados a
sobrevivéncia de outros seres vivos, e ser importantissmo para manter o equilibrio da vida o
conteddo escolar ainda esta distante da realidade do aluno. Kinoshita et al. (2006), ao relatarem
uma experiéncia sobre o ensino de Boténica, caracterizam-no como muito tedrico e pouco



valorizado dentro do ensino de Ciéncias e Biologia.

Para Santos e Ceccantini (2004), muitos professores encontram dificuldades para abordar
os contetidos de Botanica e desenvolver atividades que despertem a curiosidade dos alunos e 0s
levem a relacionar o assunto as suas atividades cotidianas

Segundo Freitas et al. (2012), menciona no seu tralho o fato que a selegdo de conteldos e a
metodologia utilizada deverdo proporcionar, além de conhecimentos, o desenvolvimento de
habilidades como observar, registrar 0 que se observa, estabelecer relagfes, interpretar fatos,
realizar sinteses, atuar de forma solidaria e ética e comunicar-se com clareza e precisdo. Porém
0 ensino de Boténica ocorre de forma fragmentada por meio de abordagens que ndo consideram
a relacdo evolutiva e ecologica com outros seres vivos. Sdo utilizadas estratégias didaticas
bastante restritas, com aulas teoricas, algumas vezes seguidas de praticas ilustrativas que nao
requerem participacao ativa dos estudantes.

2.2 PRATICAS NO PROCESSO DE ENSINO DE BOTANICA

Os Parametros Curriculares Nacionais apontam a existéncia de muitas criticas feitas a um
ensino de Ciéncias centrado na memorizacdo dos conteudos, fora da realidade social, cultural e
ambiental, ocasionando uma aprendizagem momentéanea, meramente para uma avaliagdo, tal
qual o conhecimento de curto prazo (Secretaria de Educacdo Fundamental do Brasil, 1998). Da
mesma forma, livros didaticos de Ciéncias que apresentam uma visdo linear e fragmentada de
conteldos, acabam por gerar situacdes que levam mais a memorizacdo do que a
contextualizacdo (VASCONCELOS E SOUTO, 2003). Soma-se a isso o fato de que o livro
didatico, muitas das vezes, € usado pelo professor como o unico instrumento pedagogico,
desprezando as vivéncias do aluno e deixando de estimular a sua criatividade, o que poderia ser
feito através de outras metodologias de ensino (DELL ISOLA, 2008).

Quando se fala em aversdo as pesquisas realizadas apontam a falta de interesse dos
estudantes do ensino basico, frutos de uma visao e pratica de ensino voltadas unicamente para
a transferéncia de conhecimento e da inadequacdo aos avancgos tecnolégicos no qual os jovens
estdo inseridos (GARCIA, 2000). O desinteresse dos alunos quando o assunto € o estudo dos
vegetais, soma-se a falta de aulas praticas e materiais didaticos que visem facilitar esse
aprendizado (MELO et al., 2012; MINHOTO, 2003).

De acordo com a realidade atual de ensino , muito se tem discutido sobre a importancia da
flexibilidade curricular, da abordagem interdisciplinar e da relacdo entre o cotidiano escolar e
a realidade do aluno. Sdo muitas atribuicGes, que dificilmente serdo cumpridas de forma
satisfatoria o uso do livro didatico é algo que se utiliza como Unica ferramenta para muitos
educadores . Tudo isso serve como incentivo para a necessidade de se pensar em outros recursos
didaticos, que busquem atender as diretrizes e orientacdes curriculares oficiais, sem deixar de
considerar a diversidade cultural dos alunos e as contribuicbes das pesquisas educacionais
(NETO e FRACALANZA, 2003).

Um aspecto importante a ser discutido no ensino de Botanica é a respeito da viséo
antropocéntrica. Geralmente, as plantas sdo vistas como importantes, pois «liberam o oxigénio
para nos» e «curam doencas». No trabalho de Klein e colaboradores (2001), com alunos do
ensino fundamental, estes consideravam as arvores relevantes, pois davam a sombra, os frutos
e a madeira que o0 ser humano necessita.

Apesar de muitos docentes afirmarem reconhecer a importancia e a necessidade da
realizacdo de atividades praticas em sala de aula, na maioria das vezes isso nao acontece (LIMA,
2004). Os professores dizem encontrar muitos empecilhos na realizacdo de aulas menos
tradicionais, desde a falta de estrutura fisica na escola, falta de material didatico, nimero
reduzido de aulas, grande nimero de alunos por sala, até a necessidade de alguém que os auxilie
na organizacdo das aulas laboratoriais (LIMA, 2004).



Mesmo que se considere o uso de atividades praticas como uma ferramenta positiva para o
ensino, € necessario que se atente também para a formacéo dos profissionais de educacao, onde,
muitas vezes, falta a familiarizagio com os assuntos, a mediagdo pedagdgica e o0
questionamento dos velhos paradigmas educacionais. Todos esses problemas, se ndo forem
repensados e modificados, contribuem para que ndo sejam elaboradas atividades inovadoras,
fazendo com que se mantenha a forma mecénica como os conteudos dos livros didaticos séo
transmitidos (SANTOS e MACEDO, 2012).

Pode-se cita aqui novamente os entraves para o ensino de Biologia Vegetal a “cegueira
botanica”, termo que se refere ao fato de que, apesar da sabida importancia das plantas para o
homem, o interesse pela Botanica é tdo pequeno que as plantas raramente sdo percebidas como
algo além de “componentes do ambiente” ou “objeto para o paisagismo e decorac¢do”
(HERSHEY, 2002; WANDERSEE e SCHUSSLER, 2001).

O conhecimento em Botanica é prejudicada ndo s6 pela falta de estimulo em observar e
interagir com as plantas, como tambeém pela precariedade de equipamentos, métodos e
tecnologias que possam auxiliar no aprendizado (ARRUDA e LABURU, 1996; CECCANTINI,
2006). Uma vez que se tenha conhecimento dos problemas relacionados ao ensino de
diversidade vegetal, é fundamental que o professor proponha atividades praticas ou ao menos
busque mudancas na sua forma de trabalhar essa teméatica em sala de aula (SILVA e
GHILARDI-LOPES, 2014). O ensino pode ser algo agradavel, mas para isso € importante que
um dos lados, o do docente, motive o outro, o do discente (MINHOTO, 2003).

2.3 ESPACOS NAO FORMAL PARA A APRENDIZAGEM EM BOTANICA

Segundo os autores Bianconi e Caruso (2005), “¢ notéreo que ensinar ciéncias ¢ mais que
promover a fixacdo dos termos cientificos, é privilegiar situaces de aprendizagem que
possibilitem ao aluno a formagdo de sua bagagem cognitiva”. Para Schafranski (2007), a
educacdo nao formal “[...] representa uma modalidade diferenciada de ensino comprometido
com a humanizagdo do individuo e da propria sociedade” (p.2). Considera-se entdo que a
educacdo nao formal visa estimular o interesse dos alunos pelo contetdo, estudado fora da sala
de aula.

Bianconi e Caruso (2005), destacam que pesquisas realizadas com os docentes revelam que
os espacos nao formais de educacdo sdo percebidos como recursos pedagdgicos que
complementam as caréncias da escola, como, por exemplo, a falta de infraestrutura adequada,
ndo dispondo de laboratérios, dificultando assim, a possibilidade de ver, tocar e aprender
fazendo. Em um espago ndo formal, o estudante é levado a um pensamento sistémico e na
medida em que vivencia diante de seus olhos 0s organismos vivos, passa a perceber o ambiente
e suas inter-relagbes (QUEIROZ et alL., 2011).

A realizacdo de atividades restritas a teoria ndo despertam no estudante o interesse pela
Ciéncia, e, para mudar este cenario é necessaria uma iniciativa por parte do professor com apoio
da escola de forma geral. Freitas et al. (2011), resalta que “diante da realidade apresentada na
sociedade e seu reflexo no ambiente escolar, o processo de ensino precisa ser pensado de forma
diferente da qual geralmente ¢ feita”.

No ensino de Botanica a realizacdo de atividades praticas é muito importante, a observagédo
de uma estrutura vegetal articulada com a teoria pode ser uma eficiente ferramenta de
aprendizagem (PERTICARRARI, TRIGO & BARBIERI, 2011). Portanto, 0s espagos nao
formais podem servir como método eficaz para uma aprendizagem significativa, uma vez que
“todo aluno sente-se interessado quando descobre as aplicagdes praticas de um conteudo”
(VIEIRA & VOLQUIND, 2002, P. 9).



3. MATERIAL E METADOS
3.1 LOCAL DE ESTUDO

O estudo foi realizado em um a escola municipal localizada no municipio de Amarante-
Piaui, com alunos do 7° ano fundamental maior . A cidade possui areas ricas em vegetacao nas
quais necessitam de uma visdo maior através de estudos principalmente para obtengdo de como
estudar e preservar os mesma.

3.2 RECURSOS DIDATICOS-PEDAGOGICOS-TECNOLOGICOS

Foi utilizado materiais naturais, que foram observados em campo, e alguns retirados
para observacdo em sala como a anatomia e a fisiologia vegetal. Esse dois foi a base
fundamental para o entendimento dos vegetais onde visou realizar a manutengdo dos servicos
ecologicos nos diferentes ecossistemas. Para isso, foi confeccionados modelos didaticos,
maquetes feitas de biscuit para uma melhor analise como as estruturas iSso propocionou ver as
estruturas anatbmicas ampliadas e sem retirar de campo, quando analisados, os alunos ao
analisar puderam ver as estruturas encontradas tipicamente em cada regido da planta,
relacionando- as com suas func@es (anatomia vegetal) dentro do vegetal como um todo.

3.3 AMOSTRA EM CAMPO

A coleta de dados foi feita através da aplicacdo de questionario com 11 questdes com a
professora de ciéncias, com perguntas abertas e fechadas, com intuito de verificar os
processos e que métados sdo ultizados para a transmicdo do ensino de ciéncias referente a
botanica. Posteriomente, foi realizada uma sequéncia de ensino como apesentacdo do trabalho
que estava sendo realizado para que entendam o motivo da aplicacdo do método de ensino. Os
temas abordados foi células vegetal (partes e fungdes), tipos de vegetais vasos condutores das
plantas , transpiracéo e respiracdo das plantas . Para maior compreensdo do tema, buscou-se
utilizar linguagem compativel com o desenvolvimento cognitivo dos alunos da escola,
evitando-se a utilizagdo de termos técnicos. Ainda, a faixa etéria dos alunos ficaem 12 al4 anos
de idade.

Como ja mencionado a biologia celular, a anatomia e a fisiologia vegetal foram utilizadas
como base fundamental para o entendimento dos vegetais para isso, a confec¢do dos modelos
didaticos ampliados com todas as estruturas que, quando analisados, permitiu o estudo com
maior facilidade.

Posteriomento no decorrer das aulas os alunos foram submetidos a realizarem
desenvolveram experimentos laboratoriais (sala) e no campo( in loco), envolvendo os assuntos
abordados. Os experimentos tem como objetivo trabalhar os contetdos de botanica de forma a
despertar a curiosidade dos alunos e promover uma maior integracdo com professor.

3.4 DESCRICAO DA APLICACAO DO PROJETO

Inicou-se com aula tedrica, apresentando o tema e ressaltando a importancia do mesmo,
com a demostracao de imagens, para que 0s mesmo tiverem a nocao de partes e tipos de vegetais
que estavam sendo falo. Foi solicidado aos alunos depois da apresentagéo dos vegetais que 0s
mesmo levassem exemplares de vegetais como (raizes, caules e folhas), 0 mesmo com interesse
de realizar o processo de diferenciagdo em sala.

Posteriomente, foi realizado aula pratica, em campo (in loco), dentro do ambiente escolar
(aos a redores e patio), visando vizualizar a quantidade de vegetais que o ambiente oferece, esse
processo favoreceu demostra aos alunos a diversidade de vegetais e aprender a identifica-los



guanto a sua anatomia. Aproveitando este momento também foi retido de campo algumas partes
de vegetais, para visualizarmos e comparar em sala de aula. Em sala foi realizado o processo
de classificagdo dos vegetais como raizes, caule e folha e o tipos dos mesmo. Ao termino foi
solicidado a formagéo de grupos e que os alunos realizassem plantio de dois pés de feijao e
cuidar durante a semana de duas formas regando um com agua potavél e outro com agua e
solucédo de NaCl (sal), a escolha do feijdo, foi pelo fato do mesmo germinar rapido no maximo
trés dias e chegar a um tamanho de observagdo também rapido com partes visivel, e que o0s
alunos também levasem batata inglessas para cada grupo.

Ao termino foi realizado apresentacdo da células e partes vegetais ampliada em biscuit e a
observacao dos experimetos com os pés de feijdo, caule de abobora e reagdo com batata+ agua
oxigenada demostracédo resala os processos de transpiragéo e respiragao dos vegetais.

3.5 DESCRICAO DOS EXPERIMENTOS:

s PARTES VEGETATIVAS: Atividade realizada com material vegetal retirado do
campo e materiais comercializados como: batatas, alface, cebola, cenoura e gengibre
estd atividade, evidenciou a morfologia vegetal, estudos dos diferentes tipos e
classificacdo de raiz, caule, folha, flor,

< TRANSPIRACAO: A transpiraco, processo pelo qual as plantas perdem agua na forma
de vapor para a atmosfera (através dos estdbmatos), Atividade realizada em casa e
posterior em sala de aula com observacdes para ser discutida.

MATERIAL.:
> Caule de abobora, agua potaveél e &gua com NaCl (realizado em sala de aula).
> Dois pés de feijdo juvenil, agua potavél e agua com NaCl (observacdo em casa
discussdo em sala).

< RESPIRACAO: A respiragio promove a liberagéo e controlada da energia armazenada
em moléculas organicas reduzidas, atividade realizada em sala de aula.

MATERIAL.:
> Batata inglesa, agua oxigenada vol 20, copos de vidro (reutilizacdo copos de extratos),
pires de xicaras, papel higiénico e material cortante.
Todo procedimento foi realizado com a intengdo de melhor o ensino aprendizagens
nas disciplinas de botanicas e ndo fugindo da realidade escolar e nem ultrapando os limites
que o ensino fundamental exige.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
APLICACAO DA PROPOSTA DIDATICA

Ao inicio da proposta com a teoria, observou-se a falta de conhecimento dos alunos
quando se refere o termo botanica, favorenco assim exibir imagens e ressalta ao tradicional
termo plantas, neste momento com decorrer das demostracdes foi possivel observar admiracGes
pelas quantidades de informagde ao estudo de botanica. A falta de conhecimento a temética
favorece o fechamento dos olhos em relacdo a diversidade e importancia que as plantas tem
para o ambinte e para o0 homem.

Para Ausubel, as novas ideias e informacdes podem ser aprendidas e retidas na medida
em que conceitos relevantes e inclusivos estejam adequadamente claros e disponiveis na
estrutura cognitiva do individuo, servindo, dessa forma, de ancoradouro a novas ideias e
conceitos (Moreira, 1984)



Mencionado a forma de transmitir a teoria foi estabelecido , demostracdes de imagens
(Fig:1A B e C), pois a escola ndo favorece equipamentos tecnologicos eficientes para
demostragdo com isso deixou a desejar muito a forma de ensino com teoria , este € mais um
desafio a ser superado quando se fala em conectores do saber: “Principais desafios a serem
superados no ensino de Botanica”. A questdo vem ao encontro das recomendacdes das
principais pesquisas sobre o ensino de Botanica e da biologia como um todo.

Figura 1: A, B e C-Demonstragdo de imagens aula tedrica compreendendo a
botanica.

Fonte: Acervo do autor.

Segundo Gais et al (2018), ao utilizar midias e tecnologias, o professor deve agir como
um orientador, fornecendo auxilio quando necessario e detalhando o uso de cada recurso para
sanar duvidas e favorecer o desenvolvimento de uma aprendizagem colaborativa.

Em relacdo a aula de campo, e prética, desenvolvida foi possivel observar maior
envolvimento dos alunos pelos conceitos botanicos ensinados, 0 que demonstra a importancia
do processo de dinamizacdo e diversificacdo da pratica pedagdgica como forma de gerar maior
atencdo para os vegetais (Fig 2A,B,C, D, E ,Fe G).

Figura2: A, B, Ce D - Aulade campo aos a redores e patio da escola.
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Fonte: Acervo do autor



Figura 2: E, Fe G — Aula pratica apés aula de campo entendimento sobre
raizes, caule, folhas

Fonte: Acervo do autor.

Segundo Pessin; Nascimento (2011), a aprendizagem se torna mais significativa na
juncdo teoria-pratica, pois se observa maior compreensao e entendimento dos assuntos
relacionados a Botéanica.

E por fim um atributo importante foi a realizacdo de experimentos (Fig: 3A, B, C, D,
EF,G,H,I,JeK), mesmosem ultilizagdo de laboratorio, vale resaltar que possui praticas
que podem ser adaptadas a realidade da escola, destacando-se a ultlizacdo dos materiais
ultilizados para desenvolver as praticas 0s mesmo substituiu as vidrarias de um laboratério .

Figura 3: A, B e C — Explicacdo sobre processo de respiragao e transpiracdo
dos vegetais, com auxilio dos materiais confecionados de biscuit, e discursdo

sobre o experimento do feijdo com agua potével x agua com NaCL.

Fonte: Acervo do autor.



10

Figura3: — D, E, F e G- Preparacgdo dos experimentos com batata inglesa
(respiracdo) e caule de abébora com agua potavel x agua com sal
(transpiracéo).

Fonte: Acervo do autor.

Figura3: —H, I, Je K- Reacdes dos experimentos realizados sobre (respiracéo
e transpiracao dos vegetais).

Fonte: Acervo do autor.

A mesma atribui grande desenvolvimento e participacdo dos alunos, observou-se o
interesse pelo assunto e grande envolimento com atividade. Desde a década de 1970, vem se
discutindo a necessidade de implantacdo de teorias e praticas de ensino que estimulem a
criatividade e a formacéo global dos alunos. Segundo Alencar e Fleith (2003), a influéncia da
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Psicologia sobre o campo educacional provoca o estabelecimento de duras criticas aos sistemas
de ensino vigentes, principalmente pelos trabalhos e estudos sobre a criatividade, que apontam
a falta de estimulo oferecido aos estudantes no desenvolvimento de suas capacidades criativas.

No ensino de Botanica a realizagdo de atividades praticas € muito importante, a observacéo
de uma estrutura vegetal articulada com a teoria pode ser uma eficiente ferramenta de
aprendizagem (PERTICARRARI, TRIGO & BARBIERI, 2011). Portanto, 0s espagos nao
formais podem servir como método eficaz para uma aprendizagem significativa, uma vez que
“todo aluno sente-se interessado quando descobre as aplicagdes praticas de um conteudo”
(VIEIRA & VOLQUIND, 2002, p. 9).

As aulas praticas e de campo sdo excelentes motivadoras e facilitadoras da aprendizagem
significativa, pois permitem ao estudante vivenciar a rotina cientifica e entrar em contato direto
com o objeto de estudo (OLIVEIRA; CORREIA, 2013, BARTZIK; ZANDER, 2016;
KRASILCHIK, 2016; URSI ET AL., 2018).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A escolha do tema foi incentivada, pela forma em que a o assunto plana é abortada por
inumeros pofessores, visando varios relatos sobre botania ser uma tematica enfadonha e o termo
cegueira botanica se manifestar com mais frequéncia.

Este estudo buscou encontrar algumas estratégias para modificar o quadro de desinteresse
pelo estudo da Botanica. Durante as atividades propostas foi possivel a facilitagdo da
abordagem de temas relacionados a biologia vegetal e, a0 mesmo tempo, o estimulo a
curiosidade e a participacdo dos alunos. Destacando também diversidade de proposta a serem
trabalhadas pelos(a) professoras de ciéncias.

Constatou-se a importancia de se considerar, em uma pratica educativa, os saberes
prévios dos estudantes, estabelecer didlogo continuo com os discentes e utilizar de diferentes
estratégias didaticas.

Assim conclui-se que foi trabalho de suma importancia 0 mesmo, contribuiu para que
os estudantes ampliassem seus conhecimentos sobre a Botanica, especialmente, no que diz
respeito as relagdes sobre a importancia e as principais caracteristicas dos grupos vegetais, a
diversidade bioldgica e a interacdo dos seres humanos com as plantas.
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