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RESUMO

O presente estudo se estrutura, com a finalidade de argumentar aspectos da formacao
de professores de Ciéncias Naturais dos anos finais, praticas de ensino e uso de
experimentos em sala de aula. As mesmas podem ser versadas como expanséao de
conhecimentos, simultaneamente com a formacdo continuada de professores
caracterizando uma nova concepc¢ao educacional. Nesta perspectiva, cabe expressar
gue o professor é o sujeito capaz de transformar e ressignificar a sociedade, mediante
suas préticas educativas. Diante do exposto, apresenta-se 0 seguinte problema da
pesquisa: Como a formacédo continuada influencia no ensino de Ciéncias Naturais, a
fim de que possa promover a formagéo cientiifica dos alunos, utilizando a técnica de
“‘experimentos” e metodologias diversificadas, como: quebra cabeca, jogo da
memoria, contribuindo diretamente no processo de ensino.O conteldo, fica mais
significativo, evitando esteriotipos. A metodologia adotada no processo investigativo
foi quanti-qualitativa. Para as analises foram utilizados, observacao in loco, dois
guestionarios, um aplicado antes da palestra, outro apds, com amostras de recursos
pedagdgicos alternativos de baixo custo, do sistema digestorio e flora do semiéarido.
Para atingir o objetivo no processo formativo foi constituido por, professores do 6° ao
9° ano de Ciéncias, turnos manha e tarde, da Unidade Escolar Domingos Machado
em Bardo de Grajau — Ma. Os resultados da trajetéria foram significativos no sentido
de explicar, o alinhamento que pode ser feito de forma interdisciplinar, com o uso das
metodologias e recursos apresentados, podendo sanar as dificuldades encontradas
pelos professores no ambito da préatica da experimentacao.

Palavras-chaves: formacao continuada; sala de aula; praticas pedagdgicas.

ABSTRACT

The present study is structured with the purpose of arguing aspects of the training of
Natural Sciences teachers in the final years, teaching practices and the use of
experiments in the classroom. They can be seen as an expansion of knowledge,
simultaneously with the continued training of teachers, characterizing a new
educational concept. From this perspective, it is worth expressing that the teacher is
the subject capable of transforming and giving new meaning to society, through their
educational practices. In view of the above, the following research problem is
presented: How does continued training influence the teaching of Natural Sciences, so
that it can promote the scientific training of students, using the technique of
‘experiments” and diverse methodologies, such as: breaking head, memory game,
directly contributing to the teaching process. The content becomes more meaningful,
avoiding stereotypes. The methodology adopted in the investigative process was
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guantitative - qualitative. For the analyses, two questionnaires were used, in situ
observation, one administered before the lecture, the other after, with samples of low-
cost alternative pedagogical resources, the digestive system and semi-arid flora. To
achieve the objective, the training process was made up of teachers from the 6th to
the 9th year of Science, morning and afternoon shifts, from the Domingos Machado
School Unit in Bardo de Grajau — Ma. The results of the trajectory were significant in
explaining the alignment which can be done in an interdisciplinary way, using the
methodologies and resources presented, and can resolve the difficulties encountered
by teachers within the scope of the practice of experimentation.

KEYWORDS: Continuing training; classroom; pedagogical practices.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo se estrutura com a finalidade de argumentar aspectos da
fomacédo continuada de professores de Ciéncias Naturais dos anos finais, préaticas de
ensino e uso de experimentos em sala de aula, as mesmas podem ser versadas como
expansdo de conhecimentos, que simultaneamente com a formacéo continuada se
caracteriza uma nova concepcao educacional. Entretanto pode se afirmar que esta
proposicdo compreende um conjunto de ag¢des humanas, sejam elas de cunho
culturais, éticas, estéticas entre outras.

Sasseron e Carvalho (2008). As autoras defendem, em linhas gerais, um
ensino critico, reflexivo sobre as ciéncias, relacionado ao meio dos alunos, objetivando
a producdo e a forma de producdo das ciéncias, entre outros aspectos. Reinteram
qgue tal nocdo, possibilita pensar sobre o ensino de ciéncias de modo diferente
do que hoje se observa e se trabalha nas escolas, onde se notam condutas
geralmente  mostradas por caracteristicas transmissivas, acriticas e
descontextualizadas, ndo produzindo efeitos suficientes para o crescimento do
estudante, pois tem por base uma Unica fonte de conhecimento o livro didatico, sendo
necessaria formagéo continuada que lhes conceda uma nova visédo de ensino de
ciéncias, delineando a didatica voltada para a construcdo dos saberes formais.

A historia da educacdo no Brasil é de divergéncias, estruturacdo e
desestruturacdo que tem origem no periodo do descobrimento com a vinda dos
Portugueses e os jesuitas. Esse movimento de expansdo do pais teve com seu
principal impulso a fé catdlica. Como se refere Piletti (2006, p. 22): “O crescimento da
fé catolica foi a razdo notdria da obtencdo das novas terras pelos Portugueses”. As
conveniéncias pela educacéo no Brasil permeiam a intencionalidade dos portugueses
e da igreja catogica em querer fazé-la, com o objetivo de ganhar campo e propésito
em sua missa. Nunca existiu uma preocupacao de fato com a formacéo continuada
de professores muito menos com a metodologia adotada. Segundo Saviani (2009. p.
144).

No decorrer de todo o periodo colonial, desde os colégios jesuitas, passando
pelas aulas régias instituidas pelas reformas pombalinas até os cursos
superiores criados a partir da vinda de D. Jodo VI em 1808, ndo percebe
inquietude visivel com a questéo da formacédo de professores. E na lei da
Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de 1827, que
essa preocupacao desponta pela primeira vez.



Defende-se com isso, que o docente tem uma relevancia no aperfeicoamento
estratégico na construgcdo da sociedade e o mesmo nédo pode ser coagido por politicas
soberanas que poderiam estar colaborando para o despojo da construcéo intelectual
da sociedade. Nesta perspectiva, cabe expressar que o professor € o sujeito capaz de
transformar e resinificar a sociedade, mediante suas praticas educativas, pois 0
mesmo esta inserido de maneira transfigurativa, dentro da propagacao do saber.

Diante do exposto, apresenta-se o seguinte problema de pesquisa: Como a
formacao continuada de professores influencia no ensino de Ciéncias Naturais, a fim
de que possa promover a formacédo cientifica dos alunos, utilizando a técnica dos
“‘experimentos” em sala de aula?

Varios pesquisadores argumentam sobre a importancia do ensino de Ciéncias
nos anos finais do ensino fundamental e comprovam que os discentes podem ir além
da “analise e da explanagao dos fenbmenos, habiliades basicas usualmente asperidas
e trabalhadas pelos docentes” (CARVALHO et al, 2007, p. 21).

Observa-se que a realidade nas salas de aula € muito diferente, pois 0 ensino
de Ciéncias €é trabalhado de forma fragmentado e inseguro, tomando a Ciéncia
constituida por um conjunto de acontecimentos que devem ser lidos e decorados, e
frequetemente esse objeto do conhecimento ndo é nem trabalhado, num determinado
curriculo, que privilegia a Lingua Portuguesa e o ensino da Matematica, iniciando pela
carga horaria e por julgamento de valor. (COLOMBO JR et al., 2012, FUMAGALLI,
1998).

Perante o exposto, o ensino de Ciéncias nos anos finais, traz muitas
preocupacdes, pois apesar do livro didatico trazer conteudos alinhados a pratica, o
ensino continua absoleto, o aluno mero telespectador, pautado no tradicional. E
urgente o reconhecimento do ensino de Ciéncias, e oportunizar um olhar especial
correlacionado a idade desses estudantes.

Assim, esse trabalho se justifica com o objetivo de compreender como a
formacdo continuada pode influenciar na pratica pedagogica dos professores,
promovendo a alfabetizacido cientifica dos alunos por meio de “experimentos” no
ensino aprendizagem de Ciéncias Naturais. Exposto que vivemos um contexto em que
torna-se urgente considerarmos a autonomia intelectual dos alunos, estes trazem
muitos porqués, apresentam curiosidade natural em relacao aos fenébmenos do mundo
fisico e biologico, com o qual se relacionam diariamente, mas para isso, é necessario
uma trnasformacéo na concepcao do ensino de Ciéncias de varios docentes, quebrar
protétipos ja arraigados na acdo pedagdgica desses professores, decorrente da
formacao inicial.

Ao longo dos anos finais o docente deve oportunizar uma alfabetizacao
cientifica, e uma aproximagdo maior com o mundo das Ciéncias e suas
transformacdes, instigando um ensino de cunho investigativo, com mais abrangéncia
e assegurar de forma continua a ampliacdo e utilizacdo de suas habilidades,
tornamdo-o protagonista da acdo pedagogica, com abordagem dos conteudos
articulados, sem fragmentos. Desse modo, o conhecimento € construido e ampliado,
no processo de ensino aprendizado, tornando assim uma acéo transformadora, no
ambiente escolar, onde o aluno possa utilizar o conhecimento como agente de
transformacao da sua prépria realidade e do contexto socio histérico cultural em que
vive.

Almeja-se um ensino de Ciéncias de qualidade, no qual se prima o
protagonismo do aluno.



Espera-se fortalecer, a importancia da formacéao continuada e as dificuldades
na assimilacdo dos conteudos pelos alunos, pela falta da relagdo entre a teoria e
pratica, tratando os conteudos cientificos de forma contextualizada e interdisciplinar.
O propésito desta pesquisa € compreender como a formacdo continuada, pode
influenciar na préatica pedagodgica dos professores, promovendo a alfabetizacdo
cientifica dos alunos por meio de “experimentos” no ensino aprendizagem de Ciéncias
Naturais, na ressignificacdo da praxis pedagogica, para que reconheca a funcao social
da Ciéncia na sociedade, que alinhem ao novo pardrao de ensino, promovendo
mudanca de conceitos, atitudes, planejando suas aulas e oportunizando o
protagonismo, com uma transformag&o na concepc¢éo no ensino de Ciéncias.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 DIRETRIZES CURRICULARES DE CIENCIAS

Essas Diretrizes Curriculares foram organizadas com base na histéria e filosofia
da ciéncia, na histéria da disciplina e determina novos rumos para o ensino de
Ciéncias. Considerando-se que o quadro conceitual da disciplina de Ciéncias é
desenvolvido com referéncias em Biologia, Fisica, Quimica, Geologia, da Astronomia,
entre outras (Macedo e Lopes, 2002), considerando uma perspectiva pedagogica de
agregacao conceitual.

O estabelecimento de uma nova identidade para a disciplina de Ciéncias
propoem repensar: 0os fundamentos tedrico-metodoldgicos que ancoram o processo
ensino-aprendizagem; a reorganizacao dos contetdos cientificos escolares, a partir
da histdria da ciéncia e da tradicdo escolar; os direcionamentos metodolégicos e as
maneiras de abordagens, planejamento e recursos pedagoégicos/tecnoldgicos; 0s
pressupostos e indicativos permitindo que o professor detecte pontos fracos e fortes,
dentro de uma avaliagéo.

Essas andlises tém como principio o fato da ciéncia ndo utilizar um Unico
método para todas as suas especialidades, o que gera, para o ensino de Ciéncias, a
inevitabilidade de um pluralismo metodoldgico que priorize uma diversidade de
abordagens, estratégias e recursos pedagogicos/tecnologicos e a abrangéncia de
conhecimentos cientificos a serem desenvolvidos no ambiente escolar.

A ciéncia € um mecanismo de constucdo do conhecimento, baseado em um
método conhecido como método cientifico, histérica e coletivamente construida, que
influencia e sofre influéncias de questbes sociais, tecnoldgicas, culturais, éticas e
politicas (KNELLER, 1980; ANDERY et al., 1998).

Chaui (2005) certifica tal afirmacdo ao lembrar que no século XIX, sob
influéncia dos filosofos franceses e alemaes, dividiu-se o conhecimento cientifico
formalizando em artigos , revistas, manuais e bases de dados, a partir de critérios
como: tipo de objeto estudado, método empregado e resultado obtido. Assim, as
chamadas ciéncias naturais passaram a ser tomadas como saberes diversos das
ciéncias matematicas, das ciéncias sociais e das ciéncias aplicadas, bem como dos
conhecimentos filosoficos, artisticos e do saber recorrente.



2.1.1 - Formacéo de conceitos cientificos no processo de ensino aprendizado.

Interpreta-se, nestas diretrizes, que na construcao do ensino aprendizagem, a
aquisicdo de conceitos pelo discente nao difere, em nenhum aspecto, do
desenvolvimento de conceitos ndo sistematizados que traz de sua vida cotidiana.

O aprendizado se inicia muito antes do contato com a escola. Entretanto
conhecimento e desenvolvimento estéo inter-ligados desde o primeiro dia de vida e
qualquer momento de aprendizagem na escola tem sempre uma histéria anterior a
ser considerada.

Existe, uma grande diferenca entre o conhecimento anterior e o conhecimento
escolar. O primeiro ndo € sistematizado, o segundo €, além disso, este objetiva a
construcdo do conhecimento cientifico e produzindo algo fundamentalmente novo no
desenvolvimento cognitivo do estudante.

Segundo Vygotsky (1991b), a mente humana cria estruturas cognitivas
necessarias ao entendimento de um determinado significado trabalhado na
construcdo do conhecimento. As estruturas cognitivas estdo sobre influéncia desse
processo para evoluirem e somente serdo construidas a medida que novos conceitos
forem trabalhados. Esse processo garante a internalizacdo dos conceitos e sua
reformulag&o na mente do estudante.

O estudante, da atualidade, tem muito acesso a informagdes sobre o
conhecimento cientifico, portanto, continuamnte reestrutura seus conceitos a partir do
conhecimento cotidiano, formando as bases para a aquisicdo de conhecimentos
alternativos, basicos na seu vida cootidiana.

Embora haja a necessidade de interrup¢éo entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento cotidiano, ha também a necessidade de nao ultrapassar os limites um
do outro. O conhecimento cientifico e cotidiano sdo histéricos e sofrem influéncia
mutuas. “Explicar a ciéncia com o0s pressupostos da vida cotidiana € cometer erros,
assim como € impossivel, em cada acao do dia a dia, tomarmos definicdes cientificas,
ao invés de decidirmos com base na facilidade ” (LOPES, 1999, p. 143).

2.1.1.1 - Aprendizagem significativa no ensino de ciéncias

Baseado em estudos realizados sobre o ensino de Ciéncias, percebe-se

mudancas de metodologias de ensino que priorizam atividades de estimulo, resposta,
reforgco positivo, objetivos operacionais e instrugao planejada (MOREIRA, 1999). Tais
metodologias ndo enfocam a aprendizagem no processo de construcdo de
significados.
A aprendizagem significativa no ensino de Ciéncias implica na constu¢ao de que o
aluno aprende conteudos cientificos escolares quando lhes atribui sentido e
significado. Isso pde o processo de construcdo de sentidos e significados como
elemento medial da aquisicdo de ensino-aprendizagem.

As relagbes que se determinam entre 0 que o0 estudante j& sabe e o
conhecimento especifico a ser ministrado pela mediacdo do professor ndo sao
opressora, pois necessitam da organizacdo dos contetudos; de metodologias



diversificadas adequadas; de material didatico de qualidade; e da “ancoragem” em
conhecimentos especificamente cocreto e importante  na estrutura cognitiva do
discente (MOREIRA, 1999).

Portanto, a construgdo do conhecimento, de sentido e significados do estudante
€ o resultado de uma profunda rede de interrelacdes composta por no minimo trés
elementos: o estudante, os contetdos cientificos escolares e o professor de Ciéncias
como intercessor do processo de ensino-aprendizagem.

O docente dos anos finais, embora receba uma construcdo multifacetado,
apresenta desarmonia ao ingressar no ensino de Ciéncias. As aulas do ensino de
Ciéncias sdo exclusivas do livro didatico, Unica ferramenta, com exposicdo de
conteudos,tais como: leitura de textos, perguntas e respostas prontas, ndo havendo
uma interlocugdo entre alunos, trabalhos em sala de aula, conteddos, sociedade e
ambiente ( BRANDI; GURGEL, 2002).

Segundo Imberném (2011) a pratica pedagdgica de todo processo de estudos
e reflexBes, e que em meio a tanta evolug¢édo no ensino, é necessario compreencao do
professor, que o aprendizado se d4 com base na reflex@o e na resolugéo de problemas
diretamente relacionadas a pratica.

A formacdo € uma condi¢do para a atualidade e permanéncia na docéncia.
Portanto, pode-se certificar como os saberes docentes devem acontecer de forma
continua, tendo inicio na educacgéo basica, se reestruturando ao longo do curso.

2.1.1.1.1 - Capacitacdo continua para os professores: uma urgéncia do educador

Ao longo do tempo, o ensino de Ciéncias sofreu modificagdes em um percuso
sécio historico e de reformas curriculares que foram influenciadas pelo avanco
cientifico e tecnoldgico. Por isso é indispensavel contextualizar sua evolugdo no
curriculo escolar, apontando para uma contextualizacdo inserida na realidade do
aluno, valorizando os conhecimentos prévios e agregando novos conhecimentos,
fazendo com que haja um ensino potencialmente significativo, com sequéncias nos
conteldos oportunizando um ensino investigativo, assegurando a comunicacdo
professor/aluno, através de seminarios, jogos e rodas de conversas.

Dessa maneira, o sujeito alfabetizado cientificamente sabe opinar criticamente
diante de diversas situacdes de sua vida e na sociedade, estabelecendo relacées aos
conhecimentos cientificos. Além do mais, este mesmo sujeito, utiliza de forma
consciente habilidade para formar seu ponto de vista e a discussédo de episodios e
conceitos Sasseron (2013, p. 45).

O docente, ao planejar suas aulas de Ciéncias com o proposito de possibilitar a
alfabetizacdo cientifica com os alunos, deve repensar em diversas estratégias.
Tranformacdes profundas s6 acontecerdao quando a formacao continuada em servico,
deixar de ser um processo de atualizacdo e obrigatoriedade, feito de cima para baixo,
e virar uma necessidade no processo de aprendizagem. Isso implica ter um olhar
diferente do que é o aperfeicoamento e de qual é o papel docente, além de uma nova
metodologia de trabalho.

De acordo com Carvalho (2013, p. 9), a formagé&o superficial ou fragmentada
para o ensino de Ciéncias ajudou a disseminar muitos mitos e equivocos entre as
professoras das séries finais. Esses mitos e erros, tém reflexos direto nas concepc¢des
e praticas pedagodgicas desses docentes.



A utilizacdo de métodos experimentais no processo de ensino aprendizagem,
€ um fator determinante para o estudo das Ciéncias Naturais na escola, pois desde
cedo o educando, é motivado pela curiosidade natural na fase da infancia e
adolescéncia, busca explicacbes e questiona a realidade que o cerca (BATISTA et
al.,2009).

Este impulso natural pode ser fonte priméria de interesse capaz de formar e
transformar a mentalidade do educando, de modo a aumentar a aceitacdo e a
credidibilidade relativas ao conteido ministrado em sala de aula, facilitando o trabalho
do professor comprometido em obter uma participagdo mais efetiva de seus
educandos, bem como uma maior interagao (PEREIRA, 2010).

Assim, cabe ao professor escolher 0 momento e 0 método mais adequado de
ministrar a pratica da experimentacao em sala de aula, sendo relevante que a atengéo
do educando seja cativada pela atividade e pelo assunto em debate, a fim de superar
as eventuais barreiras do aluno em relagdo ao contetdo da disciplina (CASSARO,
2012).

Nesse sentido, a experimentagao constitui-se em uma ferramenta importante
para o professor afastar-se dos métodos pedagdgicos centrados na exposicao
abstrata dos conteudos, nos quais a teoria figura como objeto preponderante do
ensino, e assim estimular o aperfeicoamento de habilidades que demandem o uso de
métodos de ensino mais interativos, baseados em ativividades préticas, visando a
suprir suas caréncias como educador (PEREIRA & AGUIAR, 2006).

Novos métodos precisam ser agregados as aulas de Ciéncias, para ampliar
sobre as implicacbes da Ciéncia para humanidade e o ambiente ao seu entorno,
trazendo situagbes de aprendizagens diversas que alimentem a curiosidade, aulas
praticas para aprimorar o desenvolvimento intelectual, compreendendo as Ciéncias
como empreendimento humano e o conhecimento cientifico como provisorio, cultural
e historico.

3 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza quanti-qualitativa. Inicialmente foi
realizada um levantamento bibliografico sobre a temética a ser desenvolvida.

Para (FONTANA, 2018, p. 66).

Por ser fundamental na formagdo educacional de qualquer individuo, a
pesquisa bibliografica deve se tornar rotina tanto na vida profissional de
educadores, pesquisadores, e qudo grande na de estudantes. Esse
agrupamento de pessoas adquiri 0 conhecimento de diversas formas, plurais
e distintas contribuig8es cientificas disponiveis, sobre um determinado tema.
Encontrando contribuicdes para alcancar a amplitude das investigacdes
cientificas atingidas.

Esta pesquisa foi realizada através da observacdo in loco e aplicacdo de
guestionario semiestruturado sobre formac&o continuada, com perguntas objetivas e
subjetivas com 6 professores que trabalham com a disciplina de Ciéncias Naturais no
Ensino Fundamental nos Anos Finais, da rede municipal de ensino na zona urbana de
Bardo de Grajau — Maranhdo.
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O presente trabalho foi dividido em dois momentos. A pesquisadora expds a
natureza do trabalho a direcdo da escola, onde a mesma assinou o termo de
consentimento para a realizacdo do trabalho. Inicialmente foi feita a observacédo in
loco da prética pedagdgica docente nas salas do 6° ao 9° ano, turnos manha e tarde.

Em seguida foi aplicado um questionario com 0s sujeitos da pesquisa sobre
formacao continuada, préaxis pedagogicas e o ensino de Ciéncias, com perguntas
objetivas e subjetivas, para observar a pratica em sala de aula.

Posterior a essa pratica, foi promovido uma palestra com os professores, com
amostra de recursos didaticos, havendo explicacdes do funcionamento de cada
recurso. Sempre ressaltando sobre a importancia do alinhamento entre teoria e pratica
e, sempre que possivel, promover essa dinamica pra que haja mais facilidade e
compreensao do conhecimento, que haja um contexto investigativo, possibilitando aos
alunos que elaborem hipoteses e questionamentos inerentes ao contexto social do
seu cotidiano.

Decorrente a palestra, houve exposicdo e manuseio dos recursos pedagdgicos,
foi realizado uma andlise com aplicacdo do pds questionério, para avaliar a percep¢ao
sobre o uso dos recursos pedagdgicos bem como jogos, bingos, quebra cabeca, em
sala de aula e sua aplicabilidade.

3.1. CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

Este trabalho foi realizado no periodo de abril de dois mil e vinte e dois, a
outubro de dois mil e vinte e trés, na Unidade Escolar Domingos Machado e Anexo
escolas da rede municipal de ensino, situado na avenida Mario Bezerra, 10 centro,
CEP 65660- 000, no municipio Bardo de Grajau do Estado do Maranhao.

Foram incluidos na pesquisa os professores do Ensino Fundamental 1l anos finais
do 6° ao 9° ano, efetivos que trabalham com a disciplina de Ciéncias Naturais, na
referida escola supracitada acima, nos turnos matutino e vespertino. Perfazendo um
total de 6 professores, entre masculinos e femininos, que aceitaram e demonstraram
através de sua assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e
o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A amostra da pesquisa constara com 6 professores que seréo os protagonistas,
através de observacdo in loco de 20min e aplicagdo de um questionario sobre
docéncia e, praxis pedagdgicas e o ensino de Ciéncias. Por fim, sera promovido um
encontro com palestras proporcionada por especialista na tematica e amostras de
recursos didaticos, quebra cabeca e jogo da memoria, que sera de responsabilidade
da pesquisadora. Posterior sera feita uma nova amostra através do questionario com
0os professores.

3.3 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Para a realizacdo desta pesquisa foram respeitados os pricipios éticos da
resolucdo 466/212 do conselho nacional de saude, cujo numero do parecer de
aprovacao 6.086.453, aprovado pelo comité de ética e pesquisa do Instituto Federal
de Ciéncia e Tecnologia do Piaui — IFPI campus Floriano — Piaui.
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4. RESULTADOS

Os dados coletados, foram subsidiados a partir das respostas coletadas pelos
professores através do questionario aplicado. Vale ressaltar que foram selecionadas
as respostas, que respondiam satisfatoriamente as perguntas apresentadas do pré-
questionario e pos- questiondrio de seis professores pesquisados.

Grafico 1 - Desenvolvimento da Etapa 1 - Pré - Questionério
Quantidade de professores pesquisados: 65% masculinos e 35% femininos.
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® Masculino = Feminino

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Gréfico 2 - Formacédo académica na area de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
(66%) e (34%) outras areas afins.
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Fonte: Banco de dados da pesquisadora

m Ciéncias Biologicas  mOutras Disciplinas

O grafico mostra que 66% possuem formacdo académica na area da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ou seja, estdo aptos segundo a lei n°® 9.394-96
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) a atuarem no ensino fundamental
séries finais. E 34% séo graduados em outra Licenciatura em Pedagogia.
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Grafico 3 - Entre os anos de 2017 e 2023, participacao de alguma formacéao
continuada em servico (seminarios, foéruns, congressos)
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Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Entre os professores pesquisados (84%), participaram de formacao
continuada e (16%), estdo exatamente & 5 anos sem participar de formacdes.

A formacdo continua em servico, nasce com a intencdo de atualizar os
professores aos tempos atuais, favorecendo um constante aperfeicoamento de sua
pratica educativa e social, para assim aperfeicoar as necessidades presentes e
futuras, produzindo transformacfes em sua pratica e que estas sejam um elo até a
sala de aula. IMBERNON 2010, p. 19).

4. Como vocé avalia o ensino de Ciéncias da Natureza nos dias atuais?

Para os professores, o ensino de Ciéncias Naturais atualmente, da se como
satisfatorio, ainda que se tenha dificuldades o resultado € bom para os alunos que
realmente estudam.

Os obstaculos mais “imediatos” para o ensino de ciéncias: é a superagao do
senso comum pedagogico, a meta de uma “ciéncia para todos,” uma visao de ciéncia
e tecnologia como cultura, agregacéo de conhecimentos contemporaneos em ciéncia
e tecnologia, uma transformacdo das lacunas de aprendizagem do livro didatico, e
juncao entre pesquisa em ensino de ciéncias. (DELIZOICOV 2001).

5. Vocé considera formacgao continuada em servigo importante na pratica docente?

Todos os professores pesquisados, responderam que € muito importante a
formacao continuada em servigo, pois ajuda a enfrentar situagdes que aparecem no
cotidiano escolar.

A formacédo continuada ndo se constroi somente por acumulos de titulos (de
curso, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho auto
avaliativo, reflexivo, critico sobre as préticas e de (re) novagbes constantes de uma
identidade pessoal. Por isso é tdo importante o professor investir e dar notoriedade ao
seu saber, desenvolvendo um trabalho coletivo dentro da instituicdo (NOVOA, 2002,
p. 57).
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6. Qual sua visao do que vem a ser um professor reflexivo?

Os professores, foram enfaticos em responder que o professor reflexivo é
aguele gue respeita as diferencas individuais, prepara as aulas, demonstra claramente
que gosta da sua profissao e deixa os alunos em situacdo descontraida. Conselheiro,
amigo, humilde e entende quando precisa fazer autoavaliacdo e mudar as estratégias.

A ideia de pensar o grupo de trabalho, aponta justamente para a necessidade
de levantar situacfes de acdes coletivas entre professores (...) como uma faceta
essencial de uma nova cultura profissional, colaborativa (...) declarado a importancia
de uma andlise coletiva das praxis pedagodgica que pode apontar momentos de
partilha e de producdo colegial da profissdo (PERRENOUD 1996, apud NOVOA,
2002, p. 44

Desenvolvimento da 22 Etapa: Pds-questionario

Durante a palestra e o desenvolvimento das praticas experimentais, ira ser
verificado as estratégias utilizadas e em que momento os professores se sentirdo mais
motivados. ApOs esse momento, serd aplicado um pds — questionario para avaliar as
metodolgias. Por isso, o professor(a), € parte integrante no desenvolvimento dessa
fase, e que poderao fazer uso do material que foi exposto, que sera disponibilizados
pra todos.

Do p6s questionério com os professores

1. Qual a importancia dos materias didaticos pedagogicos para uma aula de
Ciéncias?

Todos afirmaram que a metodologia e os recursos didaticos, sdo excelentes
para explanacdo e compreensdo dos contetdos, porque possuem clareza em seus
objetivos, e que, com o0 uso destes, o aprendizado se torna mais prazeroso,
ressignificando o conhecimento. Porém momentos como este, engrandecem a aula.

2. Questionados sobre a importancia do ensino por investigacdo, pesquisa,
jogos, se facilitam o processo de ensino aprendizagem?

Relataram que a forma de conduzir a aula, com materiais paupaveis, torna a
aula mais leve, atraente e que os alunos demonstram maior interesse, ficam curiosos,
gerando disputa, principalmente no que se refere a jogos com perguntas e respostas,
quebra cabeca dentre outros.

Ler, escrever e produzir estdo fortemente conectados a natureza da ciéncia e
ao fazer cientifico e, por expansao, ao experimentar ciéncia. Corroborando com
Hennig (1994, p.65), ao comentar os objetivos 7 da Lei 7044/82 que prevé a
preparagcao para o trabalho escreve: “Parece ficar bem claro, entdo, que é,
principalmente, no desenvolvimento de atividades praticas que os alunos poderao
adquirir competéncias e habilidades pretendidas”, confirmando assim, a necessidade
de trabalhar aulas praticas desenvolvendo no aluno a criticidade e a reflexao,
formando cidad&os, com respeito ao meio ambiente e se tornando cada vez mais parte
integrante de suas acodes diante do meio ambiente.
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3. Para que serve as aulas experimentais?

As aulas praticas envolvendo a experimentacdo, podem contribuir para a
formagdo de conceitos cientificos, bem como levar os docentes a perceberem
a Ciéncia como algo presente em seu cotidiano, proporcionando reflexdes sobre o
papel do homem na natureza.

Uma arvore que pode ser somente um objeto de experiéncia visual, pode
passar a ser entendida de outro modo se entre ambas se executam outras
experiéncias como a utilidade, aspectos medicinais, econémicos, etc. Isto fara o
individuo compreender a arvore de modo diferente. Depois dessa experiéncia, 0
homen e a arvore seréo diferentes do que eram antes. (DEWEY, 1980, p.114).

4. Qual a maior dificuldade em ensinar Ciéncias, atualmente? Quais equipamentos
tecnologicos sao usados em sala de aula?

Foram enféticos que ndo dispdem de equipamentos tecnoldgicos em suas
salas de aula. E quando querem promover uma aula diferente, precisam requisitar a
outros.

Apesar de ser uma disciplina relacionada ao nosso cotidiano. Encontra-se
muita dificuldade, devido ao grande nimero de alunos que ndo conseguem interpretar
um simples texto, imagens e ou colocar seu ponto de vista.

Grafico 4 — Dificuldade em ensinar Ciéncias na atualidade, com equipamentos
tecnoldgicos usados em sala de aula (80%), conseguem interpretar o que léem e
(20%), ndo conseguem.
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Fonte: Banco de dados da pesquisadora
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5. Qual o papel do livro didatico no ensino de Ciéncias?

Relataram que: O livro didatico ajuda na direcédo certa para o planejamento do
professor, sugerindo caminhos e sequéncias logicas para a aprendizagem. E a base,
um ponto de apoio, com ele fica mais facil evitar lacunas na apresentacao do conteudo
e o docente ganha mais liberdade para inovar e buscar suas estratégias de ensino.

Livro Didatico € um interlocutor, uma ferramenta acessivel para o ensino
aprendizagem e as vezes a Unica que o aluno tem. Precisa ter uma boa qualidade,
esta atualizado e dentro do contexto social de determinada regido o qual se destina.
Faz se necessario uma reflexdo sobre o livro didatico, precisa ser visto e revisto antes
de seu uso, para que o plano de ensino nao deixe davidas ou perguntas sem respostas
(LIBANEO,1990).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que a formacao continuada e uso dos experimentos em sala de
aula, possibilitam uma aprendizagem mais significativa no ensino de Ciéncias
Naturais, trazendo respostas aos discentes, 0s quais trazem muitos questionamentos
sobre acontecimentos de fendmenos naturais, e que a maneira de ensinar Ciéncias,
seja mais dindmica havendo interacdo entre os pares, provocando a curiosidade,
inquietacdo, sobre o que lhe é apresentado, um melhor entendimento nos conteddos
abordados, sendo eles atrativos, interessantes, capazes de conquistar a atencdo dos
alunos, facilitando o entendimento de assuntos mais complexos. Permitindo que o
professor faca uma ponte entre teoria e pratica, valorizando os conhecimentos prévios
de cada aluno, correlacionado ao ensino, criando possibilidades para melhorar o
ensino aprendizado.

No entanto, percebe-se a necessidade e a importancia de praticas no ensino
de Ciéncias serem trabalhadas desde a mais tenra idade, para que haja continuidade
de conteddos e de aprendizagens significativas ao longo de todo o Ensino
Fundamental. Faz-se urgente um estudo mais abrangente em forma de projetos e
palestras, porque as acdes sdo escassas para promover a reflexdo sobre
alfabetizacdo cientifica e interacdo entre teoria e pratica, com a finalidade de
demonstrar a responsabilidade de todos envolvidos na arte de ensinar. Valorizando
as Ciéncias Naturais e reconhecendo as transformacdes feitas pela acdo dos
docentes na vida de cada educando, como garantia de um ensino leve, dinamico,
lddico e atrativo.

Alicercada neste estudo, apresento um movimento critico sobre a formacéo
continuada em servico de professores e cria suas discursdes, quanto a importancia e
atencdo no que se refere a formacdo docente que, precisa ser formacédo de
“qualidade” com destaque para “pesquisa” em educagdo, proporcionando aos
professores conhecimentos para aprimorar sua pratica docente. Pode-se afirmar que
os profissionais sao capazes de transpor as dificuldades enfrentadas para um ensino
pratico, podendo tomar atitude e mudar estratégias, para oportunizar a aprendizagem,
sendo ela em sala de aula, laboratorio ou em campo. Além disso, esta pesquisa me
possibilitou  descoberta e ambragéncia de varias metodologias, como um
extraordinario instrumento educacional.
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APENDICE A — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Questionario

\ Informacdes Gerais |

Caro (a) Professor(a), este questionario é parte de uma pesquisa sobre meu Trabalho
de Conclusdo de Curso e suas respostas sao muito importantes para a fase
exploratdria deste estudo para mim! Por favor, responda as questdes abaixo. Desde
ja, agradeco-lhe por sua colaboracéo.

1. Nome completo:

2. Sexo:
() Masculino ( ) Feminino

3- Formacéo:

3.1( ) Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ( ) Outra
Qual?

Ano de concluséo:

Onde? () Instituicdo publica () Instituicdo privada

3.2 Possui pos graduacao?
( ) Sim () Nao

3.3 Mestrado?
( )Sim ( ) Néo

4 - Quanto tempo vocé trabalha na sua funcéo atual?
Menosde5 anos( )5al10( )11al5()15a20()21a25( )maisde25 anos( )

5- Vocé é efetivo ou contratado?
( )Sim ( )N&o
Se sim, quanto tempo de efetivo?

6. Entre os anos de 2017 e 2022 vocé participou de alguma formacéo continuada
em servigo? Ex: seminarios, congressos, foruns......

() Sim ( )Nado Quantas?

7- Assinale uma opcéo:
Vocé se considera um professor: (
) Tradicional ( ) Critico ( ) Reflexivo ( ) Pesquisador ( ) Professor-educador.

8- Como vocé avalia o ensino de Ciéncias naturais nos dias atuais?
( ) Conteudista: o que importa € passar-lhe os conceitos de cada abordagem e cada aluno que

aproveite o que for necessario para o que quiser fazer da vida (exemplo: um vestibular).
Contextualizado: voltado para a vida do aluno.
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() Defasado: falta ao professor a reflexéo para avaliar-se constantemente e aos seus métodos
empregado sem sala de aula.

() Satisfatério: ainda gue se tenha dificuldades, o resultado € bom para os alunos que estudam
realmente.

() Ultrapassado: o aluno ndo compreende e o professor ndo sabe o porqué ensina.

9 — Vocé considera formacéo continuada em servico importante na pratica
docente? Comente.

10 - De que forma vocé promove a alfabetizagcdo cientifica com seus alunos?

11 - Em suas aulas de Ciéncias é utilizado algumas atividades experimentos?
( )Sim (  )Nao

12 - Como vocé avalia o ensino de Ciéncias naturais nos dias atuais?

() Conteudista: o que importa € passar-lhe os conceitos de cada abordagem e cada aluno que
aproveite o que for necessario para o que quiser fazer da vida (exemplo: um vestibular).

() Contextualizado: voltado para a vida do aluno.

() Defasado: falta ao professor a reflexéo para avaliar-se constantemente e aos seus métodos
empregado sem sala de aula.

() Satisfatério: ainda que se tenha dificuldades, o resultado € bom para os alunos que estudam
realmente.

() Ultrapassado: o aluno ndo compreende e o professor ndo sabe o0 porqué ensina.

13- Assinale a opcdo que demonstre sua visdo sobre, o que vem a ser um professor
reflexivo?

() E aquele que respeita as diferencas individuais, prepara as aulas, demonstra claramente que
gosta de sua profissdo, deixa os alunos em situacio descontraida. E conselheiro, é amigo, é
humilde, entende quando precisa mudar as estratégias.

( ) E aquele que desenvolve suas atividades objetivando levar o aluno a pensar, criticar, concluir.
( ) E aquele que faz da sua pratica momento de construcio do conhecimento, através da reflexdo
de sua acéo.

() E aquele que trata o aluno de maneira horizontal, sem hierarquia, construindo com ele o
conhecimento

() E o professor que consegue explicar como o problema deve ser resolvido, fazendo o
aluno aprender os contetidos contidos em sua disciplina, selecionados para o ano letivo.

Etapa 2 — Desenvolvimento do projeto

Durante a palestra e o desenvolvimento das praticas experimentais, ira ser verificado
as estratégias utilizadas e em que momento os professores se sentirdo mais
motivados. ApoOs esse momento, sera aplicado um questionario para avaliar as
estratégias utilizadas. Por isso, professor(a), € parte importante no desenvolvimento
dessa fase, e que poderao utilizar esta pratica, que sera disponibilizada a todos.
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Os recursos utilizados foram satisfatorios?
) Sim () Naéo
Vocé usaria esta pratica em suas aulas?
) Sim (  )Nao
Essa palestra promoveu momentos de aprendizagem?
( )Sim ( ) Néo
Quais?
Como vocé conduziria esse processo em sala de aula? Comente.
Vocé considera o ensino por investigacao importante?
Atividades investigativas no ensino de Ciéncias, facilitam o processo da
aprendizagem?
( )Sim  ( ) Nao
Comente
Aulas experimentais podem ajudar os alunos a planejar e buscar solucdes para
os problemas e ou entender melhor as transformacfes no mundo fisico e
biolégico?
Qual a maior dificuldade em ensinar Ciéncias, atualmente?
Quais equipamentos tecnoldgicos vocé usa em suas aulas?

10-0 livro didatico de Ciéncias tem qual significado para o ensino de Ciéncias e

sua pratica?



