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O ENSINO DE POTENCIACAO PARA ALUNOS AUTISTAS: UMA ANALISE
BIBLIOGRAFICA

Francisco Vinicius da Silva Costa*
Joaquina Maria Portela Cunha Melo?

RESUMO

Este estudo enfatiza a importancia do ensino de matematica no cenario educacional brasileiro,
ressaltando a necessidade premente de torna-lo mais inclusivo e eficaz. Adotando uma
abordagem exploratéria com enfoque qualitativo, a pesquisa concentra-se no contedo
fundamental da potenciagdo, visando analisar estratégias de ensino, especialmente no contexto
de alunos autistas. O estudo destaca a urgéncia de desenvolver métodos pedagdgicos que
aprimorem significativamente o0 processo de ensino e aprendizagem, reconhecendo que
estratégias como a resolucdo de problemas tém o potencial ndo apenas de facilitar a
compreensdo dos conceitos matematicos, mas também de promover uma abordagem inclusiva,
atendendo as necessidades especificas dos estudantes. A motivacao para esta pesquisa surge da
experiéncia como docente, impulsionando a busca por abordagens inovadoras que possam
enriquecer a pratica pedagdgica e contribuir para um ambiente educacional mais acessivel e
estimulante.

Palavras-chave: educacgéo basica; potenciacdo; autismo; estratégias de ensino; matematica.
ABSTRACT

This study emphasizes the importance of mathematics education in the Brazilian educational
scenario, highlighting the pressing need to make it more inclusive and effective. Adopting an
exploratory approach with a qualitative focus, the research centers on the fundamental content
of exponentiation, aiming to analyze teaching strategies, especially in the context of autistic
students. The study underscores the urgency of developing pedagogical methods that
significantly enhance the teaching and learning process, recognizing that strategies such as
problem-solving have the potential not only to facilitate the understanding of mathematical
concepts but also to promote an inclusive approach, meeting the specific needs of students. The
motivation for this research arises from experience as an educator, driving the search for
innovative approaches that can enrich pedagogical practice and contribute to a more accessible
and stimulating educational environment.

Keywords: basic education; empowerment; autism; teaching strategies; mathematics.
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1 INTRODUCAO

E consenso que o ensino da matemética desempenha um papel crucial na educac&o
brasileira, capacitando os alunos a desenvolverem suas habilidades numeéricas, légicas e
analiticas. Ao longo do processo educacional, os professores empregam métodos variados,
utilizam materiais concretos e incorporam recursos tecnoldgicos para tornar a aprendizagem
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mais acessivel e envolvente. Um exemplo destacado desse contetdo é a potenciacdo, que
assume um papel fundamental no ensino da matematica, permeando diferentes aspectos da vida
cotidiana, como musica, tecnologia e finangas, especialmente no calculo de juros.

Comumente, os conteudos de matematica sdo considerados como de dificil
aprendizagem devido aos célculos e ao raciocinio ldgico. Para enfrentar tais dificuldades, é
possivel pensar em metodologias ativas que proporcionem a superacdo desses obstaculos.
Assim, o uso de metodologias de forma alternativa favorece na inclusdo dos alunos dentro da
sala de aula.

Vale ressaltar que a metodologia ativa € uma abordagem de ensino que coloca o aluno
no centro do processo de aprendizagem, promovendo a participacao ativa, a autonomia e a
construcdo do conhecimento. Diferentemente dos métodos tradicionais, nos quais o professor
desempenha um papel mais central na transmissdo de informacdes, as metodologias ativas
envolvem os estudantes de maneira mais ativa, estimulando a reflexdo, a resolugdo de
problemas e a aplicacéo pratica do conhecimento.

Neste sentido, tem-se varios contetdos de dificil entendimento, como, por exemplo, 0
de potenciacdo, por se caracterizar como conteudo de maior abstracdo, requerendo formas
facilitadoras para o aluno construir conhecimentos baseados no cotidiano. Ressalta-se que para
diminuir os empecilhos encontrados pelos alunos, a utilizacdo de materiais concretos pode ser
um meio facilitador, pois tem o propdsito de contribuir com os niveis diferenciados de tempo e
condicdes de aprendizagem dos alunos.

O processo de ensino e aprendizagem no ambiente escolar atual esta distante de um
paradigma verdadeiramente inclusivo, apesar da existéncia de politicas publicas voltadas para
preencher essa lacuna. Esta falta de inclusdo continua a ser manifestada de forma contundente
por meio das abordagens metodoldgicas empregadas em sala de aula, desafiando sobremaneira
0s educadores contemporéneos, que se veem obrigados a manter uma constante evolugdo em
sua préatica pedagdgica.

A transformacdo cultural em curso tem permitido que estudantes provenientes de
diversas realidades e dotados de necessidades e deficiéncias singulares encontrem espaco em
instituicdes de ensino, incluindo escolas e universidades. Entretanto, € inegavel que essa
realidade ainda se encontra distante do ideal almejado. A auséncia de competéncias e
capacitacdo docente para acolher adequadamente esses estudantes persiste como um desafio
premente, impondo aos professores a necessidade imperativa de uma formagdo mais sélida e a
urgéncia de se abandonar praticas pedagdgicas tradicionais, como foco na memorizacédo, aula
expositiva com o quadro e pincel e uso apenas de livros didaticos, sem materiais concretos.

Mantoan (2014) argumenta, em seus estudos, que em certos cenarios, uma escola pode
ndo atender de maneira apropriada aos critérios de uma instituicdo pedagogicamente
qualificada. Ou seja, ndo consegue atender de forma eficaz, em sua totalidade, a comunidade
geral que fomenta a escola, conforme suas pesquisas evidenciam. Para alcangar tais
competéncias, € necessario a implementacdo de um sistema educacional eficaz que atenda as
necessidades, interesses e habilidades de todos os alunos, sem recorrer a qualquer forma de
discriminacéo ou excluséo.

Considerando uma escola que utiliza em seu modelo educacional um padrédo de
desempenho escolar que exclui 0s que nele ndo se ajustam e categoriza os alunos por critérios
arbitréarios de selecdo, nela, os requisitos da inclusdo ndo estdo sendo atendidos. Com isso, a
presente pesquisa desperta o interesse de estudo sobre alguns assuntos debatidos em sala de
aula para alunos autistas, visando entender melhor como o processo de ensino e aprendizagem
para estes alunos pode ser diferente e inclusivo.

Portanto, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar estratégias de ensino para
0 contetido de potenciacao para alunos autistas e, como objetivos especificos, caracterizar o
contetdo de potenciacdo; identificar o contexto de ensino e aprendizagem do aluno autista nas



turmas de 6° ano; e avaliar 0 uso de estratégias de ensino, como a resolugdo de problemas e o
uso do material concreto para o contetudo de potenciagédo para alunos autistas.

Para a justificativa deste trabalho, considerou-se os critérios profissionais do
pesquisador como um dos motivos, pois durante as atividades realizadas como docente no
ensino de matematica na sala de aula, em turmas da rede basica de ensino, era perceptivel que
alguns alunos, principalmente aqueles que tinham Transtorno de Espectro Autista (TEA),
tinham dificuldade em compreender determinados assuntos ministrados, utilizando-se de uma
metodologia tradicional, apenas com o uso do livro didatico, exposicdes dialogadas, listas de
exercicios, quadro, pincel e correcdo na lousa. Porém, através dessa vivéncia, e com a leitura
de trabalhos académicos ja produzidos, percebeu-se que € possivel otimizar o aprendizado dos
alunos utilizando estratégias de ensino que Ihes possibilitem resolver questes envolvendo o
seu cotidiano de forma agil, motivo pelo qual a presente proposta de pesquisa busca aprofundar
os estudos tedricos e reconhecer estratégias de ensino que envolvam o contetdo de potenciacéo
com o uso de material concreto.

As conclus6es finais desta pesquisa visam enriquecer, refutar, aprofundar ou suscitar
novos questionamentos, bem como subsidiar discusses junto as disciplinas de Didatica,
Instrumentagdo no Ensino de Matemaética e Educacdo Especial e Inclusiva.

Este estudo adota a pesquisa bibliografica como método, procurando na base de
dissertacGes de mestrado teorias que fundamentem o objetivo proposto. Além disso, ressalta-se
que este trabalho apresenta a seguinte estrutura: introducdo, abordando a ideia geral do estudo;
referencial tedrico, com apresentacdo dos pressupostos tedricos sobre o ensino de matematica
no Brasil, a utilizacdo do método da resolucdo de problemas no ensino de matematica e o
surgimento, tanto do contetdo de potenciacdo como, também, do autismo no Brasil e suas
principais leis; método de pesquisa; discussao dos dados; consideracdes finais; e referencial
tedrico.

2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, serdo apresentadas as discussdes acerca do contexto historico do conteudo
de potenciagdo, apontando as habilidades da BNCC e os PCN’S que abordam o contetido
estudado como base para a pesquisa do presente trabalho, bem como o que é o método de
resolucéo de problemas, que, quando utilizado de maneira correta, contribui para a avaliacdo e
aprendizagem dentro da sala de aula com alunos autistas.

2.1 0 ENSINO DE MATEMATICA NO BRASIL ATRAVES DA RESOLUCAO DE
PROBLEMAS

O ensino de matematica no Brasil tem passado por diversas transformagdes ao longo
dos anos, com mudancas nas diretrizes curriculares, metodologias de ensino e formacéo de
professores. No entanto, ainda ha muitos desafios a serem enfrentados para que se alcance uma
educacao matematica de qualidade em todo o pais. Uma das principais dificuldades encontradas
é a falta de formacdo adequada dos professores de matematica e de incentivo e motivacao dos
estudantes para o aprendizado desta area do conhecimento, muitas vezes, relacionada a falta de
aplicabilidade da disciplina no cotidiano e a um ensino que ndo é contextualizado com a
realidade dos alunos. Além disso, muitos professores ainda adotam uma metodologia
tradicional, baseada na memorizagdo de formulas e procedimentos, sem enfatizar a
compreensdo dos conceitos matematicos.

O ensino de matematica no Brasil tem sido alvo de diversas discussdes e debates, tanto
no que diz respeito as teorias que orientam a pratica pedagdgica, como na forma de ensinar



matematica. Segundo D’ Ambrosio (2007), a teoria da educacdo matemética como préatica social
enfatiza a importancia de situar o ensino de matematica em seu contexto sociocultural. Segundo
essa abordagem, o conhecimento ndo é algo isolado da realidade, mas, sim, um produto da
interacdo entre as pessoas e a sociedade.

Entende-se que a utilizagdo de novas metodologias ou uma abordagem mais moderna e
contextualizada contribua com o aprendizado do aluno. Nesse sentido, uma das principais
alternativas encontradas pelos professores para otimizar e dinamizar as aulas de matemaética é
a utilizacdo do método da resolucdo de problemas, que tem como finalidade aperfeicoar o
raciocinio légico e aliar diversos conteldos vistos anteriormente na sala de aula, além de
motivar os alunos a buscarem por conta propria as respostas das perguntas indagadas pelo
professor durante a aula (Pozo, 1998).

Na educacdo basica, a resolucdo de problemas se destaca como uma estratégia
pedagdgica amplamente utilizada pelos professores. Essa abordagem tem o mérito de tornar o
aprendizado mais efetivo, pratico e relevante para os alunos. Além disso, em consonancia com
0 contexto atual, ela desempenha um papel crucial na estimulacdo do pensamento critico,
capacitando os estudantes a aplicarem diversos conteudos matematicos em situacfes diversas
do cotidiano.

Inicialmente, a BNCC é um documento que estabelece as competéncias e habilidades
que os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da educacao basica. De acordo com
a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, a partir do 6° ano do Ensino Fundamental o aluno
deve resolver e elaborar problemas com relagdo ao contetdo de potenciacdo para desenvolver
habilidades cognitivas e raciocinio légico (Brasil, 2018). Analisando a BNCC nas habilidades
a serem desenvolvidas no 6° ano, o contetdo de potenciacdo esta localizado no eixo tematico
Numeros. Como objetos de conhecimento, tem-se o0 estudo da potenciagdo com os numeros
naturais e racionais. Ja no que se refere as habilidades, tem-se:

Resolver e elaborar problemas que envolvam célculos (mentais ou escritos,
exatos ou aproximados) com ndmeros naturais, por meio de estratégias
variadas, com compreensdo dos processos neles envolvidos com e sem uso de
calculadora. Resolver e elaborar problemas com nimeros racionais positivos
na representagdo decimal, envolvendo as quatro operagdes fundamentais e a
potenciacdo, por meio de estratégias diversas, utilizando estimativas e
arredondamentos para verificar a razoabilidade de respostas, com e sem uso
de calculadora (Brasil, 2018, p. 257).

No que se refere ao ensino de matematica, a BNCC destaca a importancia da resolucéo
de problemas como uma das habilidades essenciais a serem desenvolvidas pelos alunos. De
acordo com a BNCC, a resolucdo de problemas envolve a capacidade de identificar um
problema matematico, selecionar e aplicar estratégias adequadas para resolvé-lo, interpretar e
avaliar os resultados obtidos. Vale enfatizar que essa habilidade € importante ndo apenas para
a compreensao de conceitos matematicos, mas também para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas mais amplas, como o pensamento critico, a criatividade e a capacidade de tomar
decisbes. A BNCC destaca ainda que a resolucdo de problemas deve estar presente em todo o
ensino de matematica, desde a Educacdo Infantil at¢ o Ensino Medio, sendo abordada de
maneira progressiva e aprofundada ao longo dos anos (Brasil, 2018).

De acordo com Sanchez e Fernandez (2006), para trabalhar determinados contetudos de
matematica, os educadores precisam estar capacitados para conduzir aulas que envolvam maior
exposicdo, dialogo e atividades praticas, permitindo aos alunos experimentar a teoria e
relaciona-la com a prética cotidiana. Além disso, é relevante que os professores incentivem
constantemente a pesquisa como meio de adquirir conhecimento. Porém, € a partir da transicdo



do Fundamental 1 para o Fundamental 2 que os alunos comegam a ter dificuldade em entender
determinados conteudos matematicos, 0 que causa um grande desconforto em aceitar que a
matematica é uma disciplina de facil entendimento.

Segundo Dante (1998), ensinar o aluno a resolver problemas que envolvam o seu
cotidiano sem o interesse do discente é uma tarefa dificil que requer bastante empenho por parte
do professor e do aluno, pois, para instigar o aluno a pensar e tira-lo da sua zona de conforto, é
necessario que o professor faga perguntas que levem os alunos a compreender os problemas e,
através de suas respostas, sejam encorajados a fazer perguntas ao professor tendo a troca de
conhecimento de forma mutua.

Polya (1995) caracteriza a resolucéo de problemas como uma habilitacao pratica, sendo
preciso realizar observagdes e, posteriormente, imitagdes de como outras pessoas resolvem seus
problemas, com o objetivo de promover suas resolugdes. O autor ainda realiza a seguinte
observagdo: “Os materiais indispensaveis a resolu¢do de um problema matematico sdo certos
itens relevantes do conhecimento matematico ja adquirido, tais como problemas anteriormente
resolvidos e teoremas anteriormente demonstrados” (Polya, 1995, p. 6).

De acordo com os PCN’S, a resolucdo de problemas proporciona ao aluno uma
oportunidade de ampliar e aprimorar seus conhecimentos acerca dos conceitos e procedimentos
estudados durante as aulas de matematica, gerando em si uma autoconfianca em resolver 0s
problemas matematicos encontrados no seu dia a dia, permitindo ao aluno que encontre
solucdes para problemas e desafios que enfrentam (Brasil, 1998). Além disso, os PCN’S
apontam que a potenciacdo é uma operacdo fundamental da matematica e que sua compreensdo
¢ importante para a solucdo de problemas em diversas areas do conhecimento, como, por
exemplo, Biologia, Fisica e Quimica. Sua relagdo com situagdes concretas do dia a dia contribui
para gque o contetdo se torne mais significativo.

Em resumo, a resolucdo de problemas no ensino de matemética vai além da mera
aprendizagem de conceitos e procedimentos. Ela proporciona aos alunos uma visao mais ampla
e pratica da matematica, permitindo-lhes desenvolver habilidades valiosas que sdo relevantes
para suas vidas e preparando-os para enfrentar os desafios do mundo real. Isso contribui para
uma educacao mais significativa, estimulante e eficaz no ensino da matematica.

2.2 POTENCIACAO - CONTEXTO HISTORICO

A notacdo de potenciacdo que utilizamos hoje em dia se baseia em estudos feitos por
varios matematicos, como, por exemplo, Arquimedes, Diofante, René Descartes, entre outros,
que, no decorrer da historia, foram desenvolvendo e aperfeicoando esta operagdo matematica
de acordo suas necessidades.

Através de pesquisas em bases documentais, compreendeu-se que o calculo do volume
de uma piramide de base quadrangular encontrado em um papiro egipcio € uma das primeiras
referéncias que se tem conhecimento a respeito do assunto de potenciacdo. Este documento tem
grande importancia sobre a evolucdo da matematica para os dias atuais, pois traz em um de seus
problemas o Papiro de Rhind.



Figura 01 - Problema n° 79 do Papiro de Rhind
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Fonte: https://www.matematicaparafilosofos.pt/o-problema-79-do-papiro-de-rhind/. Acesso
em: 25 nov. 2023.

Este problema é um dos primeiros exemplos que, hoje, pode ser relacionado com o
contetdo de potenciacdo. O problema n°® 79 se caracteriza pela seguinte situacdo na Versao
Medieval de Fibonacci: “Sete mulheres velhas estdo a caminho de Roma; cada mulher tem sete
mulas; cada mula tem sete sacos; cada saco contém sete pées; e, para cada pdo, ha sete facas; e,
para cada, faca ha sete bainhas. Quantos, no total, estdo a caminho de Roma?”. Isto da a soma
das primeiras cinco poténcias de sete: 7 + 72 + 73 + 7* + 75 = 19.607.

De acordo com Richartz (2005), o Papiro de Rhind tem um papel fundamental no
contedo de potenciacdo dentro da matematica, pois uma de suas interpretacbes é o
reconhecimento dos niUmeros como as cinco primeiras poténcias de base 7, juntamente com a
sua soma.

O matemaético Arquimedes (250 a.C.) escreveu um livro cujo objetivo era determinar o
numero de graos de areia necessarios para encher o Universo. Uma das principais caracteristicas
naquela época era a de que a escrita humérica dos antigos gregos era baseada nas letras do
alfabeto, o que tornava inviavel a representacdo de nimeros muito grandes. De acordo com
Oliveira e Ponte (1999), Arquimedes criou um novo sistema que tinha como objetivo escrever
esses numeros utilizando uma regra equivalente a uma propriedade de potenciagéo.

Em conformidade com Richartz (2005, p. 21), com a evolucdo da tecnologia e o passar
do tempo, surgiram novos registros de outros matematicos, porém com a existéncia de varias
incognitas nas equacdes, o que fez com que o simbolo de varidvel ndo fosse mais utilizado,
havendo, assim, a necessidade de aprimorar a notacdo de poténcia.

2.3 AUTISMO E SEU CONTEXTO HISTORICO

O autismo como um transtorno do neurodesenvolvimento foi descrito pela primeira vez
em 1943, pelo psiquiatra americano Leo Kanner. Segundo Kanner (1966), um grupo de criancgas



apresentava dificuldades em se relacionar socialmente, comportamentos repetitivos e interesses
restritos. Na mesma epoca, 0 psiquiatra austriaco Hans Asperger também descreveu um grupo
de criancas com caracteristicas semelhantes, que ele chamou de “psicopatia autista”. Asperger
identificou um perfil de criancas com habilidades intelectuais e linguisticas excepcionais, mas
com dificuldades em se relacionar socialmente, pois o autismo é um transtorno do
neurodesenvolvimento que afeta a comunicacdo e o0 comportamento social. As pessoas com
autismo podem apresentar dificuldades na comunicacéo verbal e ndo verbal, na interagdo social
e na compreensao e adaptacdo a mudancas no ambiente (Smith, 2008).

As leis sobre o autismo variam em diferentes paises e regides, mas muitos paises tém
leis e politicas para proteger os direitos e garantir 0 acesso aos servi¢os de pessoas com autismo.
Aqui estdo algumas das principais leis e politicas relacionadas ao autismo:

a) Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146: A lei Brasileira de Incluséo, também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, foi aprovada em 2015 e estabelece direitos e
garantias para pessoas com deficiéncia, incluindo aquelas com autismo;

b) Lei de Educacdo Especial: A lei de Educacédo Especial, aprovada no Brasil em 2008,
estabelece diretrizes e principios para a educacdo de pessoas com deficiéncia, incluindo aquelas
com autismo;

c) Lei de Acessibilidade n°13.146: A lei de acessibilidade, aprovada em varios paises,
incluindo o Brasil, estabelece padrdes e requisitos para a acessibilidade de pessoas com
deficiéncia em edificios publicos, transporte publico e outras areas.

d) Politicas de Salude: Muitos paises tém politicas e programas de satde para fornecer
diagnéstico e tratamento para pessoas com autismo. No Brasil, por exemplo, o Sistema Unico
de Salde (SUS) oferece servigos para pessoas com autismo, incluindo terapias comportamentais
e medicamentos;

e) Protecdo contra Discriminacdo: Muitos paises, como Estados Unidos, Canada,
Australia e Reino Unido, tém leis que protegem as pessoas com deficiéncia, incluindo aquelas
com autismo, contra discriminagdo em emprego, educacao e outras areas da vida.

Essas leis e politicas sdo fundamentais para garantir que as pessoas com autismo tenham
acesso a servicos e suporte adequados, bem como protecao contra discriminacdo. No entanto,
ainda ha desafios na implementacdo e cumprimento dessas leis e politicas, e mais trabalhos
precisam ser feitos para garantir que as pessoas com autismo tenham igualdade de
oportunidades e tratamento justo.

3 METODO DE PESQUISA

Quanto a finalidade, este estudo se configura como pesquisa basica estratégica, pois esta
“[...] interessada na aquisicdo de novos conhecimentos para a solugdao de problemas praticos”
(Lakatos; Markoni, 2017, p. 297). E buscou em trabalhos ja realizados como utilizar os
conhecimentos produzidos sobre a utilizacdo da estratégia de ensino de resolucdo de problemas
para a abordagem do contetdo de potenciacdo para alunos com autismo.

Em relacdo ao objetivo, 0 estudo se caracteriza como pesquisa exploratéria, uma vez
que, através do levantamento bibliogréfico, buscou-se “[...] maior familiaridade com o
problema ¢ a construgdo de hipoteses” (Lakatos; Markoni, 2017, p. 297). Procurou-se 0
aprofundamento sobre os resultados do uso do método da resolucdo de problemas em trabalhos
ja produzidos de modo que as consideracdes finais possam beneficiar outros contextos de
ensino e aprendizagem de potenciacdo e radiciacdo na pratica de professores do Ensino
Fundamental.
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No que diz respeito a abordagem, o estudo apresenta-se como qualitativo, pois pretende
“[...] obter uma compreensao particular do objeto que investiga” (Lakatos; Markoni, 2017, p.
300). Ou seja, a imersao nos dados ja produzidos, construindo-se pontos de vista ratificadores
ou de enfrentamento através de referencial tedrico que abalize as compreensdes defendidas
sobre 0 uso do método de resolucéo de problemas no conteddo de potenciagéo e radiciagéo.

No gue tange ao procedimento, utilizou-se a pesquisa bibliografica. Segundo Gil (2019,
p. 28), é a que se elabora “[...] com base em material ja publicado”. De modo que Se explorou,
em bases cientificas, como o site da Capes e da Biblioteca Digital de Teses e Dissertaces,
trabalhos ja produzidos com a tematica de resolucdo de problemas, potenciacdo e radiciagéo.
Para tanto, partiu-se da ““[...] escolha do tema; levantamento bibliografico; leitura do material,
fichamento, organizacéo logica do assunto e redagdo do texto” (Gil, 2019, p. 42).

No que pertence a analise dos dados levantados, se disp6s da analise de conteddo que
se caracteriza como “uma metodologia de tratamento e analise de informagdes constantes de
documentos [...] escritos, orais, imagens [...]” (Bardin, 2011, p. 48). Neste sentido, ap6s” [..] a
selecé@o dos trabalhos e a exploracdo do material, seguiu-se para a interpretacdo dos dados a
partir do referencial tedrico escolhido” (Lakatos; Markoni, 2017, p. 309).

Para situar o objeto de pesquisa no mundo académico, buscou-se na Plataforma Capes
de Bases de Dissertacdes trabalhos académicos ja realizados com a mesma tematica e na
plataforma Google Académico, utilizando-se como descritores: Matematica; Potenciagao;
Educacao Basica; e Alunos Autistas. Foram encontrados diversos trabalhos envolvendo esses
quatros descritores, no entanto, os trabalhos que se aproximaram do estudo em questdo foram
trés:

a) “Estratégias metodologicas para o ensino de matematica: inclusdo de um
aluno autista no Ensino Fundamental”, de Camargo (2020);

b) “Autismo e o ensino de potencia¢do e radiciagdo: um estudo a partir da
resolugdo de problemas”, de Ribeiro (2021);

c) “Resolugdo de problemas: uma abordagem sobre o ensino de potenciagdo e
expressdes algébricas nos anos finais do Ensino Fundamental”, de Leandro
(2022).

Vale ressaltar, também, que a selecdo de trabalhos cientificos obedeceu aos seguintes
critérios:
a) Ter um ou mais objetivos em comum com o objetivo de pesquisa;
b) Artigos e Dissertagdes publicados de 2019 a 2023;
c) Presenca dos descritores de busca;
d) Texto integral disponivel em formato digital, gratuito e redigido em
portugués.

Nessa perspectiva, a investigagdo gerou um conjunto de 15 artigos, dentre os quais, 12
foram excluidos devido a falta de aderéncia aos objetivos supracitados neste estudo especifico.
Assim, apenas trés trabalhos foram selecionados para a pesquisa exploratoria, cujos os dados
foram organizados e analisados com base na finalidade da pesquisa.
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Quadro 01: Fichamento da Dissertacédo D1

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE
MATEMATICA: INCLUSAO DE UM ALUNO AUTISTA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

TITULO

AUTISMO; RESOLUGAO DE PROBLEMAS; MATEMATICA

PALAVRAS-CHAVES

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Quadro 02: Fichamento da Dissertacdo D2

TiTULO AUTISMO E O ENSINO DE POTENCIAGAO
E RADICIACAO: UM ESTUDO A PARTIR
DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS

PALAVRAS-CHAVES AUTISMO; POTENCIACAO; RE§OLUQAO
DE PROBLEMAS; MATEMATICA

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Quadro 03: Fichamento da Dissertacdo D3

TITULO RESOLUCAO DE PROBLEMAS: UMA
ABORDAGEM SOBRE O ENSINO DE
POTENCIACAO E EXPRESSOES
ALGEBRICAS NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

PALAVRAS-CHAVES RESOLUQAQ DE PROBLEMAS;
POTENCIACAO; MATEMATICA
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste topico, apresentam-se o0s trabalhos selecionados com a compilacdo das
informac@es importantes para a analise e discussdo dos dados encontrados.

4.1 ESTR~ATEGIAS METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA:
INCLUSAO DE UM ALUNO AUTISTA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Indubitavelmente, a matematica representa uma area do conhecimento notavel por sua
intrincada abstracdo e logica. O ensino e a aprendizagem dessa disciplina estdo completamente
entrelacados com a complexidade inerente a seus conceitos, uma caracteristica que se torna
ainda mais pronunciada quando se trata de alunos autistas inseridos no contexto da Educacao
Inclusiva.

Trabalhos como os realizados por Camargo (2020) trazem, em sua analise, que 0s alunos
autistas, frequentemente, enfrentam desafios Unicos em seu processo de aprendizagem de
matematica devido a natureza abstrata e simbolica da disciplina. A conceituacdo dos conceitos
matematicos, como algebra, geometria e célculo, pode representar barreiras substanciais para
esses estudantes. Além disso, as dificuldades na comunicacdo e interacéo social podem agravar
os obstaculos de aprendizagem, tornando essencial a implementacgéo de estratégias pedagogicas
especificas e adaptadas.

Nesse contexto, a Educacdo Inclusiva assume uma importancia crucial. Ela deve ser
concebida ndo apenas como uma politica de acesso, mas como um compromisso com a
adaptacdo de métodos e materiais, de modo a tornar a matemética mais acessivel e
compreensivel para os alunos autistas. Isso envolve a promocédo de abordagens pedagogicas
que valorizem a visualizagdo, a manipulacdo concreta e a contextualizacdo dos conceitos
matematicos, a fim de reduzir a abstracdo e facilitar a assimilagdo do conhecimento.

Contudo, cabe salientar que a matematica, quando abordada no contexto da Educacéo
Inclusiva com foco nos alunos autistas, demanda estratégias pedagogicas sensiveis e adaptadas,
que considerem suas necessidades especificas e promovam um ambiente de aprendizagem
acessivel e enriquecedor.

O desenvolvimento e a compreensdo da metodologia de ensino constituem um dominio
que inclui técnicas e abordagens voltadas para a resolucao de desafios pedagdgicos, delineando
um processo didatico claro e eficaz. O paradoxo existente no convencional de instrucdo em
matematica se fundamenta na apresentacéo de conteudos, seguida pela repeticdo de algoritmos.
Contudo, é notoério que quando os educadores aderem de maneira incondicional a essa
estratégia, muitas vezes, o fazem sem uma devida analise critica do modelo aplicado.

Os entraves no processo educativo podem decorrer da dificuldade na apreenséo do
conteddo lecionado, resultando, por conseguinte, na incompreensdo de conceitos elementares
que, por sua vez, obstruem o progresso do estudante na aquisi¢do dos contetdos curriculares.

Camargo (2020), em sua Ultima pesquisa realizada sobre a aprendizagem de matematica,
defende uma busca maior para deixar essa disciplina mais proxima do aluno, corroborando a
explanacdo de conteudos que podem fazer parte do cotidiano do aluno, o que tem sido uma
consonancia presente em trabalhos publicados.

Sem duavida, a formalidade, os conceitos e as teorias desempenham um papel essencial
no ensino da matematica. No entanto, abordar essa disciplina de maneira mais pedagdgica pode
abrir caminho para superar os desafios que, muitas vezes, a tornam intimidante no ambiente
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escolar. As transformagdes nas abordagens de ensino da matematica podem servir como base
para o desenvolvimento de métodos e técnicas que promovam a acessibilidade universal ao
entendimento dos conte(ldos matematicos.

A autora menciona que o planejamento cuidadoso, a exploracédo de recursos didaticos
diversificados e a implementacdo de avaliagbes dindmicas constituem meios eficazes para
estimular o aluno a se envolver ativamente no processo de aprendizagem. Essas estratégias ndo
apenas tornam o aprendizado mais instigante, mas também o tornam mais eficaz, contribuindo
para a superacgdo das barreiras tradicionalmente associadas ao ensino da matematica.

A autora supracitada analisou, em sua pesquisa, a inclusdo de um aluno autista na escola
de Ensino Fundamental, fazendo um estudo de caso, observando varios panoramas que incluem
esse processo de incluséo, tendo em vista metodologias que possam agregar alunos autistas
nesse cenario educacional.

Ela afirma que a integracdo escolar ndo é um processo facil; uma jornada de muitas lutas
comeca quando uma crianga com deficiéncia é colocada neste ambiente. Alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), muitas vezes, apresentam dificuldades com interagdes
sociais, esteredtipos, imitacdo e outras caracteristicas que compdem esse diagnostico. O
formato sem caracteristicas expressivas Unicas dificulta a adaptacdo e aceitacdo pela
comunidade escolar. Ha, também, uma clara falta de informacéo e formacéo profissional para
atender e implementar processos inclusivos nessas areas.

O que foi observado por Camargo (2020), em suas buscas, é que, com frequéncia, as
atividades escolares sdo interpretadas de forma que a responsabilidade recai quase
exclusivamente sobre a crianc¢a, excluindo-a do contexto ao atribuir preconceituosamente que
"ela ndo serd capaz", "ndo se interessara”, "ndo alcancara os resultados esperados” ou,
simplesmente, "ndo deseja participar”. A dificuldade em estabelecer interacGes sociais, uma
caracteristica frequentemente associada ao Transtorno do Espectro Autista (TEA), emerge
como um fator de grande relevancia para a ndo participacdo dessas criangas nessas atividades.

Para que o aluno se sinta pertencente, a autora passou, antes de tudo, a entender a
inclusdo no ambiente escolar com o processo de socializacdo, pois fazer parte do contexto
permite com que a crianga se sinta pertencente e familiarizada.

Contudo, foi possivel retornar a muitos momentos, um deles ¢ a hora do
recreio, quando ficava nitida a dificuldade de interacdo social de Guilherme.
Ao iniciar as observacgdes, pude presenciar, ainda na Escola 1, a dificuldade
da professora em manter G. no local destinado ao recreio dos alunos para sua
idade. Nesses momentos, ndo havia a tentativa de envolvé-lo com atividades
ludicas, leituras ou outras atividades que provocassem a interacdo. Como pode
ser percebido no pétio, G, sempre andando para os lados e a professora indo
buscé-lo quando se afastava. Ela tentou impedir que passasse para a area dos
alunos maiores, e ele se mostrou muito resistente, ela o sentou num banco,
onde tinha uma folha que o distraiu até o final do recreio (Camargo, p. 68,
2020).

Observando essa situacdo, tem-se que durante a hora do recreio, era evidente a
dificuldade da professora em mediar brincadeiras ou atividades que envolviam o aluno.
Segundo Tenente (2017), diante das caracteristicas do autismo, a acao de brincar ¢ diferente, e
isso pode dificultar que o individuo estabeleca relagBes sociais. As brincadeiras das criancas
autistas, frequentemente, se distinguem das brincadeiras de seus pares tipicos devido a
caracteristicas particulares. Elas tendem a exibir padrGes de comportamento estereotipados,
manifestados por um uso repetitivo e rigido de objetos, além de uma forte inclinacdo para
concentrar-se em uma parte especifica do brinquedo. Além disso, muitas vezes, demonstram
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dificuldade em exercitar a imaginacéo e envolver-se em atividades de faz de conta, o que pode
resultar em uma experiéncia mais solitaria e uma abordagem simplificada em relacdo as
brincadeiras.

Ao observar as atividades em sala de aula, a autora notou que as atividades propostas
pela escola, frequentemente, careciam de um planejamento ou adaptagéo para os alunos com
deficiéncia. Em geral, ela percebeu uma tendéncia a nao enfatizar a execucéo das tarefas diarias
para esses alunos ou a cobra-las, o que representava um tratamento diferenciado em comparacédo
com os demais estudantes da turma. Como a autora também trabalha com a possibilidade de
diferentes escolas, notou-se, na Escola 2, uma demora na efetivagdo do planejamento das
atividades, que se resumiram a pinturas e copias de letras. Assim, com a dificuldade de
adaptacdo ocorrida na Escola 2, quase nenhuma atividade foi efetivada, o que chama atengéo
sobre a metodologia de ensino tradicional nas escolas, que ndo buscam um processo de incluséo,
trabalhando apenas a integralizacdo, o que, de fato, é um viés que ndo corrobora a adaptacéo e
pertencimento de alunos com algum tipo de deficiéncia.

Ribeiro (2021) vem corroborar as ideias observadas por Camargo (2020). Para a autora,
os alunos com TEA devem ser ensinados com a mesma matematica que os demais alunos sdo
ensinados, o que vai diferir, no entanto, séo os recursos de acessibilidade que estes estudantes
necessitardo para ter acesso a esta area do conhecimento, haja vista seu grau de limitacdo
cognitiva.

As criancas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tendem a
concentrar sua atencdo em detalhes especificos, as vezes, encontrando dificuldades na
habilidade de contextualizacdo e compreensdo do todo. E evidente que essas criancas podem
enfrentar desafios em assimilar conceitos abstratos, o que faz dos conceitos matematicos uma
barreira significativa. 1sso ocorre devido a sua inclinacdo para a necessidade de interacdo com
objetos concretos como parte essencial de seu processo de compreenséo (Ribeiro, 2021).

Uma das metodologias aplicadas e utilizadas pela autora é a Montessori, por acreditar
que esta metodologia é diferenciada, pois permite 0 uso de diversas atividades ludicas para
incentivar essas criancas com necessidades especiais a interagir e se desenvolverem,
Montessori construiu ferramentas que possibilitaram, de maneira integrativa, a experimentacao
por parte desses alunos e, com isso, deixou para a educacdo uma série de matérias didaticas que
podem ser utilizadas na construcao desse ensino. Esses materiais despertam o desenvolvimento
cognitivo de criangas com necessidades especiais, podendo destacar, para 0 ensino da
matematica, o Material Dourado, por ser uma 6tima ferramenta que é utilizada de forma
eficiente no ensino de numeracdo decimal e também nas operacdes fundamentais aritméticas
(Silva; Aradjo, 2011; Ribeiro, 2021).

Atualmente, com o avanco da compreensdo sobre o TEA, observa-se uma crescente
disponibilidade de atividades ludicas que desempenham um papel fundamental na facilitacéo
da aprendizagem de criangas que necessitam de atendimento especializado. Como destacado
por Busato (2016), a utilizacdo de metodologias facilitadoras tornou o ensino da matematica
dindmico e facilitado, uma vez que tais abordagens estimulam a curiosidade e incentivam a
busca por solucdes, especialmente para alunos com TEA.

A medida que cada aluno progride em seu desenvolvimento, os educadores tém a
oportunidade de aprofundar seus estudos e elevar o nivel de cada conteido, adaptando o ensino
de acordo com as necessidades individuais. Com esforco, criatividade e o engajamento dos
professores, bem como o apoio da escola, criangas diagnosticadas com autismo podem integrar-
se de forma natural no ambiente escolar.

Isso possibilita a criagdo de um espaco comum no qual criancas autistas e seus colegas
neurotipicos interagem entre si. Além disso, por meio das atividades ludicas, torna-se viavel
absorver o conhecimento de maneira mais agradavel e confortavel para todos os envolvidos.
Essas abordagens pedagdgicas ndo apenas promovem a inclusdo, mas também enriquecem a
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experiéncia educacional, contribuindo para um ambiente de aprendizagem mais colaborativo e
acolhedor.

Portanto, pensar em metodologias e estratégias de ensino da matematica voltadas para
alunos autistas € cada vez mais pertinente. A ideia é trabalhar de forma a incluir esses alunos
no ambiente de formac&o educacional, tornando a experiéncia educacional um processo natural
sem tantas dificuldades, com acolhimento e praticas metodoldgicas que facam sentido e
contribuam para o desenvolvimento desses alunos.

4.2 ANALISE DO ESTUDO DE POTENCIACAO E RADICIACAO MATEMATICA
VOLTADA PARA ESTUDANTES AUTISTAS: UMA PERSPECTIVA A PARTIR DE
ESTUDOS PUBLICADOS

O processo educacional, no Brasil, em sua grande totalidade, é fomentado pelo ensino
tradicional, como aqui ja mencionado, no qual ndo ha a construcdo de um processo de incluséo
efetiva, existindo lacunas para serem fomentadas e reestruturadas para uma educacdo mais
acolhedora. O processo de ensino e aprendizagem nesse contexto inclusivo, em varias situacoes,
se limita a aquisicdo de uma consciéncia corporal e ao desenvolvimento de atividades
cotidianas, necessarias para que o aluno consiga desenvolver atividades basicas do contexto
escolar.

Para Camargo (2020), a partir da observacao na pratica escolar, tem-se que a abordagem
da escola em relacgdo as pessoas com deficiéncia, muitas vezes, se limita a inseri-las no ambiente
escolar e promover interacdes sociais, as quais nem sempre se revelam como experiéncias
verdadeiramente significativas. O problema central reside na falta de um planejamento
adequado por parte da equipe escolar para receber esses alunos, ndo os incluindo de maneira
efetiva no processo de ensino e aprendizagem, deixando-os, frequentemente, em papéis
secundarios, inclusive na propria narrativa educacional.

Nessa realidade, encontra-se grandes problematicas, como expressa a obra realizada por
Ribeiro (2021), na qual ele afirma que o ensino da matematica para crian¢as com autismo tem
sido um dos grandes desafios encontrados atualmente na escola, pois os alunos com TEA
apresentam uma maior dificuldade de adquirir nocGes basicas para a aprendizagem desta
disciplina devido as limitacfes da propria deficiéncia, além da falta de vivéncia dos docentes,
projetando consequentes dificuldades para efetuar as necessarias construcdes l6gicas.

A matematica é presenca constante em nossas vidas, desempenhando um papel crucial
ao nos capacitar a solucionar desafios do nosso dia a dia. Além disso, ela atua como uma
ferramenta de comunicacdo e desempenha um papel essencial na construcdo do nosso
pensamento ldgico-matematico a medida que desenvolvemos habilidades de raciocinio
especificas.

Conforme alguns autores destacam, criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
direcionam sua atencdo para detalhes, o que pode limitar a capacidade de realizar leituras e
compreender contextos. E evidente que essas criancas enfrentam dificuldades na assimilago
de conceitos abstratos, tornando os principios matematicos especialmente desafiadores devido
a sua necessidade premente de interacdo com objetos concretos (Bock; Furtado; Teixeira,
2002).

Com isso, trazer alguns conteidos matematicos para a discussao se torna importante
quando se trata desse processo de ensino para alunos com TEA, sendo a potenciagdo um deles.
No trabalho de Ribeiro (2021), propde-se que os docentes, quando de posse desses conteudos,
precisam exercer o desejo de ensinar, devendo proporcionar oportunidades para que os alunos
com deficiéncia e sem deficiéncias se tornem agentes dessa constru¢cdo do conhecimento.
Enquanto mediadores, os docentes devem criar um ambiente de discussdo que consiga
promover a esses alunos conexdes com assuntos e conceitos ja abordados.
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Com isso, a autora, por meio de atividades de resolugdo de problemas, contribui com a
possibilidade de construgcdo dos conceitos de potenciacdo e no conjunto dos nimeros naturais.
Essa metodologia foi pensada tanto para alunos autistas como para aqueles que nao apresentam
deficiéncia.

Ribeiro (2021) ainda salienta que é importante haver um planejamento no qual se tenha
esclarecido toda a promocao de aprendizagem a partir do uso dessa metodologia, considerando
gue um plano de aula bem estruturado faz com que a aula e a aprendizagem possam ocorrer de
forma centrada. O conteudo de potenciacdo proporciona a inclusdo de uso de materiais usuais
do nosso dia a dia e, assim, propde uma espécie de algo ludico, concreto e dentro da realidade
dos alunos, tendo a leitura como parte da estratégia para essa futura resolucdo de problemas.

A autora traz que o professor ou a professora devera estar presente em todo momento,
em posicdo de observar, mediar e esclarecer qualquer duvida que possa surgir durante esse
itinerario, pois o problema gerador propde essa reflexdo aos alunos. Incentivar a troca de ideias
entre os membros do grupo instigara a resolucdo do problema gerador e provocara a discussao
e reflexdo das ideias matematicas envolvidas. Em casos necessarios, podera solicitar apoio da
professora ou do professor de Atendimento Educacional Especializado da sala de recurso.

Essa resolucdo de problema é a mesma aplicada na pesquisa realizada por Dos Anjos et
al. (2022), que, a partir de um desafio-problema, busca explorar essa avaliacdo de ensino e
aprendizagem de matematica por meio dessa pratica metodologica.

O problema que € proposto pelos autores utiliza-se de uma folha de papel sulfite e da
participacdo e mediacdo da professora, para que assim sejam explorados conteldos de
potenciacdo e radiciacdo, observando, durante o trajeto de aplicacdo, que os docentes
aproveitaram para inserir outros contedos a partir desse problema a ser solucionado pelos
alunos.

Dos Anjos et al. (2022) apresentam, de acordo com os dialogos observados, a partir da
mediacdo junto aos alunos, que eles foram identificando o que foi repassado em aula de forma
tedrica, se apropriando fielmente de que a relacdo com a matematica pode ser apresentada de
outras maneiras, como por meio de uma notacao envolvendo a multiplicacdo com fatores 2,
estabelecendo que existe uma multiplicacdo sucessiva. Contudo, por meio das anotacdes,
entende-se que os alunos conseguiram identificar o padrdo envolvido no problema, trazendo
uma aplicacdo de que o uso dessa metodologia pode tornar esse processo de ensino e
aprendizagem mais prazeroso, facilitando-o para toda a comunidade estudantil, tanto para
alunos com deficiéncia como para 0s sem.

Essa estratégia e a resolucdo de problema corrobora o que Ribeiro (2021) aborda em
seus estudos, possibilitando uma congruéncia de ideias dos autores, em que os alunos com TEA
conseguiram desenvolver as habilidades cognitivas, relacionando padrdes de quantidades de
retdngulos a representacdo matematica, conseguindo efetuar operagdes de multiplicacdo e o
conceito de area. A professora utilizou dessas informacdes prévias para introduzir o conceito
de potenciacdo de base 2, através da relacdo entre o niumero de dobras e a quantidade de
retangulos obtidos a cada dobra na folha de sulfite.

Quadro 4: Introducéo do conceito de potenciagéo a partir do uso de resolucéo de problema

4=2x2

8=4x2=2x2x2

Portanto, 32 =4x8=2x2Xx2Xx2X2,

logo, pode-se dizer que: 2x2x2x2x2=25=32

Fonte: Dos Anjos et al. (2022).
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O conceito foi apresentado e formalizado na lousa digital, utilizando a técnica de
dobradura para demonstrar a geracao dos retangulos. Essa abordagem introduziu de forma clara
e visual o conceito de potenciacdo com base 2 e expoente zero, tornando-o acessivel por meio
de uma situacdo-problema.

Considerando que os alunos estdo em um momento para se fazer as discussoes sobre as
estratégias que foram utilizadas na resolucéo do problema, ¢ interessante salientar para estes 0s
conceitos que ali foram apresentados, gerenciando e validando a aplicagdo dos conceitos (Dos
Anjos et al.,, 2022). Os autores ainda abordam que promoveram um debate com
guestionamentos, com o objetivo de refletir e argumentar sobre as estratégias utilizadas e,
assim, mostrar para os alunos que apresentaram maiores dificuldades maneiras facilitadas para
essa associacdo entre o conceito prévio e o conhecimento préatico adquirido.

A correlacdo de conceitos que envolvem principios geométricos e conceitos
matematicos, especificamente multiplicacdo, evidencia que o problema em questdo permite
uma abordagem interdisciplinar, abrindo espaco para a expansdo do conhecimento para além
do calculo matematico (Dos Anjos et al., 2022). Por outro lado, Ribeiro (2021), ao abordar a
mesma proposta de resolucdo de problemas, observou que a estratégia adotada pela professora
se diferenciou da metodologia empregada em outro estudo. Neste contexto, a abordagem inclui
a selecdo de uma turma que tinha alunos autistas, cuja funcéo era representar as estratégias e
respostas na lousa em relagcdo ao problema proposto.

Esse contraste ressalta a importancia da flexibilidade no processo educacional e da
inclusdo ativa de alunos autistas. Ao convidar esses alunos para participar ativamente do
processo de ensino e aprendizagem, cria-se um ambiente propicio para o desenvolvimento de
novas habilidades de aprendizado e comunicagdo, contribuindo para uma experiéncia
educacional mais inclusiva e enriquecedora (Ribeiro, 2021).

Ribeiro (2021) propde que é importante reforcar a ideia de que € impossivel eliminar
todos os estimulos ou blindar um aluno autista do contato daquilo que néo gosta, especialmente
na escola. Ou seja, integrar alunos com Transtorno do Processamento Sensorial (TPS) ao
ambiente e aos recursos da sala de aula € uma parte fundamental do processo educacional. No
caso de estudantes com TEA, a participacdo nas experiéncias deve ocorrer de maneira gradual
e adaptada. E essencial respeitar os limites individuais e expandir as oportunidades de
aprendizado de acordo com as respostas e necessidades especificas de cada estudante.

Ao contextualizar com a literatura recente, observou-se que 0s problemas propostos
foram aplicados com base na Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo, que incorpora
a Resolucdo de Problemas e o Ensino-Aprendizagem. Essas abordagens tém se mostrado
eficazes na promocdo de discussdes abrangentes que englobam diversos tipos de raciocinio
matematico, partindo dos conhecimentos prévios dos alunos.

Durante a resolucdo dos problemas, foi notavel que os estudantes apresentaram e
discutiram diversas estratégias de resolucdo, cada uma envolvendo diferentes modalidades de
raciocinio matematico. Além disso, os questionamentos feitos pelos professores durante o
processo de resolugdo desempenharam um papel crucial ao guiar os alunos na reflex&o sobre a
aplicacdo de seus conhecimentos matematicos especificos. E 0 que esses autores trouxeram foi
que alunos com TEA participaram de forma inclusiva na atividade, atendendo a demanda
buscada pelas atividades.

E importante destacar que a selecio criteriosa dos problemas propostos permitiu que 0s
alunos estabelecessem conexdes significativas entre seus conhecimentos prévios e a introducao
dos conceitos matematicos abordados em cada desafio. Essa abordagem, alinhada com as
tendéncias recentes na educacdo matematica, tem demonstrado efetividade em enriquecer a
compreensdo dos alunos e promover um aprendizado mais profundo e significativo dos
conteddos de potenciacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Analisando as discussfes e obras dos autores, foi possivel averiguar que os alunos
conseguem se integrar melhor com metodologias ativas, que proporcionem a eles uma fuga do
tradicional. Ao observar a resolucdo dos problemas propostos, pode-se observar as
potencialidades que o desenvolvimento de tarefas com base na Metodologia de Ensino-
Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica, combinada com a Resolugdo de Problemas, oferece
ao ensino da matematica.

Ambos os problemas analisados pelos autores e aplicados demonstraram que os alunos
foram capazes de utilizar seus conhecimentos prévios como base para a escolha de diversas
estratégias de resolucgdo. Eles elaboraram, testaram e validaram informag6es matematicas por
meio de diferentes formas de raciocinio matematico.

Entretanto, vale destacar que, em ambos estudos, os alunos encontraram dificuldades ao
tentar estabelecer relagdes matematicas que conduzissem a resolucdo do problema. Isso ficou
particularmente evidente na etapa que envolvia a formulacdo de generalizagdes. Nesse
contexto, é importante ressaltar que as etapas da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-
Avaliacdo de Matematica desempenharam um papel relevante na exploracdo dos problemas
propostos. Isso inclui a formulacéo de questdes desafiadoras pelo professor, que incentivaram
os alunos a pensar de forma mais profunda e aberta sobre diversos tipos de raciocinio
matematico.

Além disso, o estudo realizado por Ribeiro (2021) conseguiu administrar e analisar uma
percepcao mais direcionada de alunos com TEA, uma vez que a dindmica utilizada tinha o foco
de realizar a andlise diretamente com esses alunos. Nesse sentido, os resultados pontuados
sugerem que a abordagem combinada dessas metodologias oferece um caminho promissor para
melhorar o ensino da matematica.

Portanto, a énfase na utilizacdo de conhecimentos prévios, na exploracao de diferentes
estratégias e na formulacdo de questdes desafiadoras pode enriquecer a compreensao
matematica dos alunos com TEA e de alunos sem deficiéncia, contribuindo para um
aprendizado mais significativo. Essa abordagem também pode ajudar a superar desafios
especificos, como a formulagdo de generalizagbes, promovendo um ambiente de aprendizado
mais estimulante, eficaz e, além de tudo, inclusivo.

Ao analisar criticamente a eficacia das metodologias aplicadas no ensino de contetdos
matematicos, percebe-se que a abordagem pedagdgica desempenha um papel crucial na
promogdo da compreensdo e na superacdo de desafios associados ao aprendizado dessa
disciplina. A incorporacdo de metodologias ativas, tais como aprendizagem baseada em
projetos, resolucdo de problemas contextualizados e uso de tecnologias educacionais, emerge
como uma estratégia eficaz para estimular o interesse dos alunos, promovendo a participacdo
ativa e facilitando uma assimilacdo mais profunda dos conceitos matematicos.

Por conseguinte, acredita-se firmemente que a escolha cuidadosa e a implementacao
adequada de metodologias inovadoras ndo apenas otimizam a assimilacdo de contetdos
matematicos, mas também contribuem para a formacdo de estudantes mais preparados e
motivados para enfrentar os desafios da sociedade contemporanea, onde a proficiéncia em
matematica é essencial.

Diante disso, afirma-se que o presente trabalho alcancou plenamente os objetivos
propostos. Ao longo desta pesquisa, foi possivel explorar de maneira abrangente e aprofundada
0s temas e questOes estabelecidos como metas iniciais. Os resultados obtidos ndo apenas
corroboram as hipoéteses iniciais, mas também oferecem novas perspectivas que enriquecem o
campo de estudo. A conclusdo bem-sucedida dos objetivos propostos valida a importancia e a
eficacia das estratégias adotadas ao longo do processo de pesquisa.
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