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RESUMO

O ensino de Fisica no contexto inclusivo de alunos surdos, possui dificuldades
especificas, pois a sua literatura constitui-se de bases numéricas complexas e
conceitos abstratos, onde os métodos e praticas ndo proporcionam um ensino
aprendizagem de qualidade. Nesse sentido, o presente trabalho busca analisar as
dificuldades que existem no processo ensino aprendizagem de Fisica no contexto
inclusivo de aluno surdo na classe regular do 1° ano do ensino médio. Para isso,
utilizou-se como procedimento metodoldgico, uma pesquisa descritiva, e com
abordagem qualitativa, realizada na Unidade Escolar Demerval Lob&o, em Angical
do Piaui, com intuito de analisar as principais dificuldades dos envolvidos nesse
processo de ensino, os quais foram: o aluno surdo, o professor de Fisica, e o
intérprete da Lingua de Sinais. Com intuito de auxiliar nos planejamentos
educacionais da escola, apresentou-se um documento norteador, visando agregar
no conhecimento sobre a utilizagdo da Lingua de Sinais em sala de aula, com
algumas referéncias de trabalhos cientificos que proporcionam metodologias do
ensino de Fisica para alunos surdos, e com projetos que ofertam sinais em LIBRAS
de conteudos da Fisica. A analise dos resultados obtidos revelou que ha grandes
dificuldades em relacdo a comunicagao entre aluno surdo e professor. Enquanto
para a intérprete, a maior dificuldade estd na aceitagdo de sua presenca no
ambiente educacional, além da falta de sinais especificos dos conteudos de Fisica.
Esta pesquisa identificou que a educagao de alunos com surdez ainda tem um longo
caminho a percorrer. Portanto, conclui-se que transformagbes no processo
educacional dentro do contexto inclusivo sdo de extrema urgéncia diante das
dificuldades analisadas. Para isso considera-se fundamental o investimento do
governo em recursos financeiros e materiais apropriados que possibilitem a
constru¢cao de uma educacéo inclusiva de qualidade.

Palavras-Chave: Inclusido. Ensino de Fisica. Surdez. Educacao.



ABSTRACT

The teaching of Physics in the inclusive context of deaf students, has specific
difficulties, since its literature consists of complex numerical bases and abstract
concepts, where they lack methods and practices that provide quality teaching and
learning. In this sense, the present work seeks to investigate the difficulties of the
teaching and learning process of Physics in the inclusive context of deaf students in
the regular class of the 1st year of high school. For this, the field research, carried
out at the Demerval Lobdo School Unit, in Angical do Piaui, was used as a
methodological procedure aimed at analyzing the main difficulties of those involved in
this teaching process, which were: the deaf student, the Physics teacher, and the
Sign Language interpreter. In order to assist the school's educational plans, a guiding
document was presented to add knowledge about the use of Sign Language in the
classroom, with some references of scientific works that provide methodologies for
teaching Physics to deaf students, and with projects that offer signs in LIBRAS of
Physics content. The analysis of the results obtained shows great difficulties in
relation to the communication between deaf student and teacher. On the other hand,
the greatest difficulty for the interpreter is in accepting her presence in the
educational environment as well as the lack of specific signs of the contents of
Physics. This research enabled the perception that the education of students with
deafness still has a long way to go. Therefore, it is concluded that changes in the
educational process of the inclusive context are of extreme urgency in the face of the
analyzed difficulties. To this end, it is considered essential that the government
investments in appropriate financial and material resources enable the construction
of an inclusive quality education.

Keywords: Inclusion. Physics teaching. Deafness. Education.
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1 INTRODUGAO

Educacao inclusiva € um sistema educacional que possibilita ao aluno com
deficiéncia, com  Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacdo o acesso a educacgao junto aos alunos sem deficiéncia,
ou seja, frequentar a sala regular de ensino, com estruturas e metodologias que
atendam a todos.

rente a realidade da educacao inclusiva, onde alunos com deficiéncia séo
incluidos em sala regular, juntamente com alunos sem deficiéncia, preocupou-se
com a qualidade do ensino de alunos com surdez, ja que estardo imersos em um
contexto educacional com metodologias e praticas que podem nao corresponder as
suas necessidades. Em se tratando do ensino de Fisica, as dificuldades sé&o
bastante especificas, ja que ela se constitui de uma base numérica complexa, e de
conceitos fisicos que necessitam de praticas com uso de materiais que ainda séo
caréncias nas redes publicas de ensino, e esses precisariam de adaptagcdes ou
serem especificos para surdos.

Neste sentido, o ensino de Fisica para alunos surdos passa por dificuldades
que precisam ser analisadas, portanto, esta pesquisa fundamenta-se na seguinte
questao: quais os desafios enfrentados no processo ensino aprendizagem de Fisica
no contexto inclusivo de aluno surdo na classe regular do 1° ano do ensino médio?

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar as
dificuldades do processo ensino aprendizagem de Fisica no contexto inclusivo de
aluno surdo na classe regular do 1° ano do ensino médio, tendo como objetivos
especificos: investigar as metodologias utilizadas pelo professor durante as aulas de
Fisica na classe regular do ensino médio, tendo em vista a inclus&o do aluno surdo;
identificar as principais dificuldades do aluno, do professor e do intérprete em sala
de aula durante o processo de ensino e aprendizagem da Fisica; e fornecer a escola
um documento norteador para o processo ensino aprendizagem de Fisica no
contexto inclusivo de aluno surdo na classe regular do ensino médio, sendo que o
documento sera enviado em formato de midia.

Para tanto, a pesquisa foi desenvolvida em primeiro momento a partir de
pesquisas bibliograficas, tendo em vista um maior aprofundamento em relagao as

tematicas envolvidas. Em segundo momento foi realizada uma pesquisa de campo
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através de questionarios previamente elaborados. A pesquisa foi efetivada com
sujeitos da Unidade Escolar Demerval Lob&o, na cidade de Angical do Piaui,
especificamente do 1° ano do ensino médio. O quadro de sujeitos contou com trés
participantes, nos quais foram: o aluno surdo, o professor de Fisica, e o intérprete de
LIBRAS. Apds a realizagdo da pesquisa, foi fornecida a escola um documento
norteador para o processo ensino aprendizagem de Fisica no contexto inclusivo de
aluno surdo, na classe regular do ensino médio, sendo ele em midia, onde
apresentou-se topicos que tratam sobre a utilizacdo da LIBRAS em sala de aula,
algumas referéncias de trabalhos cientificos que proporcionam metodologias para o
ensino de Fisica com a inclusdo de aluno surdo, e por fim, alguns trabalhos que
ofertam sinais em LIBRAS de conteudos da Fisica.

A motivacdo para a realizacdo desta pesquisa, foi uma vivéncia pessoal em
relacdo a alunos com deficiéncia. Durante a disciplina Educacgao Especial do curso
de Licenciatura em Fisica, a participagdo de um aluno surdo durante uma aula,
trouxe a tona uma experiéncia pessoal vivida durante o ensino médio, que foi a
convivéncia com uma aluna com deficiéncia visual. Essa lembranga gerou duvidas
quanto as dificuldades do processo ensino aprendizagem de alunos com deficiéncia
incluidos na classe regular de ensino. A recordacédo do dia a dia em sala de aula
com aquela aluna, proporcionou uma analise das barreiras enfrentadas por ela e
pelo professor. Observou-se dificuldades diante de metodologias elaboradas
somente para os alunos sem deficiéncia. Uma cena bem comum, era a aluna
tentando ouvir o que o professor falava diante de uma turma barulhenta, e de uma
metodologia de ensino que nao favorecia as suas habilidades. Isso despertou uma
reflexdo a respeito do quanto havia uma exclusdo daquela aluna. E fato que as
metodologias do professor ndo satisfaziam as habilidades da aluna, no entanto, nao
podemos deixar de ressaltar as dificuldades que o professor enfrentava, e que talvez
nao houvesse suporte algum que lhe orientasse diante de tal situagdo. Esse
despreparo dificultou a elaboragao de seus métodos, e era cada vez mais evidente o
seu desespero diante da turma por ndo saber como incluir a aluna em suas aulas.
Ainda, a constatacdo de dois alunos surdos matriculados na escola pesquisada, foi
outro incentivo para realizacdo desta pesquisa, pois, como a inclusdo de alunos com
surdez ndo é uma realidade distante da escola, faz-se necessario analisar esse

contexto educacional. Dessa forma, conclui-se que uma analise acerca das
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dificuldades do ensino aprendizagem de Fisica na sala regular do ensino médio
torna-se indispensavel para uma reflexdo do desenvolvimento intelectual do aluno
com deficiéncia, pois eles carecem de um olhar singular, no que tange as suas
necessidades especificas, bem como as praticas metodolégicas do professor, e de
seus anseios em relacdo ao ensino de Fisica de maneira inclusiva. Portanto, esta
pesquisa possibilita uma reflexdo sobre o processo ensino aprendizagem de Fisica
no contexto inclusivo e suas dificuldades, além de contribuir com possiveis solugdes
para os desafios enfrentados pelos envolvidos, por meio do documento norteador
ofertado a escola, que servira como subsidio na construgdo de planejamentos de

ensino, podendo proporcionar um ensino aprendizagem de maior qualidade.
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2 EDUQA(}Z\O INCLUSIVA PARA PESSOAS COM SURDEZ: UM BREVE
HISTORICO

Para falar sobre Educacao Inclusiva para pessoas com surdez, € preciso
antes, fazer um retrospecto sobre o contexto histérico da educacao especial e como
ela foi se constituindo ao longo do tempo.

A idade média foi um periodo marcado pela falta de conhecimento a respeito
das deficiéncias. As deformidades fisicas e problemas mentais eram vistas como
maldicbes. O conceito de deficiéncia estava relacionado a espiritualidade, e nao
havia nenhum embasamento cientifico que servisse como suporte para essas
pessoas. Como afirma Corréa (2010, p.23), “Até o século XVIII, as nogdes sobre
deficiéncia estavam sempre ligadas ao misticismo e ao ocultismo. Nao havia o
entendimento sobre diferengas individuais e a condicdo de deficiente era
considerada imutavel”’. Sofreram pelo julgamento, pela falta de informacéo, e pela
supersticao.

A educacdo especial surgiu com objetivo de oferecer atendimento
educacional, por meio de instituicbes especializadas e escolas especiais, onde as
praticas educacionais para pessoas com deficiéncias fundamentavam-se em
diagndsticos clinicos estabelecidos através de conceitos de normalidade ou
anormalidade. Historicamente, a escola caracterizava-se pela segregacao, o ato de
afastar, de isolar um grupo de determinada area, consequentemente um ato de
exclusao, pois havia uma distingdo de grupos, um privilégio de classes.

A inquisicao foi um tribunal da Igreja Catdlica Romana criado para julgar e
capturar acusados de heresia, ou seja, todo aquele considerado uma ameacga para
as suas doutrinas. A puni¢ao variava de prisao temporaria ou perpétua, até a pena
de morte na fogueira ou na forca, em plena praga publica. As pessoas com algum
tipo de deficiéncia, segundo Corréa (2010), eram tidas, pela igreja, como
endemoniadas ou possuidas, e, portanto, eram torturadas e sacrificadas. Somente
no século XVI, a visao de que a deficiéncia era um problema clinico passou a ser
discutido, quando um médico e alquimista, Paracelso, com apoio de Jerbénimo
Cardano, defendia a concepcdo de que as decisdes sobre as vidas de pessoas

deficientes caberia aos médicos, e ndo a igreja.
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No século XVI, os médicos PARACELSO ¢ CARDANO comecaram a
defender a idéia de que os portadores de deficiéncia mental eram um
problema médico e que isso acontecia por uma fatalidade hereditaria ou
congénita, passando a chama-los de cretinos, idiotas ou amentes, nao
acreditando que pudessem ser educados ou recuperados. Segundo eles,
caberia aos meédicos, e ndo ao clero, a decisdo sobre a vida e o destino
dessas pessoas (CORREA, 2010, p.23).

No entanto, a concepgao religiosa acerca da deficiéncia somente se modificou
com a revolucionaria concepcao de John Locke sobre a mente humana, publicada
em sua obra "Ensaio acerca do Entendimento Humano" (do original em lingua
inglesa: An Essay Concerning Human Understanding), na qual ele tratou a mente
humana como uma “tabula rasa”, um papel em branco, onde nada ha, e caberia a
experiéncia preenché-lo.

Como uma "tabula rasa", uma espécie de papel em branco, no qual
inicialmente nada se encontra escrito. Chega, entéo, a conclusao de que, se
0 homem adulto possui conhecimento, se sua alma e um "papel impresso”,

outros deverao ser os seus conteudos: as ideias provenientes — todas —
da experiencia (LOCKE, 1999, pag.10).

O que Locke diz € que o problema mental é passivel de ser resolvido, a folha
em branco pode ser preenchida com educagao. Em outras palavras, o conhecimento
comega no exterior do homem.

Os conceitos sobre deficiéncia sofreram modificagdes a partir do século XX,
quando passou a ser concebida como sequela, lesdo, diminuicdo da capacidade de
um 6rgao em consequéncia de doencas. Passivel de tratamento, a deficiéncia
tornou-se um problema clinico e psicoldgico, e a partir de entdo deu-se inicio aos
estudos cientificos como, pesquisas genéticas, e uso de tecnologias. A histéria da
deficiéncia em pessoas teve muitos avangos ao longo do tempo, entre eles a
compreensao das deficiéncias pela medicina, e a forma de escolarizagcdo no campo
educacional. A partir de tais evolugdes, iniciou-se uma organizagdo da sociedade
para atender as pessoas com deficiéncia, pautada em termos de integracao,
convivéncia social e cidadania. Para tanto, algumas politicas publicas comegaram a
surgir como forma de institucionalizar a inclusdo de pessoas com necessidades

especiais, como declaragdes internacionais, acordos e legislagées.


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
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2.1 REFLETINDO SOBRE ASPECTOS DA INCLUSAO DE SURDOS NO BRASIL

No Brasil, o Imperial Instituto de Surdos-Mudos, hoje o atual Instituto Nacional
de Educacao de Surdos — INES, foi a primeira instituicao voltada para o atendimento
educacional de criancas surdas, fundado em 26 de setembro de 1857, por Eduard
Huet, um professor surdo convidado por D. Pedro Il para ajudar na educagao dos
alunos com surdez. Até metade do século XX, muitas instituicbes foram surgindo.
Em 1945 foi criada a Sociedade Pestalozzi do Brasil e, em 1954, a Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), que é fruto de um movimento do Brasil
para prestar assisténcia as pessoas com deficiéncia intelectual. Mesmo com novas
propostas educacionais e tantas instituicbes criadas com objetivo de educar pessoas
com deficiéncia, a educacgao teve um carater mais assistencial do que educacional.

A educacao para pessoas com deficiéncia continuou a ser discutida. A partir
da década de 1960, o Brasil implementou varias politicas para o atendimento as
pessoas com deficiéncia, desde o atendimento educacional especializado (AEE), até
a inclusdo em classes de ensino regular. E para gerenciar a educagao especial, 0
MEC criou em 1973 o Centro Nacional de Educacédo Especial — CENESP, porém,
ainda n&o existia uma politica publica que garantisse a educagdo inclusiva das
pessoas com deficiéncia.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), no artigo 206, definiu como principio
para a execugao do ensino, a igualdade de condigbes e acesso permanente a
escola, e no artigo 208, garante atendimento educacional especializado aos alunos
com deficiéncia na rede regular de ensino. Em 13 de julho de 1990, foi criado a lei n°
8.069/90, chamada Estatuto da Criangca e do Adolescente (BRASIL, 1990), que
dispde sobre a prote¢ao da crianga e do adolescente, onde determina no artigo 55,
aos pais ou responsaveis, a obrigacdo de matricular os filhos no ensino regular.

O documento que definitivamente marcou a histéria da educacgao inclusiva foi
a Declaragdo de Salamanca, elaborada na Conferéncia Mundial sobre Educacéo,
em Salamanca, na Espanha. Este documento teve como objetivo a garantia de

oportunidade da educacdo comum a todos.

O objetivo é nada menos do que a inclusdo de todas as criangas do mundo
nas escolas e a reforma do sistema escolar para tornar isso possivel. Por
sua vez, isso exige uma grande mudanca de politica e recursos na maioria
dos paises do mundo, o estabelecimento de metas nacionais e uma
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parceria entre todas as agéncias nacionais e internacionais envolvidas
(UNESCO, 1994, p.15)

Nota-se a grande importancia deste documento, pois mostrou aos paises a
necessidade de mudancgas nas politicas publicas, com objetivo de reformular o
sistema educacional, levando em conta a inclusdo de todas as pessoas do mundo
nas escolas, independentemente de suas condicdes pessoais, sociais ou
econdmicas.

A Politica Nacional de Educagdo Especial (BRASIL,1994), assegura o
atendimento dos portadores de deficiéncia, no ensino regular, com a condi¢cao de
que eles consigam acompanhar e desenvolver as atividades propostas com o
mesmo ritmo dos alunos ditos normais. Portanto, ela ndo traz uma reformulagao
apropriada para desenvolver as habilidades e potenciais dos alunos com deficiéncia.

Um grande marco na educacgao inclusiva aconteceu em 1996, com a criagao
da lei 9394/96 de Diretrizes e Base da Educacao Nacional que descreveu o dever do
estado para com a educagdo publica a partir de algumas garantias, entre elas, o
acesso dos alunos com necessidades especiais na classe regular de ensino
(BRASIL, 1996). Em 2013 a lei 12.796/13 alterou o termo alunos com necessidades

especiais para educandos com deficiéncia.

Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,

preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2013, on-line).
Diante das lutas por mudangas nos sistemas de ensino, com objetivo de
construir sistemas educacionais inclusivos, o Ministério da Educacao/Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, criou a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva em 2008, que
transformou a educagao especial no Brasil, pois ela trata da inclusdo, ou seja, do
aceitar as diferengas , valorizar as especificidades de cada pessoa, conviver dentro
da diversidade humana, superando assim, a excluséo, segregacao e a integragao. O

objetivo da Politica € de promover:

O acesso, a participagéo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais, garantindo:
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e Transversalidade da educagao especial desde a educacgao infantil até a
educacao superior;
Atendimento educacional especializado;

e Continuidade da escolarizagao nos niveis mais elevados do ensino;

e Formacao de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educagéo para a inclusdo escolar;

e Participacdo da familia e da comunidade;

e Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicagao e informacéo; e

e Articulagdo intersetorial na implementagcdo das politicas publicas
(BRASIL, 2008, n.p).

A inclusdo caracteriza-se em aceitar a diferenca em meio a normalidade. No
entanto, € preciso analisar se somente o ato de incluir é capaz de garantir o
desenvolvimento de suas habilidades, do senso critico, ético, e autbnomo do aluno
surdo, sem qualquer discriminagdo. O fato € que mesmo com tantas garantias em
leis, na pratica existem muitas dificuldades que acabam impedindo a efetivacao da
inclusao em que tanto se fala, pois o ato de incluir ndo garante um ensino
aprendizagem de qualidade. Além disso, os professores ndo se sentem capazes de
ensinar alunos com e sem deficiéncia em um mesmo momento. Acontece que
existem muitas varidveis, e isso precisa ser discutido, a escola precisa ter
consciéncia que apenas incluir o aluno surdo na sala com os demais, ndao garante o

seu desenvolvimento e a sua educagao de qualidade.

Nao é suficiente oferecer-se escola para todos, é essencial que o “todos”
ndo perca a dimensao da individualidade, e que, uma vez na escola, esta
oferega a cada crianga e jovem a oportunidade maxima possivel de alcangar
sua cidadania plena pelo respeito e pela aprendizagem (HOFFMANN, 2011,
p.35).

A incluséo, apesar de descrita nos documentos oficiais educacionais, esta
longe de se efetivar verdadeiramente na escola, afinal, ndo adianta oferecer o
espaco, assegurar a educagao para todos, uma vez que o que predomina é o

preconceito, a discriminacao e a falta de oportunidade.
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3 PRATICAS EDUCACIONAIS PARA ALUNOS SURDOS

A inclusdao de alunos com surdez na sala regular de ensino € um tema que
vem sendo abordado a partir de varias perspectivas, uma delas é a discussao sobre
as praticas metodoldgicas utilizadas para a educacéo do aluno surdo. Sabe-se que
os professores sdo aqueles responsaveis por ministrar, orientar, conduzir o ensino,
com vista a uma aprendizagem de qualidade para os alunos. Em funcédo destas
responsabilidades, os docentes sao preparados em sua formacéao profissional para a
conducdo do processo de ensino. Segundo Libaneo (2006), o processo de
preparacdo para o desenvolvimento do docente se divide em duas vertentes: a
formagao tedrico-cientifica e a formacgdo pedagdgica. A primeira corresponde a
conhecimentos especificos, e a segunda a conhecimentos de areas como a filosofia,
e a propria pedagogia, que € a ciéncia que estuda o processo de ensino
aprendizagem, e onde encontra-se a Didatica, que dentro da formacgao profissional
docente, tem grande relevancia em questdes de eficiéncia do exercicio da pratica
docente.

A didatica se preocupa em seu aspecto fundamental com o processo de
ensino, que segundo Libaneo (2006, p.54) inclui: “os conteudos dos programas e
dos livros didaticos, os métodos e formas organizativas do ensino, as atividades do
professor e dos alunos e as diretrizes que regulam e orientam esse processo’.
Portanto, a didatica se ocupa com os métodos e técnicas de ensino, ela busca
refletir sobre os modos que o professor utiliza para ensinar seus conteudos, como
isso ocorre se eles possibilitam uma aprendizagem de qualidade para os alunos.

A pessoa com surdez possui uma cultura particular, pois segundo Hoffmeister
(2009, apud LOPES et al, 2012), os surdos fazem parte de um grupo cultural por se
conectarem ao mundo através dos olhos, tornando-se sujeitos de uma cultura,
daqueles que “veem”. O que exemplifica a cultura de maneira superficial sdo
exatamente suas especificidades, a visdo agugada, os comportamentos, atitudes e
valores do individuo, sdo as caracteristicas singulares que compdem o modo de vida
dessas pessoas e que os manifestam socialmente. Portanto, Cultura surda define-se

como:

o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e modifica-lo a fim de torna-lo
acessivel e habitavel ajustando-o com suas percepgdes visuais, que
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contribuem para a definicdo das identidades surdas. [...] Isso significa que
abrange a lingua, as ideias, as crengas, os costumes e os habitos do povo
surdo. (STROBEL, 2009, apud NEVES, 2010, p.152).

A cultura do sujeito surdo tem grande implicagao em sua educagao, em razao
disso, no ano de 2001, representantes surdos de todo o Brasil, participaram do
“Seminario Nacional: Surdos um Olhar Sobre as Praticas em Educacao”, que fora
realizado no Rio Grande do Sul, na cidade de Caxias do Sul, onde eles lutavam por
condicbes de melhorias para a comunidade surda, dentre elas, a criagdo de um
curso de graduagao de Lingua de Sinais, que € um dos principais artefatos da
cultura surda. No ano de 2006 teve inicio o primeiro curso de graduagao em Libras.
A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), ofereceu formacgao para
professores da lingua de sinais, na modalidade a distadncia. Esta iniciativa foi
desenvolvida de acordo com as exigéncias legais do Decreto n® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que regulamenta a lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art.
18 da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que dispde sobre a lingua

brasileira de sinais — libras, onde diz no art.3:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacgéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio
e superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005, on-line)

A importancia desse marco histérico para a comunidade surda € notavel até
os dias de hoje, pois a efetivacao deste curso, além de ajudar a disseminar a Lingua
Brasileira de Sinais, possibilitou a preparacédo de profissionais para atuacao diante
de pessoas com surdez, afinal, € necessario conhecer as especificidades dos
alunos, suas experiéncias e técnicas, para que se alcance uma aprendizagem
significativa.

Nessa perspectiva surgem questionamentos do tipo a didatica se preocupa
com as caracteristicas individuais dos alunos? Existem métodos e técnicas na
didatica que orientem o processo de ensino para alunos surdos? Para analisar essas
indagacgdes precisamos falar das concepgdes teoricas da didatica, que no estudo de
Barbosa e Pietzak (2018), divide-se em trés: Teoria Tradicional; Teoria Critica; e
Teoria Po6s-Moderna; A teoria pds-modernidade traz consigo modificagdes

consideraveis no que diz respeito a novos conceitos capazes de promover um
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processo ensino aprendizagem eficaz, entre eles destacam-se a subjetividade,
identidade, género, especificidade, cultura, entre outros. Isso implica em alteracbes
de grande importancia na educacéo de surdos, pois a didatica pds-moderna engloba
aspectos que valorizam a cultura, tendo, por esse motivo, o titulo de Didatica
Cultural.

Percebemos que as diferengas no que tange a identidade e cultura sao
muito importantes na teoria pds-moderna e por isso, comumente,
encontramos, na literatura vigente, a terminologia Didatica Cultural
relacionada as teorias pés-modernas”. (BARBOSA E PIETZAK, 2018, p.82)

A Didatica Cultural, portanto, propiciou situac¢des de reflexdo sobre o ambiente
em que o aluno surdo vivenciava, sobre suas dificuldades e suas potencialidades.
Esta teoria traz a tona questdes de desigualdades, ja que existe um certo modelo a
ser seguido, assim explica Perlin e Rezende (2018, p.18):

As teorias tradicionais em educacgdo enfatizam a questdo da objetividade
com uma pergunta central: “como formar o homem de acordo com o
modelo?” Esta questao gira sempre em vista de um modelo, um objetivo. O
modelo € universal.

Diante disso, conclui-se que as teorias tradicionais ndo se preocupam com a
singularidade dos alunos, o ideal seria o aluno acompanhar uma determinada
condicdo, com objetivo de se tornar aquilo que era idealizado por eles. A propria
cultura ouvinte € uma medida de imposicao dentro da didatica tradicional, afinal, os
conjuntos de métodos e técnicas nao séo elaborados de acordo com a cultura surda,
isso resulta numa educagao desvalorizadora e falha.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fala da importancia de oferecer

ao aluno a oportunidade de desenvolver confianga em si mesmo.

assegurar tempos e espacgos para que os estudantes reflitam sobre suas
experiéncias e aprendizagens individuais e interpessoais, de modo a
valorizarem o conhecimento, confiarem em sua capacidade de aprender, e
identificarem e utilizarem estratégias mais eficientes a seu aprendizado;
(BRASIL, [20177], p.465)

Para que o aluno com surdez possa obter autoconfianga, ele precisa ter

acesso a um ambiente que viabilize situagcdes que desenvolvam esse sentimento,
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como integrar sua cultura, valorizar seus artefatos culturais e promover agdes dentro
do curriculo que proporcione o desenvolvimento de suas habilidades.

Perante essa discussdo o que se pretende aqui é ressaltar a urgéncia de
elaboracdo de uma Didatica Cultural Surda, voltada especificamente para a
educacéao do sujeito surdo. Barbosa e Pietzak (2018, p.107) defendem a criagdo da
Didatica Cultural Surda, quando dizem, “E urgente repensar as metodologias e
praticas atuais na educagdo de surdos. Os alunos surdos em sala de aula estao
sendo prejudicados de forma significativa.” Ainda, Perlin e Rezende (2011, p.36),
ressaltam a importadncia da Didatica Cultural Surda, “A Didatica surda nao é
nenhuma ideologia que leve a algo emancipatério, ndo € um gueto. Ela tende a uma
virada cultural, ao abandono da anormalidade e a construcido de identidades e
subjetividades surdas”.

Percebe-se que a Didatica Surda traria grandes beneficios para os
educandos com surdez, pois sendo ela elaborada de maneira que reconhega os
artefatos culturais da pessoa com surdez, a sua subjetividade, o seu modo de
aprender, as suas potencialidades, e principalmente sua lingua materna,
possibilitaria ao aluno a oportunidade de desenvolver suas habilidades de maneira
mais eficaz, ja que ele teria o controle de suas ag¢des diante das dificuldades, pois a
pratica de sua cultura, leva, consequentemente a construgao de sua identidade.

Perlin e Rezende (2011, p.39), explicam como seria significativo para o aluno

surdo a concretizagao da didatica cultural surda:

Esta Didatica tem seu valor. Claro que o argumento da escola ser menos
excludente e impulsionar a participagéo do surdo no desenvolvimento social,
bem como colocar sua consciéncia diante do mundo e sua capacidade de
se auto-conduzir diante das inUmeras barreiras que colocam a um surdo,
mais ainda de se defender dos preconceitos existentes pode ser util aos
estudantes surdos. Se perguntassem o que isto serviria para os exames de
vestibular, o correto seria prever a capacidade de posigédo critica de tal
estudante diante do vestibular.

Além de promover a participacdo efetiva na sociedade, com consciéncia
critica, o aluno nédo se sentira mais excluido dentro do ambito educacional,
proporcionando-o uma maior confianga em si mesmo, além de viabilizar ao professor
a oportunidade de se aprofundar na cultura surda, e a medida que ele se aproxima
dessa cultura, ele se aproxima também da efetivacdo de um ensino de qualidade, a

base de respeito a multiculturalidade, e a igualdade a todos.
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4 O ENSINO DE FiSICA PARA ALUNOS SURDOS

Diante das dificuldades que podem ser encontradas no processo ensino
aprendizagem de alunos surdos na classe comum regular, ha uma preocupagéo
com as disciplinas que exigem uma maior concentragéo e participagao dos alunos,
como a Fisica, que é considerada complexa pelos proprios educandos, seja pelas
suas varias equacgdes, seja pela falta de contextualizagdo com o cotidiano. Nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) é possivel notar a grande gama de

competéncias que o ensino de Fisica deve proporcionar:

A Fisica deve apresentar-se, portanto, como um conjunto de competéncias
especificas que permitam perceber e lidar com os fendmenos naturais e
tecnoldgicos [...]. Isso implica, também, na introducéo a linguagem prépria
da Fisica, que faz uso de conceitos e terminologia bem definidos, além de
suas formas de expressao, que envolvem, muitas vezes, tabelas, graficos
ou relagbées matematicas (BRASIL, [20067] p.59)

A Fisica € uma disciplina complexa, e ensina-la a quarenta alunos em uma
sala, que é a realidade das escolas publicas do Brasil, ndo é nada facil. Com a
inclusdo de alunos surdo, este processo torna-se ainda mais delicado, tendo em
vista que suas habilidades sdo bastante especificas, e necessitam de um olhar mais
atento. Acredita-se que a maior dificuldade do professor seja elaborar metodologias
que atendam a todos os alunos, independentemente de suas diferengas, pois a ideia
que eles tém de incluséo, é preparar um método que possa ensinar o aluno surdo
num espaco livre, durante ou no fim da aula, fazendo o inverso do que se pensava, a
exclusao.

Na Fisica, algumas demonstracbes ou equagdes requerem leituras bastante
especificas, e exploracido de aspectos visuais. Porém a falta de sinais nesta area
compromete a atuacdo do professor e do intérprete, que muitas vezes precisam
improvisar, tendo em vista que muitas definigdes fisicas ndo possuem sinais que
facilitem a comunicacdo com o aluno surdo. Segundo Mantoan (2011), para que se
consiga educar com as diferengas em sala de aula, é preciso encarar as dificuldades
da inclusdo, com vista na qualidade da educacgao. Portanto, faz-se necessario uma
averiguagao nas barreiras enfrentadas pelo professor e pelo aluno surdo diante das
variaveis de sua inclusdo na sala regular, com objetivo de uma recriagdo do modelo

educativo.
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O Decreto n°® 5.626/05 que regulamenta a lei n° 10.436/02 no artigo 23 diz que
“as instituicdbes federais de ensino, de educagdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de libras [...]"
(BRASIL, 2005).

Ainda, Silva e Kawamura (2013, p.3) dizem que o ensino de fisica para alunos
surdos “[...] € acrescido de outras questdes como as relagdes entre o pensamento e
a linguagem na modalidade visual-gestual ou visual-espacial’. Percebe-se entdo a
necessidade de proporcionar um intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

em sala de aula. A lingua de sinais é essencial na vida do sujeito surdo.

[A lingua de sinais], nas maos de seus mestres, € uma lingua
extraordinariamente bela e expressiva, para a qual, na comunicagao uns
com os outros e como um modo de atingir com facilidade e rapidez a mente
dos surdos, nem a natureza nem a arte lhes concedeu um substituto a
altura. Para aqueles que ndo a entendem, & impossivel perceber suas
possibilidades para os surdos, sua poderosa influéncia sobre o moral e a
felicidade social dos que sao privados da audigdo e seu admiravel poder de
levar o pensamento a intelectos que de outro modo estariam em perpétua
escuriddo. Tampouco sao capazes de avaliar o poder que ela tem sobre os
surdos. Enquanto houver duas pessoas surdas sobre a face da Terra e elas
se encontrarem, serdo usados sinais. (LONG, 1910 apud SACKS, 2010, p.
5).

Nota-se a diferenga que a lingua de sinais faz na vida do sujeito surdo, pois
ela possibilita o desenvolvimento das habilidades dos alunos, além de lhes
proporcionar uma autoconfianga, ja que a LIBRAS faz parte dos artefatos culturais
do sujeito surdo, que por sua vez propicia a construgdo de sua identidade. A
efetivagdo da Lingua Brasileira de Sinais possibilitou a preparagao de profissionais
para atuacdo diante de pessoas com surdez, afinal, € necessario conhecer as
especificidades dos alunos, suas experiéncias e técnicas, para que se alcance uma
aprendizagem significativa. Isto posto, sugere-se a leitura dos anexos A e B deste
trabalho, que tratam sobre projetos que propdéem sinais em LIBRAS de conteudos da

Fisica.
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5 OBJETIVOS

5.1 OBJETIVO GERAL

Analisar as dificuldades do processo ensino aprendizagem de Fisica no

contexto inclusivo de aluno surdo na classe regular do 1° ano do ensino médio.

5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Investigar as metodologias utilizadas pelo professor durante as aulas
de Fisica na classe regular do ensino meédio, tendo em vista a inclusédo do aluno

surdo;

e Identificar as principais dificuldades do aluno, do professor e do

intérprete em sala de aula durante o processo de ensino e aprendizagem da Fisica;

e Fornecer a escola um documento norteador para o0 processo ensino
aprendizagem de Fisica no contexto inclusivo de aluno surdo na classe regular do

ensino médio, no qual sera enviado em formato de midia.
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6 METODOLOGIA

Com objetivo de analisar o processo ensino aprendizagem de Fisica com a
inclusdo de aluno surdo na sala regular, esta pesquisa possui natureza basica, a
partir do método descritivo, e com abordagem qualitativa. Sobre abordagem

qualitativa entende-se que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 2001,
p.21).

O estudo foi desenvolvido em primeiro momento a partir de pesquisas
bibliograficas, levando em conta um maior aprofundamento em relagao as tematicas
envolvidas. Em segundo momento foi realizada uma pesquisa de campo através de
questionarios previamente elaborados. A pesquisa foi realizada com sujeitos da
escola estadual de Angical do Piaui-Pl, Unidade Escolar Demerval Lobéo,
especificamente do 1° ano do ensino médio. A escola possui em seu quadro de
matriculas dois alunos surdos no 1° ano, porém, um deles nao aceitou participar da
pesquisa. Portanto, o quadro de sujeitos conta com trés participantes, os quais
foram, o aluno surdo, o professor de Fisica e a intérprete de LIBRAS.

Diante da atual situagdo do Brasil no ano de 2020, o isolamento social devido
a pandemia do novo coronavirus (Covid-19), a pesquisa foi realizada de maneira
unica e exclusivamente online, onde a coleta de dados aconteceu por meio de
questionarios elaborados através do Google Forms, que é uma ferramenta gratuita
com funcéo de criar formularios online, nos quais foram enviados ao professor de
Fisica, ao aluno surdo, e ao intérprete de LIBRAS, através do aplicativo Whatsapp.
Os questionarios foram elaborados com foco nas metodologias de ensino do
professor, e nas principais dificuldades enfrentadas no processo ensino
aprendizagem, para todos os sujeitos, portanto, cada sujeito da pesquisa teve suas
proprias questodes.

ApdOs a realizagdo da pesquisa, foi fornecida a escola um documento

norteador para o processo ensino aprendizagem de Fisica no contexto inclusivo de



25

aluno surdo, na classe regular do ensino médio, sendo que o documento sera
enviado em formato de midia. Apresentou-se topicos que tratam sobre a utilizacao
da LIBRAS em sala de aula, algumas referéncias de trabalhos cientificos que
proporcionam metodologias para o ensino de Fisica com a inclusao de alunos surdo,
e por fim, alguns trabalhos que ofertam sinais em LIBRAS de conteudos da Fisica.
Este documento servira como subsidio para o professor, o intérprete, e a propria
escola, na construcdo de planejamentos de ensino que possam solucionar as
dificuldades enfrentadas pelos envolvidos no processo ensino aprendizagem de

Fisica com inclusédo de aluno surdo na classe regular do ensino médio.



26

7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresenta-se a seguir os questionarios contendo a analise dos dados obtidos,
de maneira individual, seguindo a seguinte ordem: Aluno Surdo; Professor de Fisica;
Intérprete de LIBRAS. Os dados relativos a caracterizagao dos sujeitos pesquisados

sao mostrados no quadro 01.

Quadro 01 - Caracterizagao dos Sujeitos

TEMPO DE GRAU DE
SUJEITOS IDADE FORMAGAO ATUAGAO HABILIDADE
NA AREA EM LIBRAS
Licenciado em Fisica e
Especialista em

PROFESSOR 27 anos Ensino de Ciéncias - 7 anos N&o é fluente.
DE FiSICA anos finais do ensino
fundamental.
. Graduada em 8 anos na Fluente em
INTISRFRSE 37 anos licenciatura plena em Seduc do Libras
DE LIBRAS X o
pedagogia Piaui
Sabe LIBRAS,
Ensino Médio - mas nao é
ALUNO SURDO 16 anos Incompleto fluente.

Fonte: Autoria Prépria, 2020.

De inicio, € notdrio que existe uma barreira na comunicacao entre professor e
aluno, pois eles possuem limitagdes no que concerne a conhecimentos relacionados
a Lingua Brasileira de Sinais, o que torna o ensino aprendizagem mais complicado

para eles.

a) ALUNO SURDO

A pesquisa com o aluno surdo contou com o auxilio de sua irma, que é
formada na area da educagao, como professora de Fisica, que faz uso da LIBRAS
de maneira limitada. A ajuda dela foi necessaria devido a situagao de isolamento
social, que tornou inviavel a participacao de um intérprete para mediar o questionario
para o aluno. Porém, vale ressaltar que o aluno surdo sabe ler, mas possui suas
limitagdes, portanto, o apoio de sua irma foi essencial para a realizagdo desta

pesquisa. O quadro 02 apresenta as respostas referentes ao aluno surdo.



Quadro 02. Questionario aluno surdo.

PERGUNTAS

1. Vocé gosta de estudar Fisica? Por
qué?

2. O que o professor usa em sala de
aula para ajuda-lo a entender a
disciplina de Fisica?

3. Dentro da sala de aula, quais suas
dificuldades para aprender Fisica?

4. Diante da situagdo atual do Brasil,
aulas através de ensino remoto por
causa da pandemia do novo
coronavirus, como esta sendo para
vocé o ensino de Fisica?

RESPOSTAS

Sim, porque me identifico com as disciplinas
de calculo.

me auxilia, mas mesmo assim tenho
dificuldade, pois ndo tenho um intérprete pra
me ajudar a entender o que o professor esta
falando.

Sao inumeras dificuldades a disciplina é
dificil e como estudo em uma escola regular
por mais que tenha ajuda de colegas, e de
pessoas que trabalham sinto dificuldade na
hora de entender o assunto estudado,
porque os professores ndo sabem libras,
ensina para todos iguais, teem dificuldade
em passar o conteudo pra mim.

dificil, mas estou conseguindo desenrolar
com ajuda da minha irma, e n&o estou tendo
mediagao do intérprete em libras.

Fonte: Autoria Prépria, 2020.

Diante das respostas do aluno, podemos notar que ele possui uma afinidade
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com as disciplinas de exatas, portanto, a disciplina de Fisica detém um potencial

significativo na educagao dele. Dentro do contexto educacional, percebe-se que o

professor tenta ajudar o aluno, porém, € evidente a necessidade que ele sente em

ter um intérprete em sala de aula para lhe ajudar com a tradugéo das palavras do

professor.

Quando se fala em dificuldades, o aluno surdo demonstra ter auxilio ndo

somente dos colegas de classe, mas de outras pessoas que fazem parte do

ambiente educacional, contudo, ele enfatiza dificuldades em compreender os

conteudos de Fisica, devido a falta de capacitagcdo do professor em relacdo a sua

lingua mée, e a dificuldade em elaborar métodos de ensino que inclua o aluno surdo

e suas especificidades.
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Portanto, a presenca de um intérprete € indispensavel para a educacao do

aluno surdo. Lopes (et al, 2012, p.64), afirma que:

A presenca desse profissional € uma forma de garantir que o processo de
aprendizagem seja feito em Libras. Ao se respeitar a condigao linguistica do
individuo surdo, lhe é dada a oportunidade de elaborar ideias, criar
significados e participar de seu meio social.

Com a inclusdo de aluno surdo, € necessario avaliar todas as condicbes
oferecidas a ele, no que se refere ao desenvolvimento de sua aprendizagem, pois a
presenca de um intérprete possibilita um reconhecimento de sua identidade cultural,
e o torna capaz de se envolver criticamente na sociedade em que vive. Além disso,
as dificuldades que ele enfrenta estdo ligadas as metodologias de ensino do
professor, onde as suas praticas se dao de maneira geral, através de dialogos e
exercicios, sem uso do visual ou da linguagem adequada que favorega o

desempenho do aluno.

E necessario que os professores e/ou profissionais de educacdo tenham
compreensao do que estao tratando e sobre o que estdo falando, para que
se tenha uma efetiva inclusdo destes alunos Surdos em uma turma de
ensino regular. Devendo ser levado em conta que as experiéncias visuais
dos alunos Surdos ndo s&o as mesmas dos ouvintes, uma vez que 0s
alunos Surdos privilegiam mais o canal visual e os alunos ouvintes o
auditivo. (GONCALVES e FESTA, 2013, p.5)

Diante dessa realidade, é visivel que existe de certa forma uma exclusao do
aluno surdo nesse contexto de ensino, pois de fato as praticas educacionais nao
condizem com suas necessidades.

Diante das dificuldades do ensino para o aluno surdo, preocupou-se entao
com o atual ensino no Brasil, que vem sendo de forma remota, e percebeu-se que a
complexidade do ensino para o aluno surdo aumentou. Levando em consideragao
que o ensino remoto se da por meio de aulas gravadas em forma de video, surge a
dificuldade para o aluno surdo, afinal, ele ndo tem a tradugao do intérprete, o que

dificulta mais ainda o seu aprendizado.
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b) PROFESSOR DE FiSICA

O quadro 04 apresenta o questionario relacionado ao professor de Fisica,
tendo como foco suas dificuldades e metodologias de ensino da Fisica com a

inclusdo de aluno surdo na classe regular.

Quadro 04. Questionario professor.

PERGUNTAS

1. Quais suas principais dificuldades de
ensino da Fisica com a inclusdo de
aluno surdo?

2. Quais metodologias vocé utiliza para
ensinar a Fisica diante da inclusdo de
aluno surdo na classe regular?

3. Diante da situacao atual do Brasil, aulas
através de ensino remoto por causa da
pandemia do novo coronavirus, como
esta sendo ensinar Fisica para o aluno
surdo? Quais as maiores dificuldades
para vocé?

RESPOSTAS

A maior dificuldade é com relagdo a
comunicagado mesmo, nem tanto com os
calculos em si. como nao tenho muito
conhecimento de libras e nao ha
intérprete  a comunicagdo se torna
limitada. Ao meu conhecimento na escola
ndo ha profissional nessa area, mas
como as aulas comegaram em fevereiro,
€ ja em margo paramos por conta da
pandemia do covid-19, pode ser que
tenha sido contratado um interprete
nesse periodo, mas nao tive contato.

Geralmente peco ajuda dos colegas da
turma que tem mais conhecimento na
comunicagao com 0 mesmo, eu vou até a
carteira dele, escrevia pra ele quando ele
tinha alguma duavida, porque ele
perguntava, participa da aula. Agora
interagimos remotamente na busca de
uma melhor interagdo, melhor retorno, o
que dificulta € o acesso a internet, pois
parece que ele tem essa dificuldade.

A comunicacao é viavel, porém o retorno
€ pouco devido as condigbes fisicas
mesmo com 0 acesso a internet. Fago
resumo e atividades, e postagens toda
semana. Ficou combinado deles tirarem
duvidas pelo whatsapp, mas o aluno
surdo parou de usar o whatsapp, ndao ha
mais essa interagdo, ele pega a atividade
na escola, ndo s6 ele, mas outros alunos
também, pela dificuldade com a internet.
Como sado muitos alunos, ndo tem como
ir perguntar um a um, entdo esperamos
que eles venham até nds, infelizmente
isso ndo acontece.



O que vocé sugere como solugdes para
as dificuldades enfrentadas no processo
ensino aprendizagem da Fisica diante
da inclusdo de aluno surdo em sala de
aula regular?

Primeiramente tanto profissionais de
libras nas escolas quanto capacitacao
dos demais profissionais como um todo
na instituicdo. Cabe a escola e o estado,
possibilitar essas capacitagbes aos
professores. Afinal ndo é uma realidade
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distante da escola, como ja tem esse
histérico de alunos com surdez, € preciso
que haja mais capacitacdo, levar
profissionais para ensinar LIBRAS.

Fonte: Autoria Propria, 2020.

Diante da fala do professor, nota-se que uma das maiores dificuldades do
ensino de Fisica para alunos com surdez esta na falta de capacitacdo em relagéo a
comunicagao com o aluno surdo, pois ele nao possui tanta facilidade com a LIBRAS.
O que ajudaria seria a comunicagao com auxilio do intérprete, que segundo seus
conhecimentos, a escola ndo possuia profissional nessa area durante as aulas dele
no decorrer do ano de 2020.

A auséncia de um intérprete em sala de aula pode causar grandes prejuizos
no processo ensino aprendizagem de aluno surdo. O professor enfatiza a dificuldade
na comunicagao, ainda que ele tivesse um pouco de conhecimento da Lingua de
Sinais, seria inviavel o desenvolvimento de suas aulas de forma simultanea, onde

oraliza e sinaliza ao mesmo tempo, pois de acordo com Stumpf (2008),

O intérprete é condicao de acessibilidade na falta do professor surdo ou do
professor ouvinte que seja fluente em Libras. Mas fazer de conta que um
unico professor pode falar duas linguas ao mesmo tempo é fingir que o
ensino é inclusivo (apud, LOPES, et al, 2012, p.56).

E certo que das duas, uma seria prejudicada, portanto, a qualidade do ensino
de uma delas seria minima. Tentar tapar buracos com o basico que o professor
possa saber, ndo garante um ensino inclusivo de qualidade para o aluno surdo.

Mesmo diante da dificuldade em comunicagcdo, o professor tem um bom
relacionamento com o aluno surdo, busca da atencéo a ele, utilizando o método da
escrita, onde o ajuda com suas duvidas. Percebe-se também que o aluno surdo
sente liberdade em participar da aula, e interage com os colegas de classe, que o

auxiliam na comunicagdo. Importante ressaltar que essa liberdade de interacéo e
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participacdo nas aulas contribuem para o desenvolvimento de confianga e aceitacao
do aluno surdo.

Segundo Alves (2010), a autoconfianga do sujeito surdo acontece por
intermédio da interagdo, daquilo que se tem vivido, e assim, o individuo podera
realizar seus trabalhos escolares, pois ter4 adquirido autonomia para isso. E por
meio dessa interacdo que o aluno vai construindo sua identidade, se encontrando
em meio a sociedade em que vive. No entanto, € preciso ir além disso, é necessario
incentivar algumas praticas que corroborem com a efetiva inclusdo, como encontrar
métodos de ensino que possam ser usados em sala de aula de forma simultanea,
tanto para ouvintes, quanto para surdos, como experimentacdo, uso de videos,
imagens, entre outros. Além de algumas técnicas que possibilitem ao aluno a
compreensao daquilo que esta sendo passado, como preocupar-se em estar voltado
para frente dos alunos e falar pausadamente.

E fato que a comunicagdo é uma das principais dificuldades presentes no
contexto inclusivo de aluno surdo, e na realidade atual de ensino no Brasil, o ensino
remoto, € notdrio que as complicacbes de comunicacéo entre aluno surdo/professor
e aluno surdo/alunos aumentou, ja que a conexao com a internet parece nao ser tao
viavel para o aluno surdo, isso complica o processo de aprendizagem desse aluno,
tendo em vista que 0 mesmo nao tem essa troca de informagdes com o professor.

Diante dos desafios até entdo apresentados, o professor ressalta a
importancia da necessidade de um profissional em LIBRAS presente em sala de
aula, como solugcdo para o problema de comunicacido, além de capacita¢cdes na
lingua do surdo, para todos aqueles que compdem o ambiente educacional,
buscando a melhoria da relacdo com o aluno surdo. Sobre formagao, o Ministério da
Educacdo enfatiza a importancia de envolver todos os profissionais do ambiente

educacional no processo de inclusao:

A formacao do professor deve ser um processo continuo, que perpassa sua
pratica com os alunos, a partir do trabalho transdisciplinar com uma equipe
permanente de apoio. E fundamental considerar e valorizar o saber de todos
os profissionais da educagao no processo de inclusdo. Nao se trata apenas
de incluir um aluno, mas de repensar os contornos da escola e a que tipo de
Educagéo estes profissionais tém se dedicado (BRASIL, 2005, p.21).

Sobre incluséo, cabe ressaltar que nao depende unicamente do professor, o

estado precisa buscar trabalhar mais dentro do contexto escolar sobre este assunto,



ofertando cursos de capacitacao,
profissionais envolvidos na educagao, bem como recursos financeiros, materiais e
local adequado para que se desenvolva de fato o processo de incluir. Preparar o

ambiente educacional para a inclusdo de alunos surdo, € de extrema importancia

garantindo a formacdo continuada dos

para o desenvolvimento de uma educacgao de qualidade.

c) INTERPRETE DE LIBRAS

LIBRAS. O foco das questdes foram as suas dificuldades e seus anseios em relagao

a sua profissdo. Segue em quadro abaixo:

1.

O quadro 05 corresponde ao questionario realizado com a intérprete de

Quadro 05. Questionario intérprete.

PERGUNTAS

Quais as principais dificuldades que
vocé  enfrenta na comunicagao
professor-aluno?

2. Quais as maiores dificuldades em

traduzir os conteudos de Fisica para o
aluno surdo?

3. Diante da situacéo atual do Brasil, aulas

através de ensino remoto por causa da

RESPOSTAS

1° momento e aceitagdo do aluno e o
professor em sala de aula com a libras.
Essa barreira existe muito nas salas de
aulas que justamento tem professor que
fala que o aluno i aprender nada com
essa lingua faltar do conhecimento e o
maior; junto com o preconceito mas fago
0 meu trabalho permito que eles
conhegam e vao se acostumando com a
novas realidade. O conteudo da aula
devido que eles ja estdo acostumardo sé
escrever e Oralizar a fala do docentes.
Isso as vezes f prestar atencdo na
interpretacédo de Libras com o resumo da
aula em libras que séria o adequado pra
sua lingua.

Todas as disciplinas tem suas barreiras
mas a area de exatas temos que adaptar
pra chegar o nivel melhor do
conhecimento para o aluno surdos faz
adaptacdo no conteudo que seja com
mas simples e compreendido pra eles o
aluno surdo.

N somente da sua area mas como no
geral estamos nua nova geragdo que ja
estdo habituados na tecnologia. Com seu
préoprio mundo virtual; ja sdo dispersos



pandemia do novo coronavirus, como
esta sendo ensinar fisica para o aluno
surdo? Quais as maiores dificuldades
para vocé?

O que vocé sugere como solugdes para
as dificuldades enfrentadas no processo
ensino aprendizagem da Fisica diante
da inclusdo de aluno surdo em sala de
aula regular?

agora pra alguns piorou com o
distanciamento a cobranga ficou somente
na falar e os pais deveriam que cobrar
mas do aluno na organizagao dos horario
do estudo se dentro de sala aulas ja tinha
a evaséao escolar agora fingir um trabalho
pra tampar buraco que fi vejo uma
evolugado satisfatéria mas que estar
dentro bons resultados para alguns
alunos.

Olha a educacgédo em sim; desde dos anos
iniciais os valores da inclusdo do aluno
surdo seja ensinado nas escolas regular.
Que a inclusao seja implantada nos
ensino fundamental que realmente possar

33

ter os recursos adequado para o aluno
com deficiéncia no geral. Que tenha
realmente pessoas capacitada a entender
e aceitar o aluno diferenciado e assim a
aceitagdo em outros niveis de escolar fi
tera tanto preconceito e desprezo pelo o
profissional que chegar cheio de vontade
mas que as primeiras barreiras se insolar
devido que o préoprio aluno A sabe
realmente qual é a sua lingua a realidade
que merece ser respeitada e aceitar por
todos.

Fonte 5: Autoria Prépria.

Perante a resposta da intérprete sobre a principal dificuldade na comunicagao
em sala de aula, ela ressalta que € a aceitagcao do aluno surdo e do professor de ter
esse profissional em sala. Percebe-se que existe um certo preconceito com a lingua
de sinais, muitas vezes por parte dos professores e alunos que ndo compreendem a
importancia do uso dessa lingua, e acabam afirmando que o profissional de LIBRAS
atrapalha a aula. Conforme Lopes (et al, 2012), esse primeiro contato realmente
gera um incobmodo. O costume do professor, de ser a autoridade maior em sala de
aula, pode causar uma inseguranga com a presenga do intérprete. Para Rossi (2005,
p.203):

Existem professores que entendem que o intérprete esta na sala de aula
para auxilia-lo, para mediar a relagdo no que tange as descobertas,
caminhos, buscas, novas maneiras de ensinar, novas maneiras de
aprender, novas maneiras de conhecer. Mas também ha os que ainda véem
qualquer pessoa na sala de aula como um intruso, uma ameaca para ele e
para a classe, pois compromete seu poder em sala de aula, [...].
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Cabe a escola disseminar conhecimentos sobre preconceito, respeito, e
tolerdncia, no ambiente educacional, para isso, € necessario que a escola se
fundamenta através de cursos, pesquisas, e contato direto com o contexto inclusivo,
adquirindo assim, conhecimentos para que seja possivel propaga-los dentro da
instituigao.

Quanto a interpretacdo de conteudos da Fisica, existe uma dificuldade no que
concerne a falta de sinais em LIBRAS devido a complexidade da area de exatas,
como as equagdes que se constituem de letras, numeros e simbolos. Assim como
diz Ramos (2013), sinais em LIBRAS que representam conceitos cientificos s&o
pouquissimos. Portanto, o que complica esse processo de interpretacdo dos
conteudos fisicos é a precariedade de sinais em LIBRAS na area da Fisica. Diante
disso, algumas adaptacdes se fazem necessarias na interpretacdo de conteudos da
Fisica pela intérprete, no entanto, segundo Alves (2010, p.95), “A funcédo do
intérprete ndo pode se reduzir ao assistencialismo. O intérprete deve cumprir seu
compromisso em traduzir/interpretar as informagdes fidedignamente, [...]". Portanto,
a utilizacao de sinais especificos torna-se fundamental para esse processo de
interpretacéo, onde tanto o professor, como o intérprete estardo em uniformidade no
que diz respeito a transmissdo dos conteudos.

A relagédo intérprete/aluno ndo pode restringir-se apenas a tradugdo das
aulas, o aluno precisa de uma interagao que envolva questdes que vao além da sala
de aula, conforme Alves (2010, p.94), “A atuagao profissional do intérprete de Libras
requer a interacdo com o surdo, e esse, devido a sua caréncia de informacao, requer
do intérprete um envolvimento com as questdes sociais do grupo ou até pessoais”.
Sendo assim, diante de um ensino remoto conclui-se que essa interagao entre
intérprete e aluno surdo tem tido maiores complicagdes, tendo em vista que as aulas
presenciais, onde eles tinham um maior contato, foram suspensas em consequéncia
da pandemia da covid-19, e o contato online tem sido inviavel, devido as condicbes
desfavoraveis da internet do aluno. Para que o aluno surdo n&o saia tao prejudicado,
a intérprete afirma que o ensino depende agora da cobranga dos pais, de buscarem
manter uma rotina de estudo para seus filhos.

Por fim, algumas sugestdes diante dos desafios do processo ensino

aprendizagem no contexto inclusivo, foram destacadas pela intérprete. Levar os
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valores da inclusdo aos anos iniciais da educacédo, comecar da base a mostrar a
importancia da inclusdo, e a importancia da LIBRAS no contexto educacional, foi
uma possivel solugdo para a redugdo do preconceito e da rejeicdo da lingua de
sinais. Ainda enfatiza a importancia da viabilizacdo de recursos adequados para o
ensino, ndo s6 do aluno surdo, mas de todos aqueles que necessitam de um
atendimento especializado. Para fundamentar a proposta de solugao da intérprete,
apresenta-se o autor Marques (2017 [?], p.2115), onde afirma que o processo

inclusivo deve ocorrer desde a educacao infantil:

Precisamos compreender que o processo educativo inclusivo deve
acontecer em todas as etapas da educacdo, seja esta infantil ao ensino
superior, como também em todas as modalidades, como no caso da
Educacéo de Jovens e adultos (EJA).

Em vista disso, nao se pode incumbir somente a escola, a responsabilidade
de uma educacéo inclusiva de qualidade, o estado precisa entrar em acao diante
dos problemas relacionados a esse contexto de ensino, buscar trabalhar a inclusao
desde cedo, com palestras, cursos, recursos financeiros, materiais didaticos, além
de rever os curriculos educacionais conforme os objetivos de uma educacgéo
inclusiva.
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8 CONCLUSAO

Este trabalho de pesquisa, com foco na inclusdo de alunos surdos na classe
regular, preocupou-se com a qualidade do ensino de Fisica para eles. Portanto, uma
andlise acerca das dificuldades presentes nesse contexto torna-se indispensavel
para uma reflexdo do desenvolvimento educacional desses alunos. Para tanto, com
0 propodsito de analisar os desafios do processo ensino aprendizagem de Fisica com
a inclusao de alunos surdos na sala regular do ensino médio, foram consideradas as
perspectivas do aluno surdo, do professor de Fisica, e do intérprete de LIBRAS.

O objetivo geral deste trabalho foi efetivamente atendido a partir de objetivos
especificos, em que primeiramente investigou-se as metodologias utilizadas pelo
professor de Fisica durante as aulas, por intermédio de questionamentos voltados a
sua forma de apresentacdo dos conteudos diante da inclusao do aluno surdo, onde
identificou-se impasses na elaboracdo de métodos que favoregam as habilidades do
aluno. O segundo objetivo foi realizado com sucesso, quando se identificou as
principais dificuldades enfrentadas pelo aluno surdo, pelo professor e pelo intérprete,
tornando possivel compreender os problemas por eles enfrentados, e seus anseios
em relacdo ao ensino, percebendo que a maior complexidade esta na comunicagao
entre eles. Ja o terceiro objetivo, fornecer a escola um documento norteador,
mostra-se relevante, pois a partir dos trabalhos de pesquisa apresentados e dos
vocabularios de sinais da Fisica em LIBRAS, pode-se corroborar com a elaboragao
de métodos e praticas educacionais que amenizem as dificuldades do ensino
aprendizagem da Fisica.

Neste sentido, perante as complicagdes que envolvem o processo de ensino
da Fisica no contexto inclusivo, este trabalho buscou analisar os desafios
enfrentados no processo ensino aprendizagem de Fisica no contexto inclusivo de
aluno surdo na classe regular do 1° ano do ensino médio, que aconteceu atraves
dos questionarios respondidos pelos sujeitos pesquisados, onde foi possivel a
compreensao das principais dificuldades enfrentadas por eles dentro desse contexto
de ensino inclusivo. Para isso, desenvolveu-se em primeiro momento pesquisas
bibliograficas, com vista em um maior aprofundamento no que concerne ao tema do
trabalho. Em segundo momento realizou-se uma pesquisa de campo através de

questionarios previamente elaborados, no qual foi efetivada com o aluno surdo, o
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professor de Fisica, e o intérprete de LIBRAS, da Unidade Escolar Demerval Lobéo,
da cidade de Angical do Piaui. A coleta de dados se deu através de questionarios
com perguntas abertas, elaborados através do Google Forms, onde cria-se
formularios online. O envio dos questionarios aconteceu individualmente por meio do
aplicativo WhatsApp.

Inicialmente a pesquisa seria realizada a partir de observagdes em sala de
aula, com intuito de conhecer pessoalmente a realidade educacional do processo
inclusivo, no entanto, a limitagdo de contato social inviabilizou este propdsito, pois a
realidade do Brasil no ano da realizagdo desta pesquisa, € de completo isolamento
social, devido a pandemia do novo coronavirus. Frente a isto, o fato de n&o poder
fazer as observagdes em sala de aula, impossibilitou um maior aprofundamento a
respeito do processo de inclusdo do aluno surdo em sala de aula, como uma analise
mais profunda das metodologias utilizadas pelo professor, e das interagdes do aluno
surdo com todos os envolvidos no ambiente educacional. Porém, mesmo com essa
limitagdo devido a falta de visita a escola, o trabalho pdde apresentar alguns
desafios enfrentados pelo professor de Fisica, intérprete e aluno surdo. A
observacdo em sala de aula serve como indicativo para futuros trabalhos, desse
modo, este estudo ndo se da por acabado, para um maior aprofundamento do
processo educacional inclusivo de alunos surdos, sugere-se uma investigacdo no
que concerne a inclusdo na classe regular, a partir de observagbes especificas
dentro da sala de aula, bem como uma analise dos curriculos e praticas
educacionais, de modo a conhecer as estratégias de inclusdo utilizadas dentro de
todo o ambiente educacional.

Portanto, diante da pesquisa aqui apresentada, conclui-se que
transformagdes no processo educacional do contexto inclusivo, sdo de extrema
urgéncia diante das dificuldades analisadas. Para isso considera-se fundamental o
investimento do governo em recursos financeiros e materiais apropriados que

possibilitem a construcdo de uma educacao inclusiva de qualidade.
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APENDICE A - DOCUMENTO NORTEADOR PARA O PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM DE FISICA NO CONTEXTO INCLUSIVO DE ALUNO SURDO NA
CLASSE REGULAR DO ENSINO MEDIO.

INTRODUGCAO

O presente documento, foi elaborado a partir dos resultados obtidos em uma
pesquisa, que foi realizada com os principais envolvidos no processo ensino
aprendizagem da Fisica, da Unidade Escolar Demerval Lob&o, em Angical do Piaui.
Com objetivo de auxiliar na resolugdo das principais dificuldades enfrentadas pelo
aluno surdo, professor de Fisica, e pela intérprete de LIBRAS, buscou-se aqui, trazer
algumas sugestdes de metodologias que possam amenizar as problematicas nesse
contexto de ensino da Fisica.

Diante dos relatos da pesquisa, que apresentou resultados das dificuldades
enfrentadas pelos sujeitos, como: a caréncia de um intérprete de LIBRAS em sala de
aula; falta de sinais em LIBRAS na area da Fisica; e de métodos de ensino que
favorecam as habilidades do aluno surdo. Apresento Inicialmente, um topico que
trata sobre “A importancia da Lingua Brasileira de Sinais no ensino de alunos com
surdez”, trazendo um pouco do contexto historico da efetivagéo da Lingua natural do
surdo, e a sua importancia dentro do contexto educacional de alunos surdos.

No segundo topico, deixo como opgao de aperfeicoamento das metodologias
utilizadas pelo professor, algumas pesquisas, com suas referéncias, e todas com
links disponiveis para acesso virtual, que tratam sobre métodos de ensino de
conteudos especificos da Fisica do ensino médio, voltadas para o aluno surdo.
Nestes trabalhos, o professor podera conhecer mais a realidade do aluno surdo,
suas dificuldades e como ele podera trabalhar em cima disso. Alguns temas da
Fisica que estdo presentes na disposicdo do quadro, sdo, as Leis de Newton,
Termodinamica, Astronomia, Optica, entre outros. Portanto, sdo temas que podem
ser trabalhos ndo s6 pelo atual professor, mas por aqueles que darao aulas para o
aluno surdo no 2° e 3° ano do ensino médio, a partir deste documento norteador,
eles poderdo conhecer como se da o processo de ensino aprendizagem para alunos
surdos, e se preparando com antecedéncia, para que seja possivel o
desenvolvimento de uma educacido que favoreca as habilidades dos alunos com

surdez, e de menos dificuldades para o professor e o intérprete de LIBRAS.
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Por ultimo, apresento alguns sinais em LIBRAS, da area da Fisica, criados
pelos projetos “Sinalizando a Fisica” e “Sinalario llustrado de Fisica”, com algumas
imagens e suas devidas referéncias, com intuito de que, professores, intérpretes, ou
até mesmo colegas de classe possam buscar conhecer esses sinais, visando a
melhoria do ensino dessa disciplina, que possui em sua literatura muitas equacdes,
com letras, numeros e até simbolos, que podem complicar o entendimento do aluno
surdo.

Diante disso, sugere-se uma analise das referéncias aqui propostas, para que
possam ter um aprofundamento em relagdo aos métodos de ensino da Fisica, além
de alguns sinais da LIBRAS presentes nos vocabularios aqui apresentados, que por
sua vez poderdo tornar a comunicagdo mais viavel entre todos os sujeitos do
ambiente educacional com o aluno surdo. A partir do momento em que haja uma
maior compreensao e habilidade em LIBRAS, havera uma inclusdo mais efetiva do

aluno surdo, com respeito a sua cultura e suas especificidades.

A importancia da Lingua Brasileira de Sinais no ensino de aluno com surdez.

Para se falar da importancia da lingua de sinais no ensino de alunos surdos, é
necessario antes, sabermos o que ela significa, e como ela foi se constituindo ao
longo dos tempos.

A Lei n° 10.436", de 24 de abril de 2002, no art. 1°, paragrafo Unico, descreve
sobre a Lingua Brasileira de Sinais:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
linguistico de transmissao de idéias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, on-line)
O primeiro uso de sinais aconteceu apds uma proposta educacional elaborada
pelo Abade Charles-Michel de L’Epeé, que consistia no uso de gestos e sinais, para
se comunicar com alunos surdos, acreditando facilitar a aprendizagem da lingua

francesa.

T A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o

art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, foi regulamentada pelo Decreto n® 5.626, de 22
de dezembro de 2005.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.626-2005?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.626-2005?OpenDocument
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No Brasil, a primeira instituicdo voltada para o atendimento educacional de
criangas surdas, foi o Imperial Instituto de Surdos-Mudos, hoje o atual Instituto
Nacional de Educacao de Surdos — INES, fundado em 26 de setembro de 1857, por
Eduard Huet, um professor surdo convidado por D. Pedro Il para ajudar na educagao
dos alunos com surdez, ele foi responsavel por esse primeiro contato de alunos
surdos com a lingua de sinais, no caso a Francesa.

Em 1880, uma conferéncia internacional de educadores surdos, denominado
Congresso de Mildo, declarou que o ideal para os alunos surdos seria o0 oralismo, e
nao a lingua gestual. Entdo, os sinais foram proibidos para uso de comunicagao
como método no ensino de alunos surdos. No Brasil, houve a tentativa de educar o
sujeito surdo através do método do oralismo, porém, foi notavel que ndo havia
eficiéncia, pelo fato de os resultados n&o serem compativeis com os objetivos
educacionais.

Percebe-se que a luta da comunidade surda pelos seus direitos tem sido
constante, pois eles sabiam da grande importancia da utilizagdo da Lingua de Sinais
na educacio de alunos com surdez. Diante disso, representantes surdos de todo o
Brasil, participaram do “Seminario Nacional: Surdos um Olhar Sobre as Praticas em
Educacao”, em 2001, que fora realizado no Rio Grande do Sul, na cidade de Caxias
do Sul, onde eles reivindicaram a criacdo de um curso de graduacao de Lingua de
Sinais, que € um dos principais artefatos da cultura surda. No ano de 2006, teve
inicio o primeiro curso de graduacdo em Libras. A Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), ofereceu formagédo para professores da lingua de sinais, na
modalidade a distancia. Esta iniciativa foi desenvolvida de acordo com as exigéncias
legais do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18 da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de

2000, que dispde sobre a lingua brasileira de sinais — libras, onde diz no art.3:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacgéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio
e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005, on-line)

A importancia desse marco histérico para a comunidade surda é notavel até
os dias de hoje, pois a efetivagdo deste curso além de ajudar a disseminar a Lingua

Brasileira de Sinais, possibilitou a preparacédo de profissionais para atuacao diante
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de pessoas com surdez. Porém, a efetivacdo da profissdo de Tradutor/Intérprete de
LIBRAS, s6 ocorreu em 2010, com a Lei 12.319, de 1° de setembro de 2010.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei: Art. 12Esta Lei regulamenta o
exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS. (BRASIL, 2010, on-line).

Portanto, profissionais preparados para este fim, a partir de entdo, poderiam
exercer sua profissdo. Esse avango foi imensamente importante para os alunos
surdos, ja que, “A interpretacao é essencial para a melhoria da qualidade de vida do
surdo, pois € uma forma de respeito ao direito a comunicacdo em Libras, para
assegurar-lhe o direito a inclusao social” (ALVES, 2010, p.94). Diante disso,
constata-se a necessidade que o aluno surdo tem, no contexto educacional, de
intérprete de sua lingua natural, para que ele possa, assim, sentir-se incluso, e
consiga desenvolver as atividades igualmente aos outros alunos. Segundo Quadros

(2004, p.28), o que acontece quando ha caréncia de profissionais intérpretes é:

[...], a interacdo entre surdos e pessoas que desconhecem a lingua de
sinais fica prejudicada. As implicagdes disso sao, pelo menos, as seguintes:
a) os surdos nao participam de varios tipos de atividades (sociais,
educacionais, culturais e politicas); b) os surdos ndo conseguem avangar
em termos educacionais; ¢) os surdos ficam desmotivados a participarem de
encontros, reunides, etc. d) os surdos ndo tém acesso as discussdes e
informagdes veiculadas na lingua falada sendo, portanto, excluido da
interacdo social, cultural e politica sem direito ao exercicio de sua cidadania;
e) os surdos nao se fazem "ouvir"; f) os ouvintes que ndo dominam a lingua
de sinais ndo conseguem se comunicar com 0s surdos.

As dificuldades enfrentadas pelo aluno surdo, diante da falta de um intérprete,
aumentam significativamente, e isso, inviabiliza um ensino de qualidade para esse
aluno, pois além de tornar o processo de ensino mais complicado, a auséncia de
alguém que se comunica com ele atraveés de sua lingua natural, acaba sendo uma
das maiores barreiras no processo educacional para esse aluno.

Segundo Simeéo (2008):

Quanto a comunicagéo, bem sabemos, como ja foi dito antes, que ela € uma
das maiores barreiras encontradas pelos alunos no processo de
escolarizagdo e que a falta desta, por muitas vezes tem ocasionado os altos
indices de evasao dos alunos surdos da escola. [...] nenhum deles
(professores) utiliza diretamente a LIBRAS, aproveitando-se de recurso
humano como intérpretes e os proprios alunos ouvintes, ou mesmo
materiais como bilhetes, lousa e pincel (apud, ALVES, 2010, p.100).
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Sabe-se que o ideal mesmo, seria a interagao entre surdos, eles necessitam
desse contato com comunicagdo através da LIBRAS, para que possam
encontrar-se, no que diz respeito a sua identidade cultural, no entanto, caso nao seja
isso possivel, a interacdo com o intérprete, ou mesmo com os alunos, e demais
profissionais do ambiente educacional, pode tornar a educag¢ao mais inclusiva para
esse aluno, proporcionando a ele maior confianca em si mesmo, € em suas
habilidades.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fala da importancia de oferecer

ao aluno a oportunidade de desenvolver confianga em si mesmo.

assegurar tempos e espacos para que os estudantes reflitam sobre suas
experiéncias e aprendizagens individuais e interpessoais, de modo a
valorizarem o conhecimento, confiarem em sua capacidade de aprender, e
identificarem e utilizarem estratégias mais eficientes a seu aprendizado;
(BRASIL, [20187], p.465).

Para que o aluno com surdez possa obter autoconfianca, ele precisa ter
acesso a um ambiente que viabilize situagdes que desenvolvam esse sentimento,
como integrar sua cultura, valorizar seus artefatos culturais e promover agdes dentro
do contexto educacional, que proporcione o desenvolvimento de suas habilidades,

como a presenca de um intérprete em LIBRAS.
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Referéncias de conteudos que podem auxiliar na elaboragao de metodologias
de ensino da Fisica

Neste topico, apresento alguns trabalhos que tratam do ensino de Fisica para
alunos com surdez, com a referéncia do trabalho na primeira coluna, a descri¢cao do
trabalho para que possam identificar do que trata o assunto da pesquisa, e o Link
para acesso aos documentos. O objetivo é auxiliar a escola na construgcéo de

metodologias de ensino da Fisica com a inclusdo de aluno surdo.

Quadro 8. Referéncias.

Referéncias de trabalhos cientificos sobre ensino de Fisica para alunos surdos.

REFERENCIA DESCRIGAO LINKS

BOTAN, Everton. Ensino de
Fisica para Surdos: Trés | Trabalha um material didatico em
Estudos de Casos da sua pesquisa, com foco em

Implementagdo de uma alguns topicos da cinematica, file:///C:/Users/eduar/Do
Ferramenta Didatica para o | com uso de objetos, experimentos | wnloads/disserta%C3%

Ensino de Cinematica. | simples, feitos com materiais de 9 9 - -
Dissertagdo  (mestrado) - | baixo custo, além de desenhos | otan%20(1).pdf
Universidade Federal de Mato para melhor interagao entre

Grosso, Instituto de aluno/pesquisador.

Fisica, Programa de

Pdés-graduagdo em Ensino de
Ciéncias Naturais, Cuiaba,
2012.
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CALDAS, Gracilene Gaia.
Atividades experimentais de
acustica para o ensino de

fisica: Uma proposta de
inclusao de surdos.
Dissertacdo  (Mestrado) -

Universidade Federal do Para,
Instituto de Ciéncias Exatas e
Naturais, Programa de
Po6s-Graduagdo em Ensino de
Fisica, Belém, 2017.

Elabora proposta de construgao

de experimentos confeccionados

pelos proprios alunos, claro que
com auxilios dos envolvidos no
projeto. Descreve todos os

experimentos realizados, passo a

passo. Para apresentagao dos

trabalhos, realizou-se uma oficina
experimental com participagao da

comunidade regional.

COZENDEY, Sabrina Gomes.
A Libras no ensino das leis
de newton de uma turma
inclusiva de ensino médio.
Tese (Doutorado),
Universidade Federal de Sao
Carlos, 2013.

Desenvolve video bilingue, com
intuito de auxiliar no ensino das
leis de Newton. Usa imagens,
animacoes e apresentagdo em
LIBRAS durante o video.

Disponibiliza roteiro do usado na

produgéo do video.

MESQUITA, Juliana Nayara
Martins. O ensino de
astronomia para o surdo.
Monografia (Especializagdo) -
Universidade  Federal de
Minas Gerais, Faculdade de
Educacdo. - Belo Horizonte,
2019.

Realiza uma intervencao
didatico-investigativa, onde
realiza varias aulas, sendo:

introdutéria; pratica, onde

observam a lua na praga durante

31 dias, e propdem a criagéo de

desenhos com as varias fases da

lua. Utiliza de materiais de baixo
custo para agregar a aula.

PAIVA, Vinicius  Balbino. Ensina conceitos da optica http://dippg.cefet-rj.br/pp
Ensino de Fisica para alunos | geométrica através de desenhos, | cte/attachments/article/8
surdos: analise da onde, em uma das questoes, %20-9
linguagem na compreensio | propde aos alunos que desenhem 9 9 9 9
de conceitos de optica | o reflexo daimagem no espelho. | DSICA%20PARA%20AL
geométrica. Dissertagdo | Além do uso da experimentagdo, | UNOS%20SURDOS%2
(Mestrado). Centro Federal de | para trabalhar na pratica alguns | QAN~.pdf
Educagéo Tecnologica Celso | conceitos relacionados ao tema.
Suckow da Fonseca, Rio de
Janeiro, 2016.

Apresenta uma sequéncia http://repositorio.ufla.br/j
CASTRO, Jederson Willian | didatica com uso de Tecnologia | spui/bitstream/1/10577/1
Pereira de. Inclusdao no Assistiva, com a utilizagcéo de 9 %879
ensino de fisica: o ensino | programas como o Audacity e o 9 _ 9 9
das qualidades fisiolégicas | visual Analyser, além de outros 9 9 9
do som para alunos surdos instrumentos, onde os alunos 9 9 9
e ouvintes. Dissertacao puderam sentir as vibragdes, e 9 9 9
(mestrado profissional) | trabalhar representacdo grafica. | s%20qualidades%?20fisi
—Universidade Federal de | A pesquisadora disponibiliza todo %C39 icasY
Lavras - MG, 2015. 0 processo em seu trabalho. 9 9 9

0, 0, 0,
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MATSUMOTO, Emanuelle

Satiko Monteiro. Ensino de Desenvolve uma sequéncia
Fisica baseado na | didatica, com uso da experiéncia
experiéncia visual: um visual, onde trabalhou com

estudo com alunos surdos | experimentos, dialogos, e videos | file:///C:/Users/eduar/Do
do ensino médio da durante as aulas. Dentro do wnloads/Emanuelle%20
educagdo basica. Programa | contexto da pesquisa, a autora | Satiko.pdf

De P6s-Graduagdo Em Ensino | explica o processo de aplicagéo
De Ciéncias E Matematica. da sequéncia.
Universidade  Federal De
Alagoas, Macei6 2015.

Fonte 6. Autoria Prépria, 2020.

ANEXO A - SINAIS EM LIBRAS: Projeto Sinalizando a Fisica

Aqui, apresento alguns vocabularios de Fisica, do projeto Sinalizando a
Fisica. Deixo abaixo as palavras dos autores sobre o projeto, onde explicam os seus

objetivos.

Muito tem sido feito rumo a uma Educagao para Todos. Contudo, ainda ha
um grande caminho a ser trilhado para atingirmos este objetivo,
principalmente no que tange a chamada Escola Inclusiva. Assim,
acreditando em uma "Ciéncia para Todos", apresentamos a Fundagao de
Amparo a Pesquisa do Estado de Mato Grosso (FAPEMAT) o projeto
"Sinalizando a Fisica", com o intuito de trabalharmos com uma das diversas
dificuldades encontradas pela comunidade estudantil surda: como acessar o
conhecimento construido pela Fisica, quando nao é possivel encontrarmos,
em quantidade e que representem o0s conceitos envolvidos, sinais
suficientes desta area? (CARDOSO, et al, 2010).

Os vocabularios podem ser encontrados no site “Sinalizando a Fisica”, com
acesso pelo link:

https://sites.google.com/site/sinalizandoafisica/vocabularios-de-fisica.

A seguir, deixo algumas imagens dos vocabularios do projeto Sinalizando a
Fisica, para que possam ter ideia de como € o projeto. A divisdo dos documentos se
da da seguinte forma: 1 Vocabulario de Mecanica; 2 Vocabulario de Eletricidade e

Magnetismo; 3 Vocabulario de Termodinamica e Optica.


https://sites.google.com/site/sinalizandoafisica/vocabularios-de-fisica

Figura 1. Vocabulario de Mecéanica.

-
r_s .
[ 1 - Vocabulario de Fisica ]
~ ~
1.1 - Ciéncia: a ciéncia ¢ compreendida
como uma atividade humana, em
constante transformagdes e suscetivel a
erros. Seu objetivo se caracteriza pela
busca da compreensio da natureza,
sendo que o estudo dos fendmenos na
natureza obedece a um método cientifico.
r a
1.2 - Fisica: ¢ uma ciéncia que se dedica
ao estudo e i explicagio dos fendomenos
do Universo.
1.2.1 - Mecinica: relere-se a area da
Fisica gue estuda o movimeno ou a
conceitos relacionados & esta tematica.
Exemplo: Mecdinica Newltoniana,
Energia Mecanica.
\
Fonte 1: Sinalizando a Fisica
Figura 2. Vocabulario de Eletricidade e Magnetismo.
-

4.21 - Coulomb (C): unidade de medida
de carga elétrica, ou quantidade de
eletricidade, do Sistema Internacional de

Unidades (S1).

4.22 - Newton por Coulomb (N/C): la
unidade de medida de intensidade do

campo elétrico, do Sistema Internacional

de Unidades (ST).

4.23 - Ohm (£2): unidade de medida de
resisténcia elétrica do Sistema Internacio-
nal de Unidades (SI).

4.24 - Ohm Metro (£2m): unidade dc
medida de re
Internacional de Unidades (SI).

vidade do Sistema

Fonte 2. Sinalizando a Fisica.
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Figura 4. Vocabulario de Termodinamica e Optica.

v

4.4 - Dioptria (Di): unidade de medida
da (con)vergéncia de uma lente, cujo
simbolo ¢ di. Usualmente conhecida
com grau da lente.

4.5 - Grau (Angulo): unidade de medida
da inclinagao entre duas retas.

4.6 - Grau (Escala Termométrica): me-
nor unidade de medida de uma escala ter-
momeétrica.

-

4.6.1- Graus Célsius: Escala de tem-
peratura Celsius, dada em Graus Cel-
sius  (°C), assim denominada em
homenagem ao astrénomo sueco An-
L ders Censius (1701 — 1744).

-
4.6.2 - Graus Fahrenheit: cscala de
temperatura  Fahrenheit, dada cm
Graus Fahrenheit (°F), assim denomi-
nada em homenagem ao fisico ale-

2'4]
2b )

mdao Daniel Gabriel Fahrenheit.

y
2a

-

2b

e

Fonte 4. Sinalizando a Fisica.

Figura 5. Vocabulario de Termodinamica e Optica.

4.7 - Hertz (Hz): unidade de frequéncia
no Sistema Internacional de Unidades
(sn

4.8 - Hora: unidade de medida de
tempo. Corresponde 1/24 de um dia.

4.9 - Joule (J): unidade de energia ou tra-
balho no Sistema Internacional de Unida-
des (SI).

4.10 - Kelvin: unidade de medida da
temperatura da escala Kelvin, dada
em Kelvin (K), assim denominada
em homenagem ao fisico ¢ engenhei-
ro irlandés William Thomson (Lorde
Kelvin). Na Fisica ndo dizemos graus
Kelvin, porém  utilizaremos o
simbolo de grau para distinguir do
sinal de quilo (k). além de nos
reportarmos as unidades das
principais escalas termométricas.

(o)

Fonte 5. Sinalizando a Fisica.
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ANEXO B - EM LIBRAS: Sinalario llustrado de Fisica

O Instituto Federal de Educacgao Ciéncia e Tecnologia — Campus Parnaiba,
publicou no dia 25/09/2020 as 11h35, em seu site oficial a noticia de que o campus
langou um Sinalario llustrado de Fisica e Quimica em Libras. Com a seguinte

descrigao:

[...] E no contexto da inclus&o, que o Campus Parnaiba do Instituto Federal do
Piaui (IFPI) langou o projeto "Sinalario llustrado de Fisica e Quimica em Libras". O
projeto tem como objetivo possibilitar condigdes de acessibilidade em Libras aos
termos técnicos das disciplinas de Quimica e Fisica para alunos surdos. "Ele
também atendera a professores e intérpretes, facilitando, assim, o processo de
inclusdo escolar", explica a professora Iriane do Nascimento Rosa, que coordena a
acao. Para o desenvolvimento do sinalario ilustrado, Iriane contou com a
colaboragédo de alunos do Campus Parnaiba dos cursos de Quimica (Rayanne
Cornélio Silva Carvalho e Luciane Pereira Nascimento) e Fisica (Antonio Gabriel dos

Santos Gaspar e Gabriela de Assis Araujo). A ilustracéo é de italo Rosa de Freitas.

A seguir apresento algumas imagens desse projeto, com as formas de acesso

a eles.
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Figura 6. Sinalario llustrado de Fisica em LIBRAS.

Sinalario llustrado
de Fisica em LIBRAS

H0 Grayi i
& &
[ Lreleracan Angm [ 3 leraa Grnvitadomal

% Aceleracdo vetori =

p ‘colempioacmial

% Aceleracdo Instan...

tleracha hsrantanea

% Aceleracio

g
>

% Acelaracio madi H

P Acotaacio midia

Fonte 6. Site do Instituto Federal do Piaui - Campus Parnaiba.

O Sinalario da figura 6, esta disponivel no link:

http://www5.ifpi.edu.br/newsletter/fisica/. Onde € possivel assistir aos videos

individualmente com os sinais das palavras selecionadas pelos organizadores do
projeto. Ainda, é possivel ter acesso aos videos no YouTube da coordenadora do
projeto, Iriane Rosa, disponivel no link abaixo:
https://www.youtube.com/channel/UCsZh3ttbOLGaE8DXLJujbhA.



http://www5.ifpi.edu.br/newsletter/fisica/
https://www.youtube.com/channel/UCsZh3ttb0LGaE8DXLJujbhA

Figura 7. Canal Iriane Rosa.

) Iriane Rosa =
] 17 inscritos

INicIO ViDEOS PLAYLISTS CANAIS DISCUSSAQ SOBRE Q
Envios REPRODUZIR TODOS = CLASSIFICAR POR
v ¥
Gt N g et
Vaporizagao Temperatura Calor Substancia Simples Temperatura Frio Seringa
7 visualizages « ha 11 meses 3 visualizagoes « ha 11 meses 12 visualizagGes « ha 11 meses 3 visualizagtes « ha 11 meses 3 visualizagies + ha 11 meses

. By e % “\. W it
0:13 ; 0:14
Sublimagéo Tabela Pericdica Solidificagao Solido Reagdo Quimica
5 visualizagBes = hd 11 meses 3 visualizagdes » hd 11 meses 7 visualizagtes « ha 11 meses 2 visualizagtes + hd 11 meses 7 visualizagtes + hd 11 meses

Fonte 7. YouTube
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