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RESUMO

Ao longo do tempo, a Matematica tem auxiliado diferentes areas do conhecimento,
respondendo a muitas questdes e necessidades do homem, colaborando para a boa
convivéncia humana. Por ndo ser compreendida em sua totalidade essa Ciéncia, em muitas
vezes, é vista numa conotagdo negativa, dificultando o aprendizado de temas da disciplina.
Nesse contexto, os estudos das dificuldades enfrentadas pelos discentes do ensino superior
tém chamado a atencdo de professores e pesquisadores. O objetivo deste estudo consiste em
analisar as principais dificuldades enfrentadas em Matematica pelos discentes nos cursos
superiores do IFPI Campus Cocal. A pesquisa é de natureza aplicada, de carater exploratorio
descritivo que representardo 0s procedimentos metodoldgicos a serem utilizados para
desenvolver do presente estudo e atender seus objetivos. Serdo feitas entrevistas
semiestruturadas junto aos alunos a respeito dessas dificuldade que enfrentam ao adentrarem
nos cursos superiores do IFPI Campus Cocal, a fim de obter informag6es sobre o0 processo de
ensino-aprendizagem da Matematica e compreender melhor a maneira que cada um enfrenta
estes conflitos, tanto em sala de aula como fora da dessa. Os resultados encontrados foram
analisados a partir da combinacdo de métodos qualitativos e quantitativos propostos para este
estudo, que ao final permitiram realizacdo de inferéncias validas sobre o objeto de estudo.
Espera-se que a pesquisa apresenta novas descobertas capazes de tragar novos planos de agéo

para permanéncia e éxito, no andamento do Curso de Matematica do Campus Cocal.
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ABSTRACT
Over time, Mathematics has assisted different areas of knowledge, addressing many questions
and needs of mankind, contributing to good human coexistence. Due to not being fully
understood, this Science is often viewed in a negative connotation, hindering the learning of
discipline topics. In this context, studies of the difficulties faced by undergraduate students have
drawn the attention of teachers and researchers. The aim of this study is to analyze the main
difficulties faced in Mathematics by students in higher education courses at IFPI Campus Cocal.
The research is of an applied nature, with an exploratory descriptive character, representing the
methodological procedures to be used to develop the present study and meet its objectives.
Semi-structured interviews will be conducted with students regarding these difficulties they
face when entering higher education courses at IFPI Campus Cocal, in order to obtain
information about the teaching-learning process of Mathematics and better understand how
each one faces these conflicts, both inside and outside the classroom. The findings were
analyzed through the combination of qualitative and quantitative methods proposed for this
study, which ultimately allowed valid inferences to be drawn about the object of study. It is
hoped that the research will present new discoveries capable of outlining new action plans for

the continuity and success of the Mathematics Course at Campus Cocal.

Keywords: Teaching-learning; University education; Mathematics.
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1. INTRODUCAO

A maioria das pessoas, quando pensa em Matematica, associa a algo dificil e
complicado, no entanto, desconhece a relacdo existente dessa disciplina com outras areas do
conhecimento, colaborando para uma melhor leitura e compreensdo do mundo. Por exemplo,
0S avangos na compreensdo Matematica do universo tém impacto direto em areas como a Fisica
e a Astronomia, mostrando como a Matemaética estd sempre em evolucéo e interligada com
outras areas de conhecimento. Destaca-se, ainda, que essa Ciéncia ndo é cristalizada e sim em
constante desenvolvimento.

Ainda hoje ha dificuldades no ensino-aprendizagem da Matematica, de maneira que
tanto os alunos quanto os professores sdo afetados por essas dificuldades. O ensino da

Matematica tem muitas vezes uma conotacdo negativa que influencia na aprendizagem dos
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alunos, impactando o processo escolar. Dessa forma, pode-se afirmar que professores do ensino
superior recebem esses alunos com dificuldades basicas nessa disciplina o que resultam em
reprovacao ou evasao nas instituicdes de ensino superior — IES.

Para tratar dessas questdes elegeu-se o curso superior de Licenciatura em Matematica
do IFPI Campus Cocal, a pesquisa teve como objetivo analisar as principais dificuldades
enfrentadas pelos discentes em Matemaética, estabelecendo uma relagdo direta entre essas e a
falta de conhecimento do conteddo da formacdo basica. Além disso, buscou-se identificar as
praticas de ensino adotadas nas disciplinas especificas do referido curso. Desta forma, com a
identificacdo de tais dificuldades o presente estudo apresenta novas descobertas capazes de
tracar planos de ag&o para o desenvolvimento do ensino da Matematica, em especial no Campus

Cocal.

2. DESAFIOS DO INGRESSO: PREPARO E DESENVOLVIMENTO ACADEMICO

No decorrer do desenvolvimento humano estamos em um processo de constante
aprendizagem. A partir da infancia aprendemos a manipular os brinquedos, a andar, a falar. Na
fase da adolescéncia e na fase adulta desenvolvemos um processo de pensamento mais
complexo, que Vygotsky (2003) denomina de funcBes psicoldgicas superiores, pelas quais
aprendemos a fazer importantes escolhas em nossa vida, como, por exemplo, uma profisséo.
As pessoas estdo sempre aprendendo a partir da interacdo com outras pessoas, seja em casa, na
rua, na escola, no trabalho ou utilizando as midias. Reforcando essa ideia, Piletti afirma que:

O ensino e a aprendizagem sdo tdo antigos quanto a propria
humanidade. Nas tribos primitivas os filhos aprendiam com os pais a
atender suas necessidades, a superar as 3 dificuldades do clima e a
desenvolver-se na arte da caga. No decorrer da histéria da
humanidade, o ensino e a aprendizagem foram adquirindo cada vez
maior importancia. Por isso, com o passar do tempo, muitas pessoas

comegaram a se dedicar exclusivamente a tarefas relacionadas com o
ensino. (Piletti, 1999, p. 25).

Sendo assim, pretende-se efetivar o entendimento do homem de acordo com 0 meio em
que se vive, ao estimular o reconhecimento dos problemas do mundo presente.

A partir do desenvolvimento da educacdo chegamos ao sistema educacional da
atualidade do qual trataremos do ensino superior que possui suas finalidades especificas no
artigo 43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB, devidamente conectadas as
finalidades gerais da educacgéo e refletindo o grau de complexidade, destacando os aspectos
relacionados ao Ensino Superior, no sentido de estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento

do espirito cientifico e do pensamento reflexivo. Tais dispositivos contribuem para diplomar
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nas diferentes areas de conhecimento, capacitando alunos para a inser¢cdo em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, podendo
também colaborar na formacgdo continua e incentivar o trabalho de investigacdo cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e a criacdo e difusdo da cultura.

Antes da compreensdo das contribuicdes desses dispositivos educacionais para a
formacdo do professor de matematica, deve-se compreender a situacao atual do licenciado em
matematica durante seu processo de formacdo académica. Dados do Censo de Educacédo
Superior divulgados pelo INEP mostram que em 2018, 3,4 milhdes de alunos ingressaram em
cursos de graduacdo no Brasil (INEP, 2018), um aumento de 78,95% em relacdo a 2008 que
teve um ingresso de 1,9 milhdo de estudantes (MEC, 2018). Esse aumento numérico e a
diversidade de alunos ingressantes tém revelado novos desafios a educacao superior.

Pesquisadores como Cury (2004), Masola (2016), Palis (2009) e Frota (2004) tém
evidenciado alguns desses desafios nos cursos de graduacdo em Matematica. Dentre eles pode-
se destacar a auséncia de uma base solida advinda da Educacdo Baésica e deficiéncias em
determinadas habilidades como: expressar-se corretamente em linguagem matematica, uso da
calculadora cientifica, conversdo de unidades de areas e volumes, construcdo e analise de
graficos, interpretacdo e raciocinio ldgico. Outras dificuldades citadas por esses pesquisadores,
foram a existéncia de turmas numerosas, falta de uma metodologia problematizadora e a
presenca de docentes que ndo levam em consideracgdo os problemas de aprendizagem com que
os alunos chegam ao ensino superior e que fazem uso de linguagem, considerada pelos
discentes, de dificil compreenséo.

2.1 INFLUENCIA DO ENSINO BASICO PARA COM O ENSINO APRENDIZAGEM
DA MATEMATICA NOS CURSOS SUPERIORES

Apesar de estar escrito no artigo 22 da LDB que “A educacao bésica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formag¢do comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL,
1996), o que se observa na realidade é bem diferente. Dados divulgados pelo Ministério da
Educacao - MEC no ano de 2017 mostram que em Matematica, na etapa do ensino médio,
71,67% dos alunos apresentam nivel insuficiente de aprendizado, e muitos deles ndo conseguem
resolver questdes simples envolvendo operacGes basicas com nimeros naturais (Fajardo, 2018).
E a situacdo se apresenta mais grave tendo em vista que os dados demonstram uma tendéncia
de agravamento, pois a média em matematica dos alunos no ensino medio referente a 2009 era
de 275 pontos, e em 2017, caiu para 270 (Fajardo, 2018).
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Os numeros mencionados indicam que existem falhas na educacdo bésica e outras
pesquisas tém mostrado que estas se refletem nos cursos de graduacdo em Matematica e tém
gerado desafios a serem enfrentados por alunos, professores e coordenadores. A professora e

pesquisadora Helena Noronha Cury fala que:

[...] muitas vezes comentamos, em reunifes ou em congressos, 0
baixo nivel de conhecimentos matematicos com que os estudantes
estdo chegando a universidade. No entanto, mesmo que tentemos
empurrar a responsabilidade para os niveis de ensino anteriores (com
risco de chegarmos a “culpar” a pré-escola pelos problemas!),
sabemos que s&o esses 0s alunos que temos e nossa responsabilidade
— e nosso desafio — é leva-los a desenvolver as habilidades
necessarias para compensar as dificuldades que apresentam, ao
mesmo tempo em que procuramos despertar neles a vontade de
descobrir as respostas as suas davidas. (Cury, 2004, p. 123- 124)

O que ressalta a preocupacao demonstrada por alguns professores do ensino superior e
por pesquisadores sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos ingressantes nos cursos de
ensino superior do IFPI-Campus Cocal, pois estas falhas provenientes do ensino basico tém
prejudicado o desempenho nas disciplinas cursadas pelos alunos que tém ingressado nas
universidades e provocado elevados indices de reprovaces. Como exemplo dos reflexos destas

falhas podemos destacar a observacao feita pela professora Cury quando escreve que:

Em Célculo Diferencial e Integral, temos notado que os maiores
problemas ndo estéo relacionados diretamente com a aprendizagem
das técnicas de calculo de limites, derivadas ou integrais. Os erros
mais frequentes sdo aqueles ligados a contelGdos de Ensino
Fundamental ou Meédio, especialmente 0s que envolvem
simplificacdes de fracbes algébricas, produtos notaveis, resolugdes
de equacbes, conceito de fungdo e esbogo de gréficos (Cury, 2009, p.
226 apud Masola 2016, p.5).

Dessa forma, o ingresso dos alunos na escola frequentemente revela dificuldades
relacionadas a lacunas no aprendizado prévio. Muitos alunos enfrentam obstaculos devido a
deficiéncias no desenvolvimento das estruturas cognitivas, em particular na interpretacdo da
linguagem matematica e na compreensao de conceitos fundamentais. Isso pode ser atribuido a
um modelo de ensino bésico que prioriza a memorizacdo de férmulas em detrimento da

compreensdo dos principios subjacentes e da interacao entre teoria e pratica. Como resultado,
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os alunos podem se ver limitados na aplicacdo efetiva dessas formulas dentro de contextos

conceituais apropriados.

3. METODOLOGIA

O campo principal de desenvolvimento da pesquisa foi as turmas do curso superior de
Licenciatura em Matemaética do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
Campus Cocal.

Em um primeiro momento, foi realizado um estudo bibliografico com o objetivo de
fazer um mapeamento teodrico sobre o tema da pesquisa, para melhor compreender a realidade
do publico-alvo. Foram feitas entrevistas semiestruturadas por meio de questionarios, 0s quais
foram aplicados pela plataforma do google, 0 Google Forms , realizada nas salas de todos os
maodulos de Licenciatura em Matematica destacando a importancia das respostas para um futuro
aperfeicoamento do curso.

O objetivo foi se defrontar com a maior complexidade essa dificuldade que
possivelmente os licenciandos enfrentavam ao adentrarem no curso superior de Matematica do
IFPI - Campus Cocal, a fim de obter informacGes sobre o processo de ensino-aprendizagem da
matematica e compreender melhor a maneira como cada um enfrentou esses conflitos, tanto em
sala de aula como fora dela.

Apos a anélise do questionario online realizado com os alunos, buscou-se compreender
de que forma o aluno participou efetivamente do processo de ensino-aprendizagem da
Matematica, a fim de identificar estratégias e abordagens que pudessem aprimorar a experiéncia
educacional, tanto para os alunos quanto para os professores.

Em um segundo momento, entrevistou-se 0s professores por meio de um questionario
também elaborado no Google Forms e enviado individualmente via WhatsApp para que
pudessem responder, e assim ter-se uma maior percep¢do da visao destes sobre as respectivas
dificuldades. O questionario incluia perguntas especificas sobre como o ensino da Matematica
pode ser afetado pela constante distracdo dos alunos. Além disso, explorou a ideia de que
diferentes métodos de ensino podem ter impactos variados na capacidade de
aprendizagem de cada aluno. Dessa forma refletindo a importancia do engajamento do aluno

no processo de ensino-aprendizagem, como ressaltado por Paulo Freire:

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo,
para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo que eu
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tenho. Esta é a razdo por que ndo é possivel o dialogo entre os que
guerem a prondncia do mundo e os que ndo querem; entre 0s que
negam aos demais o direito de dizer a palavra e 0s que se acham
negados deste direito (Freire,2005, p.91).

Segundo Freire, o diadlogo é de fundamental importancia para o convivio de uma
sociedade, pois as relagdes entre os individuos ndo acontecem apenas pela relagéo eu-tu, mas
pela leitura do mundo e o dialogo entre 0 mundo e a sociedade. Nesse sentido, foi empregue
uma linguagem coerente para promover um dialogo eficaz ao abordar o tema com o0s
participantes do questionario. Foi essencial que a linguagem empregada fosse acessivel e clara,
de modo a facilitar a compreensdo e a comunicacdo fluida com os docentes. Dessa forma,
garantiu-se que as perguntas fossem compreendidas de maneira precisa e que as respostas
refletissem as percepcdes e experiéncias dos participantes em relagcdo ao ensino da matematica
e ao engajamento dos alunos.

Apoés a coleta dos dados mencionados anteriormente, estes foram analisados e 0s
resultados foram apresentados por meio de tabelas e graficos. 1sso possibilitou uma melhor
visualizacdo do impacto que os alunos do IFPI - Campus Cocal estdo enfrentando dentro do
ambiente de ensino, com 0 objetivo de encontrar possiveis solugbes para as dificuldades

identificadas, as quais tendem a levar muitos alunos a desisténcia do processo educacional.

4.PERCEPCOES E REFLEXOES DOS DISCENTES

O levantamento, por meio de um questionario aplicado através do Google Forms com
alunos do curso de Licenciaturaem Matemaética de todos os médulos, totalizando 78 estudantes,
comprova a situacdo relatada anteriormente. Esse questionario foi elaborado e postado em
grupos de WhatsApp para todas as turmas, a fim de obter o maior nimero de respostas possiveis.
O link para a apuracéo ficou valido durante uma semana e apds seu encerramento foram obtidas
30 respostas.

Tais informacdes podem ser identificadas nos gréaficos que seguem nesse trabalho, mas
iniciaremos com o grafico 01 referente a questdo que identifica os estudantes pelo periodo em

que estdo no curso — “Em qual periodo do curso vocé se encontra?”



Gréfico 01 - Distribuicdo dos alunos que responderam ao questionario por modulo.
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Fonte: Elaborado pelos autores. (2024)

Pode-se observar que a maior contribuicdo para o questionario foram de alunos do 8°
periodo que associando ao grafico 02 e a questdo — “No curso de Licenciatura em Matematica
qual/quais disciplinas vocé€ teve/tem mais dificuldade?”, ainda relataram dificuldades com
disciplinas que ndo fazem parte do momento que ingressaram no curso, como a disciplina de
Anélise Real e Equaces Diferenciais Ordinarias - EDO, o que consolida a informacéo de que
as dificuldades permanecem durante todo o curso. Continuando a analise do segundo grafico,
os alunos do 2° periodo relataram dificuldades com as disciplinas de fungdes e gréficos assim
como a de trigonometria no 2° periodo; e geometria plana no 1° periodo. Os resultados, obtidos
a partir dessas questdes iniciais sobre as dificuldades enfrentadas pelos ingressantes no curso
de Licenciatura em Matematica do IFPI campus Cocal, indicaram que as dificuldades atreladas

as disciplinas especificas do curso perduram durante a desenvoltura do mesmo.



10

Grafico 02 — Disciplinas com maior dificuldade para os alunos.
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Fonte: Elaborado pelos autores. (2024)

Podemos associar essas dificuldades dos licenciandos em disciplinas especificas com a
questdo — “A que vocé associa essas dificuldades?” em que analisando o grafico 03 45% das
respostas sdo referentes a metodologia do professor, a relatarem que suas dificuldades por meio
das seguintes afirmagdes: “Devido a competéncia e a metodologia adotada pelos professores
(...)”, “Ao proximo por seu ter uma forma de ensino diferente dos outros professores.”, “por
falta de empenho do professor ao dar as aulas, um deles ndo possuia didatica alguma e o outro
nao queria ensinar (...)”, “Professor passava a aula toda apenas falando.”, “A Metodologia do
professor”, “Professor que deixa a desejar na explicagdo.”

Em contraposicdo a essas respostas adquiridas no questionadrio dos discentes, no
questionario dos professores, tomando como base as dificuldades relatadas pelos alunos quanto
a metodologia do professor, os docentes relatam trabalhar de forma interdisciplinar e com
bastante revisdes, em que 50% afirmam trabalhar associando a teoria a pratica, e até mesmo
outros meios metodoldgicos, a fim de melhorar o cenério da sala de aula em que se encontram.

Abrindo vaga assim para uma porcentagem de 27% de discentes que assumem 0 ato da
procrastinacdo evidenciando que as praticas metodoldgicas podem ser atrativas e Uteis, mas
ainda assim tem que se levar em consideracdo que a mesma ndo funciona sem que o aluno
queira. Isto torna-se verdade ao relatarem: “Falta de interesse da minha parte.”, “Procrastinagao,
e perda de foco de local de estudo.”, “Falta de esfor¢o.”, “Auséncia de responsabilidade.”

Ainda no grafico 03 destaca-se um ponto importante também que parte da compreensao
do aluno para as disciplinas, por mais que o aluno preste atencdo, e por mais que o professor

possua uma metodologia efetiva, 18% dos alunos relataram ter dificuldades “Ao alto nivel no
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qual os assuntos sdo abordados.” “Compreender”, “Muita informacao a ser absorvida em pouco
tempo.”, “Sao matérias bem objetivas e conceituais.” A falta de suporte ao adentrar na
instituicdo também foi um ponto destacado, uma vez que por nédo ter conhecimento sobre como
é a funcionalidade das disciplinas, ou mesmo de que maneira se ddo as programagdes de ensino,
os alunos ficam desamparados e desconexos da realidade em que estdo adentrando, bem como
no relato a seguir “A falta de um acompanhamento de suporte para novos ingressantes que
pudessem informar e direcionar sobre o funcionamento dessas etapas do ensino superior.”

Fazendo parte de 10% das porcentagens obtidas.

Gréfico 03 — Dificuldades destacadas pelos discentes.

B Metodologia do professor

M Procrastinacdo
Compreensao dos assuntos
Falta de Suporte

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

4.1 DESAFIOS E OBSTACULOS EXTERNOS AO CURSO SUPERIOR DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA

No questionario foram colocadas perguntas a fim de identificar de forma clara e
consistente estas dificuldades relatadas e descritas no decorrer deste artigo, sendo assim a fim
de evidenciar a existéncia de problemas externos que interferem na vida estudantil de tal aluno,
questionou-se 0 seguinte: -“ Na sua opinido problemas externos ( locomogao, trabalho, etc.)
podem compactuar como parte das dificuldades a serem enfrentadas na vida académica?”, tendo

100% das 30 respostas obtidas constando que sim, evidenciou-se o escrito.
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Grafico 04 — Impacto de problemas externos na vida académica dos discentes.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

A partir dai se deu énfase a categorizacdo e analise de quais dificuldades seriam essas,
onde alunos relataram ter problemas quanto a locomocao, bem como acordar cedo, e voltar
tarde em transporte publico, por conta da distancia, pelo fato de morar em regides interioranas
distantes da faculdade a questéo era: - “Tendo como uma resposta afirmativa, vocé ou alguém
que conhega ja enfrentou/enfrenta alguma destas dificuldades? Qual? “e 55,55% das respostas
apontaram para problemas com locomogao, relatando “Sim, eu mesmo, por acordar cedo e ir
até a escola todos os dias 52 km e voltar (...)”, “Eu propria tenho problemas de locomogao, pois
preciso do dnibus e em programas como residéncia pedagogica e disciplinas de estagio ir para
escolas que ficam no centro se torna muito dificil, optando quase sempre por pedir carona a
colegas. (...)”, “Sim, a ida para o IF.”, “Sim Locomocao (...).” “Dificuldade no transporte.”,
“Sim, tinha problemas com locomogao.”, “Locomocao, vou 5:00 horas e volto sé as 16:00 horas
e isso € bastante cansativo. (...)”, “Sim. Moro no interior € vou de moto para o campus.”, “(...),
acordar cedo e voltar para casa, chegando a noite, ndo tenho tanto tempo para focar nos
estudos.”, “Minha dificuldade ¢ sempre de locomogdo (...)”, “(...) problemas relacionados a
locomocgao (exemplo: se deslocar para o IFPI em dias de chuva).”

Sendo assim, € importante que o docente leve em consideracdo essa diversidade e
proporcione para a turma um tratamento equitativo, oferecendo os mesmos tipos de deveres e

oportunidades para todos. Para isso, € necessario conhecer cada aluno individualmente,

compreender suas origens, suas crencas e seu contexto social, a fim de proporcionar um
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ambiente propicio ao desenvolvimento escolar de cada um. Refor¢ando a ideia Oliveira diz:

No entanto, pensar a realidade deste aluno, é uma tarefa complexa,
visto a gama de realidades encontradas em cada grupo. Embora o ser
humano seja Unico, diferente do outro em fungéo de sua diversidade,
possui algo em comum com os outros, podendo ser a cultura, o local
onde mora, a religido ou a ideologia, fatores que caracterizam o
individuo (Oliveira, 2015, p. 10).

A compreensdo do docente sobre o contexto de vida dos alunos é fundamental para
entender as dificuldades relatadas por 44,44% deles em conciliar trabalho e estudo. Para esses
alunos, a necessidade de trabalhar € inegavel, mas também é imprescindivel a oportunidade de
estudar. Nesse sentido, a compreenséo por parte dos professores sobre o meio em que os alunos
vivem € essencial para oferecer um suporte adequado, considerando as demandas multiplas e
complexas que envolvem a vida académica e profissional desses estudantes, em que
relatam®(...) excesso de preocupagdo e trabalho que por conta do cansago fisico e afeta a
mente.”, “Conciliar trabalho e escola.”, “(...) Também trabalho em atividades rurais (manejo de
animais e lavoura)”, “Pouco tempo para estudar, devido ao trabalho. (...)”, “Trabalho,
principalmente quem vem de fora que tem que trabalhar para sustentar por aqui acaba
atrapalhando um pouco no estudo.”, “(...) O trabalho e faculdade acarreta uma longa jornada de
tempo, muitas vezes colocando o foco ou até mesmo a necessidade em apenas um desses
compromissos.”, “conciliar trabalho e afazeres domésticos com o estudo.”.

O diagnostico realizado ainda dentro deste questionamento registrou 7,40% de relatos
destacando problemas familiares, relatando “passei por muitos problemas familiares que me
desmotivaram bastante. (...)”, “(...) excesso de preocupacio (...)”, tomando assim uma visao
ampla de que os aspectos a serem abordados vao bem além da sala de aula, e das didaticas
abordadas pelos professores, desta forma prescrevendo os problemas externos que interferem
diretamente no rendimento deste aluno na sala de aula.

Essa constatacdo reforca a importancia de compreender a trajetoria educacional desses
estudantes e ressalta a semelhanca das circunstancias vivenciadas por eles. Além disso, para
elucidar ainda mais o contexto, foi incluida a pergunta "Vocé realizou seu ensino médio em: a)
Escola publica, b) Escola Privada" no questionario. Em que, dos 30 alunos que responderam a

pergunta, todos eles relataram ter realizado o ensino médio em escola publica.



14

Grafico 05 — Origem escolar dos discentes.

M Escola Publica
M Escola Privada

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Apos isso, questionou-se os alunos sobre a qualidade do ensino médio, com destaque
para a disciplina de Matematica. O grafico revelou que a maioria dos alunos expressaram
insatisfacdo com a abordagem da disciplina durante essa fase, enquanto o restante considerou
que a matematica foi bem trabalhada. Esses dados ressaltam a influéncia do ensino de qualidade
e a importancia da abordagem pedag6gica na percep¢do e desempenho dos estudantes.

Gréfico 06 - Avaliacdo da abordagem da matematica no ensino medio pelos discentes.

o,
LN M siM, FOI-SE BEM TRABALHADO

WnEo

58.10%,58%

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Considerando que a fase vivenciada no ensino médio exerce grande influéncia ao

ingressar no ensino superior, uma vez que uma boa prepara¢do durante o ensino médio traz
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vantagens na compreensdo dos assuntos abordados no ensino superior, surge a seguinte
pergunta: “Vocé acredita que uma melhor preparagao durante o ensino médio teria ajudado na
introducdo das disciplinas no ensino superior? Explique.” dos 30 alunos entrevistados, apenas
5 informaram ter tido um bom ensino médio, e acreditam que mesmo tendo facilidade durante
a fase do ensino médio, no ensino superior foi bem diferente do que se esperava, como no
seguinte relato “Acredito que ndo porque o nivel da graduagao ¢ superior ao do ensino médio.”,
e também “Nao, porque no ensino médio eu tinha facilidade de entendimento e os professores
tinham metodologia boas, porém no superior, teve mudancas devido problemas pessoais afeta
muito nessas dificuldades.”

Dessa forma a preparagdo durante o ensino medio desempenha um papel significativo
na transicdo para o ensino superior. Embora apenas 5 dos 30 alunos entrevistados tenham
relatado ter tido um bom ensino meédio, € interessante notar que suas experiéncias no ensino
superior foram desafiadoras, mesmo vindo de uma base sélida. Alguns alunos destacaram que
o nivel de dificuldade no ensino superior é superior ao do ensino médio, enquanto outros
mencionaram que questdes pessoais podem afetar significativamente a adaptacdo a esse novo
ambiente académica.

Nas 25 respostas restantes, sdo afirmativas de que se tivessem tido um bom ensino
médio, teriam chegado mais preparados no ensino superior, ressaltando alguns “Sim, por mais
que as disciplinas abordadas no meu tempo de ensino médio terem sido abordadas muito bem,
nunca conseguimos ver todos os contetdos do livro didatico, portanto muito que deveria ser
aprendido ndo foi.”, “Sim, por que os 3 primeiros periodos ¢ basicamente uma revisao do ensino
médio. (...)”, “Sim. Tem conteudos que eu vi pela primeira vez ja no ensino superior. Se tivesse
visto no ensino médio, ja teria uma certa assimilagdo daquele conteudo.”, “Sim, os assuntos que
eu vi no ensino médio foram mais faceis de compreender.” E clara a falta de abordagem
completa dos contetidos do livro didatico durante o ensino médio, o que revela falhas no sistema
educacional bésico.

A auséncia de uma base solida pode prejudicar significativamente a transicdo para o
ensino superior, onde a complexidade e a exigéncia de conhecimento sdo maiores. A revisao
do ensino médio nos primeiros periodos da graduacao evidencia as deficiéncias do sistema
educacional fundamental, que falha em preparar os estudantes para os desafios académicos mais
avancgados.

A necessidade de aprender novos contetdos no ensino superior, sem ter tido acesso a
eles anteriormente, destaca a lacuna na qualidade do ensino fundamental. A facilidade

percebida na compreensao dos assuntos do ensino médio revela ndo apenas o baixo nivel de
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exigéncia, mas também a falta de preparo adequado para o avango académico. A proposito de
entender agora, sobre a rotina de estudo destes alunos, destacou-se a seguinte pergunta: “Como
é seu habito/rotina de estudos? A) Estudo diariamente, B) Estudo na véspera da prova, C)
Estudo uma semana antes, D) Outros”. De acordo com a pesquisa, 40,6% dos alunos afirmaram
estudar diariamente, o que demonstra um comprometimento constante com 0s estudos. Por
outro lado, 28,1% dos estudantes afirmaram estudar na véspera da prova, o que pode indicar
uma abordagem mais concentrada e intensiva. Além disso, 15,6% afirmaram estudar uma
semana antes da prova, buscando uma preparagdo mais espacada e planejada.

Os demais percentuais representam diferentes abordagens de estudo, incluindo
adaptacdo a rotina diaria, estudo focado nas disciplinas mais dificeis e estudo noturno na
véspera da prova. Esses dados mostram a diversidade de habitos de estudo dos alunos e como

cada uma busca se organizar de acordo com suas necessidades e preferéncias.

Grafico 07 — Rotina de estudo dos discentes.

M Estudo diarimente
W Estudo na véspera da prova
Estudo uma semana antes
Estudo de acordo com mina
rotina diaria de atividades
Semanais
B Outros
Estudo quando as cbrigactes do
dia a dia me permitem
Estudo diariamente apenas as
B disciplinas gque teno mais
dificuldade
Estudo & noite na véspera da
B prova. Pois umna boa explicacio
j@ juda muito o aluno

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Ao conhecer a rotina de estudos desses alunos durante o periodo de provas, questionou-
se: - “Em relagdo as avaliacOes elaboradas pelo professor. Qual/Quais disciplinas especificas
vocé ja tirou nota baixa?”. Isso foi feito para refletir sobre os desafios enfrentados e

compreender as diferentes jornadas de aprendizado.
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Grafico 08 — Disciplinas com maior incidéncia de nota baixa entre os alunos.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Observou-se que a maioria dos alunos ja havia tirado nota baixa. E importante
compreender se isso 0s desmotivou ou os fez considerar desistir, especialmente ao cursar o
ensino superior, onde 0 medo de tirar nota baixa e vé-lo se concretizar pode causar um grande
impacto. Dos 22 alunos que responderam, sendo uma pergunta opcional, 40% afirmaram n&o
ter se sentido desmotivados. Pelo contrario, sentiram a necessidade de melhorar os estudos para
obter mais bem resultados no futuro, relatando " “Nao, s6 me motiva a ter que melhorar ainda
mais.”, “Nao, € consequéncia de uma falta de preparo adequada.”, “Nao, me motivava a estudar
mais nas proximas avaliagdes.”, “Ndo, fiquei mais motivada ainda para que ndo acontecga
mais.”.

Diante dessas experiéncias, fica claro que cada desafio, cada dificuldade e cada situagao
adversa tém o poder de motivar a buscar a melhoria continua. A falta de preparo adequado é
vista como uma consequéncia que os impulsiona a se preparar melhor para os desafios futuros.
As avaliacOes passadas servem como estimulo para estudar mais e se superar nas proximas
oportunidades. Cada obstaculo superado motiva ainda mais a dedicacdo para que tais situacfes
ndo se repitam. Assim, cada desafio se torna uma fonte de motivacdo para se alcancar o0s
objetivos com ainda mais determinagdo e empenho.”

Os outros 60% relataram ter se sentido desmotivados. Alguns relatos do questionério

indicam que: 'Sim. Pois pensei que 0 curso ndo era pra mim, e eu ndo iria conseguir avancar.',

14
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“Muito, porque realmente me esforcei e estudei para as provas e ainda sim veio resultado
negativo.”, “Sim, me senti incapaz.”, “Sim, dava vontade de desistir as vezes.”. Essas falas
expressam a desmotivacdo que alguns alunos experimentaram apds obterem notas baixas.

Ainda diante deste questionamento, destacou-se o seguinte relato:

“Sim. Desmotivou bastante, porque foi uma das disciplinas que conseguia entender as
abordagens na sala de aula, praticava os exercicios do livro, dedicava horas de
estudo, nas aulas os exercicios que ndo conseguia entender levava para o professor
resolver no intuito de esclarecimento na resolucdo. Das provas ndo conseguia ter bons
resultados. Entéo isso, afetava psicologicamente, e fazia certas indagag¢fes a mim
mesmo, acarretando cobrangas e mais cobrancas para se sair bem na disciplina e
muitas vezes isso afetava cada vez. Mas isso, vim compreender que ndo dependia
somente do que era realizado em sala, tem toda a questdo da ansiedade, nervosismo o
gue muitas vezes acarretava em fracassos nas provas. Ja que entendia 0 que era exposto
na sala e na pratica dos exercicios.” (informacao verbal, grifo nosso) *

O relato do aluno levanta reflexdes sobre a complexidade da experiéncia humana diante
das expectativas, esforgos e resultados académicos. A busca pelo conhecimento e o empenho
dedicado nas atividades académicas representam uma jornada desafiadora, na qual os
obstaculos inesperados séo frequentes. A frustracdo diante do insucesso, apesar do empenho,
ndo apenas afeta o desempenho académico, mas também abala a confianga e gera
questionamentos internos profundos.

Ao mencionar a influéncia da ansiedade e do nervosismo nos resultados das provas, o
relato convida a exploracdo da interacdo entre 0s aspectos emocionais e cognitivos no processo
de aprendizagem. Essa reflex&@o leva a consideracéo nao apenas do conhecimento adquirido em
sala de aula e nos estudos, mas também das dimensdes psicoldgicas que impactam diretamente
no desempenho académico. Além disso, a percep¢do de que o0 sucesso ndo depende
exclusivamente do esforco individual em sala de aula ressalta a importancia de compreender a
complexidade dos fatores que influenciam o percurso educacional. Essa compreensdo mais
ampla pode ser fundamental para lidar com as pressdes internas e externas, permitindo uma
abordagem mais equilibrada e compassiva em relacdo ao processo de aprendizagem.

O diagnostico realizado, também se deu por volta das disciplinas pedagdgicas, e entdo

diante das mesmas indagac6es, obteve-se 0s seguintes resultados.
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Graéfico 09 — Disciplinas pedagdgicas com maior incidéncia de notas baixas.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Em comparacdo com as disciplinas especificas, as disciplinas pedagogicas ndo tém sido
um ponto de dificuldade para os alunos. De fato, 64,5% das respostas coletadas indicaram
resultados positivos nas avaliagOes, enquanto apenas 35,5% obtiveram notas baixas. Das 9
respostas coletadas, apenas 33,33% dos alunos relataram sentir-se desmotivados. Alguns
comentarios incluiram: 'Sim, porque estudei muito e ndo consegui atingir a nota que eu
esperava, apesar de ter estudado’, 'Sim, me senti incapaz' e 'Sim, ndo esperava'.
Surpreendentemente, 66,67% dos alunos que tiraram notas baixas ndo se sentiram
desmotivados. Comentéarios como 'N&o, consegui manter o foco' ou 'Néo, s vi que néo estava
preparado’ foram registrados.

E importante ressaltar que as disciplinas especificas no curso de Licenciatura em
Matematica geralmente demandam mais tempo para compreensdo. No entanto, é crucial
enfatizar a importancia de priorizar as disciplinas pedagogicas, porém é notavel o desdém dos
alunos quanto as mesmas, até pelo fato de que de 31 respostas ao questionario, apenas 9
responderam a esta questdo. Tendo como principio norteador o terceiro objetivo especifico
deste artigo que diz : “Verificar as praticas de ensino adotadas no ensino da matematica nas
disciplinas do curso de Matematica do Campus Cocal.” , tomou-se entdo como parte final do

questionario dos alunos questionamentos 0s quais se tratam da didatica dos docentes em sala
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de aula, a fim de compreender claramente a visdo dos alunos em relag&o a isto, tendo em vista
gue por muitas vezes, ao estar na sala de aula vendo algo ministrado pelo professor parece facil,
ou mesmo mais simplificado, s6 que ao praticar ai surgem dificuldades, onde comentarios como
“(...) na aula e facil depois em casa sem a explicacdo ficar mais vago e sem saber como
resolver.” Ou “(...) porque 0s professores acham que nos discentes temos a mesma capacidade
deles que ja sdo doutores.” Dessa forma, € visto que a maioria das respostas carregam um peso
que se referem a didatica do professor, onde 66,66% afirmam que se houvesse talvez uma
abordagem diferente do contetdo, ou mesmo a utilizagdo de outros meios didaticos a

aprendizagem ali fosse de fato concretizada.

5. DESAFIOS DOS INGRESSANTES EM LICENCIATURA EM
MATEMATICA: PERSPECTIVA DOCENTE

Com base nas respostas dos professores, a analise dos dados revela as principais
dificuldades enfrentadas pelos ingressantes em Licenciatura em Matematica, sob a perspectiva
docente. Apos analisar os resultados, foi identificado que 62,5% dos alunos enfrentam
problemas relacionados ao ensino basico, o que pode influenciar significativamente a
experiéncia escolar. Além disso, 12,5% dos estudantes apresentam dificuldades em lidar com
conceitos abstratos, 0 que pode impactar diretamente o aprendizado em disciplinas como
Literatura e Matematica.

Outros 12,5% revelaram ter dificuldade em enxergar o curso de formagdo de
professores, indicando a necessidade de maior clareza e orientacdo sobre as possibilidades de
carreira. Por fim, 12,5% dos alunos demonstraram fragilidade no &mbito da leitura, o que pode
afetar diretamente o desempenho académico. Esses resultados ressaltam a importancia de
compreender e abordar as diversas dificuldades enfrentadas pelos alunos ingressantes do curso
de Literatura e Matematica, visando proporcionar uma experiéncia escolar mais positiva e

inclusiva.
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Gréfico 10 — Principais dificuldades para os ingressantes na percepc¢ao dos docentes.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

A fim de entender a andlise, e abordar com maior compreensao as atitudes acerca de tais
problemas indagou-se — “Quando percebe dificuldades na aprendizagem da turma, toma alguma
atitude diferente que venha/possa mudar este quadro?”, onde de 8 respostas recolhidas todas as
8 informaram que sim. Dessa forma fez-se necesséario a descri¢cdo de quais métodos eram
utilizados pelo docente a propoésito de sanar tais problemas, onde destacou-se a mudanca de
aulas tradicionais para aulas mais dindmicas, bem como a flexibilidade no planejamento de suas
aulas e ainda priorizando a realizagdo de exercicios na sala de aula em que relatam “proponho
aulas mais dinamicas ¢ tento diluir os contetidos em pequenas avaliagdes.”, “diversificagdo de
metodologias e critérios avaliativos.” e “(...) busco apontar a conexado entre conteudos de modo
a fazer com o que o estudante tenha o maximo de proveito.” Suas respostas indicam uma
disposicao para implementar mudancas significativas em suas praticas de ensino, buscando
tornar as aulas mais dinamicas e flexiveis.

Ao priorizar a realizagdo de exercicios em sala de aula e diversificar as metodologias e
critérios avaliativos, eles demonstram um compromisso em promover uma aprendizagem mais
eficaz e engajadora para os alunos. Além disso, ao apontarem a conexdo entre conteudos e
buscarem o méaximo proveito para os estudantes, evidenciam um esforco em tornar o
aprendizado mais significativo € aplicavel. Essas atitudes refletem um interesse genuino em

superar desafios e proporcionar um ambiente de aprendizagem mais estimulante e eficiente.

70.00%
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Gréfico 11 — Propostas didaticas respondidas pelos docentes.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

O diagnostico realizado destacou as principais dificuldades pelos ingressantes no curso
de Licenciaturaem Matematica do IFPI Cocal trazendo a percepcao dos professores sobre essas,
no final de solucionar o0 mesmo como uma tentativa de intervir, questionou-se aos professores
a seguinte questdo: -“Considerando as dificuldades enfrentadas pelos ingressantes no curso de
matematica, aponta algumas alternativas didatico-pedagodgicas ou de gestdo para superacao
dessas dificuldades”, onde as sugestdes apresentadas refletem uma preocupagdo genuina com a
melhoria do ensino superior.

Propostas como a revisao geral da matriz curricular, incentivo as monitorias, elevagdo
do nivel de exigéncia e valorizag&o das licenciaturas no mercado de trabalho s&o cruciais. Além
disso, a implementacdo de programas de nivelamento, pratica de exercicios, diversificagdo das
metodologias e recursos didaticos, acompanhamento sistematico dos setores pedagogicos e a
valorizacdo da autonomia do estudante demonstram um esforco coletivo para promover um

ambiente académico mais favoravel ao desenvolvimento dos estudantes.

6. CONSIDERACOES FINAIS

z

E imprescindivel reconhecer que as dificuldades enfrentadas pelos estudantes ao

a0.00%
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ingressar no curso de licenciatura em matematica muitas vezes tém suas raizes em um ensino
médio deficiente. Essas lacunas deixadas pela educacao prévia persistem de forma significativa
ao adentrar o ambiente académico superior, demandando esfor¢os continuos para supera-las.
Além disso, é crucial ressaltar a relacdo direta entre a metodologia de ensino adotada pelos
professores no ensino superior e a superacdo dessas dificuldades iniciais. A forma como 0s
conteldos sdo apresentados, as estratégias de ensino utilizadas e o suporte oferecido aos
estudantes desempenham um papel fundamental no desenvolvimento de uma base sélida de
conhecimento matematico.

Outro fator que se relacionou diretamente durante o desenvolvimento deste trabalho, foi
a auséncia de um centro académico que pudesse fornecer suporte e orientacdo aos alunos dos
Cursos superiores, 0 que impacta diretamente na jornada académica desses estudantes. A falta
de um centro académico para 0s cursos superiores impacta diretamente na jornada dos alunos,
criando obstaculos adicionais a medida que se aproximam do final de seus cursos. A auséncia
de orientag&o clara e suporte institucional dificulta a compreenséo dos requisitos académicos e
pode gerar ansiedade e incerteza entre 0s estudantes.

Diante das lacunas deixadas pela educacdo prévia e da auséncia de suporte académico
para os alunos dos cursos superiores, é fundamental propor a implementacdo de um centro de
apoio académico. Esse centro teria como objetivo oferecer orientagdo personalizada, suporte
pedagdgico e acompanhamento individualizado para os estudantes, visando preencher as
lacunas educacionais e promover um ambiente académico mais inclusivo. E essencial ressaltar
que a criacdo e busca por um centro académico efetivo ndo deve ser apenas responsabilidade
das instituicdes de ensino, mas também dos préprios estudantes. Os alunos precisam se
mobilizar e fazer valer sua voz, demonstrando o desejo e a necessidade desse suporte académico
adicional.

Por fim, a promocdo de espacos de dialogo entre alunos, professores e gestores
académicos é crucial. Esses espagos podem ser utilizados para identificar desafios especificos
enfrentados pelos estudantes e propor solugdes colaborativas que visem melhorar a experiéncia

académica como um todo.
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APENDICE 01- QUESTIONARIO DOS DISCENTES

Pesquisa sobre as dificuldades enfrentadas pelos ingressantes no ensino superior.

Formulario elaborado para obter informacdes a serem incluidas no TCC da aluna Laiane do
curso de Licenciatura em Matematica- IFPI1- Campus Cocal, 8° periodo.

Em qual periodo do curso vocé se encontra?

01. No curso de Licenciatura em Matematica, qual/quais disciplinas especificas vocé teve/tem
mais dificuldade?

+ Matemética Bésica

* Elementos |

* Introducdo a Logica Matematica

* Func0es e Graficos

* Geometria Plana

* Trigonometria e Numeros Complexos
* Geometria Espacial

¢ Elementos Il

* Todas
*  Nenhuma
*  QOutro:

02. No curso de Licenciatura em Matematica, qual/quais disciplinas pedagogicas vocé teve/tem
mais dificuldade?

* Filosofia da Educacéo

* Inglés Instrumental

* Leitura e Producdo Textual
* Metodologia Cientifica

* Profissionalizagdo Docente

 Todas
* Nenhuma
* Qutro:

A que vocé associa essas dificuldades?
03. Na sua opinido problemas externos(locomocéo, trabalho, etc.) podem compactuar como
parte das dificuldades a serem enfrentadas na vida académica?

+ SIM

« NAO
Tendo como uma resposta afirmativa, vocé ou alguém que conheca ja enfrentou/enfrenta
alguma destas dificuldades? Qual?

04. Voceé realizou seu Ensino Médio em:
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Escola Publica

Escola Privada

05. Durante sua fase de ensino médio foi bem trabalhada a disciplina de matematica?

SIM
NAO

06. Vocé acredita que se houvesse uma melhor preparacdo, durante a fase do Ensino Médio
teria ajudado na introducdo das disciplinas no Ensino Superior? Explique
07. Como é seu habito/rotina de estudos?

Estudo na véspera da prova.
Estudo uma semana antes.
Estudo diariamente.

Outro:

08. Em relacdo as avaliagOes elaboradas pelo professor. Qual/Quais disciplinas especificas vocé
ja tirou nota baixa?

Matemética Bésica

Introducéo & Ldogica Matemaética
Fungdes e Graficos

Geometria Plana

Trigonometria e Nimeros Complexos
Geometria Espacial

Elementos Il

Todas

Nenhuma

Outro:

Caso a resposta seja afirmativa, isto te desmotivou? Por qué?

09. Em relacdo as avaliacdes elaboradas pelo professor. Qual/Quais disciplinas pedagdgicas
VOCé ja tirou nota baixa?

Filosofia da Educacéo
Inglés Instrumental
Leitura e Producdo Textual
Metodologia Cientifica
Profissionalizagdo Docente
Todas

Nenhuma

Outro:

Caso a resposta seja afirmativa, isto te desmotivou? Por qué?
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10. Sente dificuldades em fazer na pratica o que é exposto em sala de aula? Explique

11. Quanto a didatica do professor nas disciplinas especificas, acredita que alguma atitude como
abordar o conteudo de uma forma diferente, ou algo assim poderia ter mudado isso? Se sim,
por qué?

12. Quanto a didatica do professor nas disciplinas pedagogicas, acredita que alguma atitude
como abordar o contetdo de uma forma diferente, ou algo assim poderia ter mudado isso? Se
sim, por qué?

APENDICE 02- QUESTIONARIO DOS DOCENTES

Qual sua érea de atuacéo?

+ Especificas
* Pedagdgicas
* Asduas

01. Quais disciplinas vocé ministra ou ja ministrou no curso de Licenciatura em Matematica
do IFPI- Campus Cocal?

02. Sente inseguranca vinda dos alunos quanto ao conteudo trabalhado em sua disciplina?
« SIM
« NAO
* Qutro:
Caso a resposta seja afirmativa, vocé acredita que essas insegurancas de onde sdo advindas?

03. Quando percebe dificuldades na aprendizagem da turma, toma alguma atitude diferente que
venha/possa mudar este quadro?

« SIM
« NAO
e Qutro:

Quial atitude?

04. Acredita que a falha no ensino aprendizagem da matematica durante a fase do ensino médio
do aluno, reflita diretamente na aprendizagem do mesmo ao ingressar no Ensino Superior ? Por
qué?

05. Voceé elabora planos de aula?

¢ SIM
« NAO
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Por qué?
07. Como funciona sua metodologia?
* Faco a abordagem do conteudo e aplico lista para fixac&o.
* Faco apenas a abordagem do contetdo e pe¢o que estudem pelo livro.

* Faco a abordagem do contetdo de forma concisa, passo lista de exercicios e me
disponibilizo a tirar davidas.

* Faco abordagem do contetido associando o conteudo tedrico a aspectos préaticos.

+ Outro:
08. Considerando as dificuldades enfrentadas pelos alunos ingressantes no curso de
Matematica, aponta algumas alternativas didatico-pedagdgicas ou de gestdo para superagdo
dessas dificuldades.



