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RESUMO

A presente proposta de pesquisa tem como tema central a vivéncia da docéncia
durante o periodo pandémico, a partir das memorias e testemunhos dos professores
de Lingua Inglesa do Instituto Federal do Piaui — IFPI. A luz da ideia de um docente
“‘completo” e “omnilateral” como sugere Manacorda (2008), apto a associar a
educacdo ao mundo do trabalho de acordo com as reflexdes de Saviani (1989), e a
constituir uma memodria coletiva conforme postula Maurice Halbwachs (2006),
interessa-nos caracterizar o trabalho desses docentes no periodo da pandemia, bem
como identificar os desafios e possibilidades encontradas em suas atividades
pedagdgicas. Para o desenvolvimento dessa analise, optamos por uma abordagem
gualitativa do tipo interpretativista onde os métodos da analise tematica indutiva, como
propdem Braun e Clarke (2006; 2014; 2016) foram combinados com perspectiva da
Histéria Oral. Nesse sentido, o percurso de operacionalizacao principal envolveu a
elaboracdo de fontes orais, através das entrevistas com professores de Lingua
Inglesa, e uma analise critica a partir da arquitetura de temas e sua codificacdo, sob
a Otica da Analise Tematica. Para tanto foram ouvidos professores de Lingua Inglesa,
de diferentes campus do Instituto Federal do Piaui, de acordo com critérios de inclusdo
e 0 aceite daqueles que demonstram ter disponibilidade para participar da fase de
levantamento dos dados. Como concluséo ressalta-se a necessidade da modalidade
da Educacéo Profissional e TecnolOgica ser considerada prioridade na agenda social.
Ou seja, ao tempo em que se percebe um crescimento na importancia dessa
modalidade de ensino no Brasil e no Piaui, os testemunhos dos entrevistados refletem
a necessidade de se preparar uma geracao apta a operacionalizar os contetudos da
base comum aos da base técnica, frente a possiveis crises, e as proprias exigéncias
de um mercado de trabalho cada vez mais competitivo.

Palavras-chave: Memoria; Vivéncias docente; Educacao Profissional e Tecnolégica;
Pandemia.



ABSTRACT

The central theme of this research proposal is the experience of teaching during the
pandemic period, based on the memories and testimonies of English language
teachers at the Federal Institute of Piaui - IFPl. Drawing on the concept of the
"complete” and "omnilateral” teacher (Manacorda, 2008), who connects education to
the world of work (Saviani, 1989), and the notion of collective memory (Halbwachs,
2006), the study aims to characterize the work of these teachers during the pandemic
and identify the challenges and opportunities they encountered in their pedagogical
activities.To develop this analysis, we opted for a qualitative interpretive approach
where the methods of inductive thematic analysis, as proposed by Braun and Clarke
(2006; 2014; 2016), were combined with the perspective of Oral History. In this sense,
the main operationalization path involved the elaboration of oral sources through
interviews with English language teachers and a critical analysis based on the
architecture of themes and their coding, from the perspective of Thematic Analysis. To
this end, English language teachers from different campuses of the Federal Institute
of Piaui were interviewed, according to inclusion criteria and the acceptance of those
willing to participate in the data collection phase.In conclusion, the need for
Professional and Technological Education to be considered a priority on the social
agenda is highlighted. In other words, while the importance of this type of education is
growing in Brazil and Piaui, the testimonies of the interviewees reflect the need to
prepare a generation capable of operationalizing the contents of the core curriculum
alongside those of the career and technical education), in the face of possible crises
and the demands of an increasingly competitive job market.

Keywords: Memory; Teaching experiences; Professional and Technological
Education; Pandemic.
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1 INTRODUCAO

Com o surgimento da pandemia® do Covid-19 no final de 2019, causada pelo
virus SARS-CoV-2, a sociedade mundial passou por inUmeras mudanc¢as. No campo
educacional, as medidas de isolamento adotadas pela Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) para a contencao e prevencao do virus, provocaram alteracdes, sobretudo, nas
metodologias de ensino, que precisaram se adequar ao meio essencialmente virtual
e/ou hibrido.

Considerada em 11 de margo de 2020 pela OMS, como uma doenca
respiratoria que tomou uma dimensdo de pandemia, a Covid-19 originou-se
provavelmente na China, mais especificamente na regido de Wuhan (Li et. al., 2020).
Nesse contexto, espacos de convivéncia coletiva como ambientes de trabalho e
escolar passaram a adequar-se a protocolos de restricdo de aglomerac¢des e uso de
ferramentas tecnoldgicas para substituir, temporariamente, o convivio presencial.

No Brasil, as principais acdes vieram a partir da promulgacao das Portarias N°
343, de 17 de marco de 2020 (Brasil, 2020a) e N° 544, de 16 de junho de 2020 (Brasil,
2020b) e da Medida Provisoéria N° 934, de 1° de abril de 2020 (Brasil, 2020c), que
determinavam a substituicdo das aulas presenciais por encontros mediados por
tecnologias digitais, possivelmente, até o més de dezembro de 2020 (Oliveira; Corréa;
Moré, 2020).

No entanto, internamente, esse contexto coincidiu com a implementacdo das
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento valido para todo o
territorio nacional e que deveria ser adotado por todas as escolas das redes publica e
privada de Educacao Infantil e Ensino Fundamental a partir de 2020 e, de 2022, para
aquelas que abrangessem a etapa relativa ao Ensino Médio.

Como nesta pesquisa enfatizamos a etapa Ensino Médio, importa ressaltar que
além da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio - BNCC-EM

homologada em 2018, as mudancas nessa fase do ensino seguiram a Lei 13.415 de

1 “O termo “pandemia” se refere a distribuigdo geografica de uma doenga e ndo a sua gravidade. A
designacao reconhece que, no momento, janeiro de 2024, ainda existem surtos de COVID-19 em varios
paises e regides do mundo” (Organizagdo Pan-Americana de Saude — OPAS).
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2017, que alterou substancialmente artigos da Lei n® 9.394/1996, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional — LDB, e a Resolucdo MEC/CNE/CEB n° 3 de 2018, que
atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Dessa forma, as
instituicbes de ensino basico no Brasil precisaram se alinhar a BNCC na construcéo
dos seus curriculos e projetos politicos pedagdgicos, atentando para o
desenvolvimento do conhecimento sobre as particularidades regionais (Lei 13.415 de
2017).

Do ponto de vista da educacdo no estado do Piaui, unidade federativa que
circunscreve o presente estudo, houve a homologacdo dos cadernos 1 e 2 do
Curriculo para o Novo Ensino Médio, que foram publicados entre os meses de julho e
outubro de 2021. Atualmente, em complemento as diretrizes desse Curriculo, a
Secretaria de Estado da Educacéo (SEDUC) publicou a Nota Técnica Orientativa n°
001/2024 elaborada pela Superintendéncia do Ensino (SUPEN) e a Superintendéncia
de Educacao Técnica e Profissional e Educacdo de Jovens e Adultos (SUETPEJA) ,
onde estabeleceu orientacdes para a organizacdo da nova Matriz Curricular Basica
cuja carga horéria € de 3.000 horas para as de tempo parcial e de 4.800 horas para o
Ensino Médio em Tempo Integral (Nota Técnica Orientava SUPEN/SUETPEJA n°
001/2024).

A propasito, de acordo com o atual projeto politico do Piaui para a educacao, o
namero de escolas estaduais com educacéao profissional em 2024 subiu de 64 para
355, que tem sido realizado por meio do Programa Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, integrado a Educacao de Jovens e Adultos (EjaTec).

Como exposto, o cenario da educacado profissional no Piaui encontra-se em
expansao, o que, notadamente, acompanha as orienta¢cées nacionais. Todavia, esses
ndameros e movimentos politicos enquanto programas de governo nos chamam mais
uma vez a discussao da educacgéo Profissional e Tecnoldgica de nivel médio. Nesse
sentido, o ensino médio integrado a modalidade profissionalizante (Alves; Silva;
Araujo, 2014) ofertado pelos Institutos Federais (IFs) no Brasil € exemplar.

Ao buscarem estabelecer uma interconexdao com a educacao profissional e

tecnoldgica, essa modalidade de ensino tem como principio preparar o estudante para
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compreender 0os componentes curriculares de maneira conjunta e em interagdo com
0s conteudos da base técnica, buscando a implementacao de um curriculo integrado.

Os campus do Instituto Federal do Piaui (IFPI), por exemplo, possuem um
curriculo integrado que visa desenvolver a formacao geral e profissional do educando
considerando o0 contexto socioecondmico da regido (Bezerra, 2020). Torna-se
primordial, contudo, a elaboracdo de pesquisas e registros de dados sobre como todas
as mudancas na metodologia de ensino resultantes da pandemia do Covid-19
influenciaram, ou tém influenciado, a pratica docente de professores da educacao
profissional e tecnoldgica nos Institutos Federais.

Nessa perspectiva, mas ainda de forma tangencial, é possivel dialogar com
trabalhos como os de Freitas e Franco (2024), que realizaram um estudo sobre as
estratégias adotadas pelos gestores do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), com
0 objetivo de minimizar os impactos causados pela implementacéo do Ensino Remoto
Emergencial (ERE) ocorrido no periodo pandémico da Covid-19.

De acordo com as autoras, algumas da acBes foram a emissdo de
regulamentacdes para orientar os gestores dos campi sobre 0s novos instrumentos
de gestdo para o ERE, a realizacdo de agdes de formagado “omnilateral” (que
buscavam garantir a qualidade do ensino e da formacéo profissional em meio as
adversidades da crise sanitaria), programa nacional de alimentacdo, pesquisa e
extensao, levantamento de dados de acesso a internet, manutencéo do programa de
assisténcia estudantil, disponibilizacdo de informacdes sobre o funcionamento do
periodo remoto nos sites oficiais dos campus, elaboracdo de tutoriais e cursos de
formacéo continuada para utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) por
docentes e discentes e realizacdo de eventos de acolhimento e ambientacédo ao ERE
(Freitas; Franco, 2024).

Outra discusséao valiosa sobre a rede de Institutos Federais e suas a¢des na
pandemia foi a promovida por Castilho e Silva (2020), ainda no periodo de isolamento
social e suspensado das atividades académicas presenciais. Os referidos autores
analisaram informacdes disponiveis nos sites dos 38 Institutos Federais (IFs), no
intuito de identificar a existéncia de comité/comissdo para deliberacdo de acdes

no enfrentamento da Covid-19, fosse institucional, nos campus ou em ambos, tendo
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em vista que o Ministério da Educacgéo (MEC) publicou a Portaria n® 329, no dia 11 de
marco de 2020, no qual institua o Comité Operativo de emergéncia -COE/MEC,
com o objetivo de "gerenciar questdes inerentes a assuntos sensiveis, de repercussao
nacional" (BRASIL, 2020b, artigo 1°). Era necessario assim, a instituicdo do Conselho
Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacgéo Profissional e Tecnoldgica —
CONIF e a abertura de um Comité/comissao em cada campus dos Institutos Federais.

Nesse levantamento, Castilho e Silva (2020) concluiram que, embora as
decisdes dos IFs seguissem as orientagbes do Ministério da Educacdo (MEC), do
Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (Conif) e do Ministério da Saude (MS), cada campus lidou
com a continuidade das atividades a distancia e ndo presenciais de maneira
heterogénea. Alguns optaram por suspender parcial ou totalmente seus calendarios
académicos, enquanto outros mantiveram as atividades n&o presenciais em todos 0s
niveis de ensino. A maioria dos IFs agiu rapidamente, suspendendo parcial ou
totalmente os calendarios académicos, visando a preservacdo da salde da
comunidade académica (Castilho; Silva, 2020).

Em relacdo aos Institutos Federais no Piaui, os resultados de Rodrigues e
Haddad (2024) para o campus de Urugui apontaram que o principal fator limitante para
a pratica docente durante a pandemia de Covid-19 foi a conectividade dos estudantes,
devido a cobertura instavel de internet no municipio, especialmente por longa
distancia da capital, Teresina (estimada em aproximadamente 437 km). Isso afetou o
envio e a realizagédo de atividades pelos alunos. Além disso, a situacdo econdmica e
social vulneravel dos estudantes agravou as dificuldades no processo de aulas
remotas, especialmente no que se refere a assimilacéo e uso de tecnologias.

Disto depreende-se que a relacdo entre docéncia, educacdo profissional e
tecnoldgica e contexto pandémico ainda ha muito o que ser explorada. Nesse sentido,
pesquisas relacionadas as vivéncias da docéncia nesse periodo social e, porque nao
afirmar historico, tornam-se primordiais. Sobretudo se levarmos em conta 0 processo
“‘inverso”, qual seja, a transicdo das aulas do meio virtual para o presencial (fisico),

ainda que professores e aprendizes se encontrassem fortemente influenciados pela
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cultura de ensinar e aprender na sala de aula, antes da pandemia. Procuramos

contribuir com esse percurso, neste trabalho.

1.1Problema de Pesquisa

Em se tratando do periodo de pds-pandemia e o consequente retorno as aulas
presenciais, as mudancas acolhidas no chamado Ensino Remoto Emergencial - ERE,
modelo de educagdo como aulas sincronas com uso de tecnologias digitais interativas
via Internet (Oliveira; Corréa; Moré, 2020), resultaram em amplos questionamentos e
debates sobre a funcao docente.

Por sinal, ao mencionarmos a experiéncia das aulas durante a pandemia e da
participacdo de professores e alunos a partir do Ensino Remoto Emergencial, nos
inserimos em uma discusséo desenvolvida também por Moreira e Schlemmer (2020),
Castaman e Rodrigues (2020) e Williamson, Eynon e Potter (2020).

No que se refere ao contexto da educacéo brasileira em 2020, Fillos, Caetano
e Santos (2021), por sua vez, nos auxiliam para a reflexdo sobre o momento de crise
com cortes e congelamentos no orcamento, e a intensificacdo e defesa de projetos
como o “Escola sem Partido”, que coincidiram com o advento da pandemia causada
pelo novo coronavirus (Covid-19).

Refletindo sobre essas questbes, vemos que as Tecnhologias da Informacgéo e
Comunicacdo (TIC), outrora utilizadas como acessoérios na pratica pedagdgica,
mostraram-se as principais ferramentas de trabalho tanto dos diretores,
coordenadores e professores quanto dos discentes de diversas faixas etarias e graus
de escolaridade.

Mesmo docentes fizessem o uso das TICs nas salas de aula em algumas
escolas, percebe-se que, no contexto pandémico, ainda houve grandes dificuldades
guanto ao seu uso efetivo. Muitos professores e alunos ndo conheciam ferramentas
digitais como o0 Google Classroom, por exemplo. E, mesmo para aquelas que optaram
pelo ensino remoto ao vivo, simulando encontros presenciais, com cronograma
flexivel e avaliagdes processuais, como reporta Lins et. al. (2023) sobre uma escola

profissionalizante na cidade Jodo Pessoa, no estado da Paraiba, a dificuldade de
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acesso a dispositivos eletrbnicos e internet de qualidade por parte dos estudantes
representaram grandes empecilhos para as aulas online. Isso revelou como este
cenario de ensino remoto impactou diretamente a rotina dos docentes e discentes
acostumados com o ambiente escolar presencial.

Em relacdo a esta nova situacdo é possivel afirmar que todas as areas de
formacdo sofreram impactos durante a pandemia da Covid-19. Nas esferas de
formacéao, diversas disciplinas precisaram revisar as suas ementas e adapta-las ao
novo cenario. Um bom exemplo para ilustrar estes impactos foi a realidade do ensino
de lingua estrangeira na modalidade remota, em que os docentes precisaram exercitar
a criatividade e se valerem das novas tecnologias, que outrora ja eram utilizadas nas
salas de aula de linguas, mas de maneira acessoria (Malaguti; Rodrigues; Lima,
2022).

Para Malaguti, Rodrigues e Lima (2022), mesmo as aulas presenciais de inglés
tendo um carater mais dinamico, com uso habitual dos recursos tecnolégicos, os
professores de lingua estrangeira também precisaram pensar em outras opcoes de
ensino para apresentar aos seus alunos. Metodologias que foram desde filmes,
entrevistas e séries no Youtube ou outras plataformas de streaming, a participacao
em aplicativos de ensino da lingua.

Para esse caso, o estudo de Denardi, Marcos e Stankoski (2021) € exemplar,
posto que afirmam que a pandemia gerou grande impacto ao aumentar a
diferenciacdo de recursos técnicos e tecnoldgicos digitais utilizados nas aulas, bem
como a mudanca de fungéo de alguns recursos. De acordo com os autores, [...]
recursos que antes eram usados para tornar as aulas mais atraentes; na pandemia,
passaram a ser usados para a apresentacdo de conteudos, dar explicacdes e
feedbacks e até mesmo para realizar avaliagées” (Denardi; Marcos; Stankoski, 2021,
p. 121).

Em diferente contexto, Costa e Lima (2022) nos apresentam perspectivas do
Ensino Remoto Emergencial em escolas publicas do Rio Grande do Norte. A pesquisa
dos autores € importante para nossos objetivos exatamente por abordar elementos
das experiéncias vivenciadas pelos professores de Lingua Inglesa da educacéo

basica quando da migracéo das aulas do contexto presencial para o ensino remoto.
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Algumas das suas conclusbes foram que, embora tenha sido garantido a
realizacdo do ensino remoto na escola publica, também foi inviabilizado o acesso a
uma aprendizagem da lingua de forma ampla e democratica, pela falta de acesso a
Internet, o baixo interesse dos estudantes e a auséncia do recebimento de formacéo
docente para atuagdo no ensino remoto.

Nesses termos, a presente proposta de pesquisa tem como tema central a
vivéncia da docéncia no periodo pandémico, a partir de reflexdes sobre o ensino e a
metodologia desenvolvidas no Instituto Federal do Piaui — IFPI capturadas atraves
das narrativas de professores de Lingua Inglesa. Assim, propomos responder
particularmente: Como se desenvolveu a pratica docente de Lingua Inglesa durante a

pandemia da Covid-197?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Como objetivo geral nos propomos investigar, através das narrativas de
professores de Lingua Inglesa, como se desenvolveu sua pratica docente durante o

contexto de ensino remoto emergencial.

1.2.2 Objetivos Especificos

» Caracterizar o trabalho desses docentes no periodo da pandemia,;

» Identificar desafios e possibilidades encontradas por estes docentes em
suas atividades durante o Ensino Remoto Emergencial — ERE;

* Produzir um podcast sobre a pratica e didatica para o ensino de Lingua

Inglesa.
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1.3 Justificativa

O ponto de partida da elaboracdo do tema de pesquisa foi a constatagcao
pessoal como professora de Lingua Inglesa e também coordenadora das areas de
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e das Linguagens e
suas tecnologias do Instituto Federal do Piaui durante o periodo pandémico, de
inmeras inquietacdes de professores sobre as metodologias a serem aplicadas nas
aulas em ambiente virtual, bem como a real qualidade da aprendizagem que o Ensino
Remoto Emergencial poderia propiciar junto aos alunos do Ensino Médio Integrado ao
Técnico.

Em reunibes e encontros pedagdgicos, por exemplo, muitos eram os relatos
sobre as dificuldades de utilizacdo de plataformas digitais e a falta de formacgéo de
professores/as especialmente voltadas para o uso da tecnologia e da internet em
aulas virtuais. Como ja colocado, além da propria pratica docente integrada as
tecnologias, a pandemia proporcionou 0 uso pedagogico de espacos interativos
sincronos, como os chats, e assincronos, como e-mails e féruns de discusséo.

Entretanto, com a iminéncia de retorno das aulas presenciais alinhadas as
orientacdes da BNCC e do Novo Ensino Médio, ficou perceptivel uma mudanca nas
narrativas de docentes. A forma com que alguns colegas professores pareceram se
adequar e/ou elaborar novas propostas pedagdégicas para o ensino, demonstrava que
a relacdo entre professor, estudante e aprendizagem ndo soO foi possivel, como
“progrediu” no decorrer do Ensino Remoto Emergencial.

A partir dessa nova realidade de ensino/aprendizagem senti, entdo, a
necessidade de compreender como as mudancas pedagogicas decorrentes do ensino
remoto emergencial foram vivenciadas por professores/as de Lingua Inglesa,
considerando os impactos sentidos com a necessidade de utilizacdo de recursos
didaticos e metodologias educativas mediadas por tecnologias.

Destarte, conhecer e refletir sobre a¢gdes conjuntas para o nivel basico e as
modalidades profissional e tecnoldgica oferecidos pelos Institutos Federais do Piaui,
de modo que propiciem um ambiente escolar mais saudavel e menos desigual no

contexto de readaptacdo do ensino virtual e/ou hibrido para o ensino presencial.
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Acdes estas que poderéo se expandir aos demais institutos da rede federal ou outras
instituicdes de ensino, bem como ajudar a pensar politicas e programas de apoio para
professores e outros profissionais de educacao em futuras crises.

O que significa que faz parte do espectro desta pesquisa compreender como
estas questdes contribuiram ou podem contribuir para o esclarecimento dos rumos
gue a educacéo profissional e tecnologica pode seqguir diante das adaptacdes que
docentes propuseram (e continuam propondo) no processo de ensino mediado por
tecnologias durante a pandemia. Além disso, acredita-se que a partir dessa teméatica
sera possivel refletir sobre problematicas que ainda permeiam estudantes que nao
possuem acesso igualitario e democratico a educacdo, mesmo apos as restricdes na

convivéncia do Covid-19.

1.4 Estrutura da Dissertacao

Diante das considerag0des feitas acerca deste estudo e para cumprir 0 objetivo
basilar de identificacdo e caracterizacdo da vivéncia da docéncia durante o periodo
pandémico, a partir das memorias de professores de Lingua Inglesa do Instituto
Federal do Piaui — IFPI, optamos por dividi-lo em capitulos cujas teméticas estédo
relacionadas entre si.

Antes da apresentacdo dessa sistematizacdo, cabe destacar que 0 corpus
analisado é composto por entrevistas semiestruturadas que foram realizadas com
professores/as de Lingua Inglesa de cursos técnicos integrados dos campi do Instituto
Federal do Piaui. Para tanto, adotou-se uma abordagem qualitativa que € melhor
apresentada no capitulo 4 que trata dos procedimentos metodolégicos e o0s
instrumentos de coleta.

Em relacdo a estrutura, a presente dissertacdo esta organizada da seguinte
maneira: neste primeiro capitulo, tém-se a Introdugdo, em que se apresentam as
consideracdes iniciais sobre o tema de estudo, contextualizag¢éo historica, motivagées
académicas e social mais nitidas, questao problema, objetivos e justificativa. O texto
tem continuidade com cinco capitulos e as Considerac¢des Finais, cuja sistematizacéo

consiste em: No segundo capitulo, tem-se uma apresentacdo e discussao sobre a
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educacéo profissional e tecnolégica no Brasil e no Piaui, situando as transformacdes
nesta modalidade no decorrer de diferentes décadas e contextos historicos.

O terceiro capitulo trata das relacbes possiveis entre memoéria e docéncia,
sobretudo através da utilizacdo da metodologia da Historia Oral teméatica. A partir de
uma tentativa de interseccdo entre esses temas e perspectivas de conhecimento,
aborda-se a conceituacdo de memoaria coletiva, e os caminhos historicos do préprio
campo de estudo da Histdria Oral, a medida que as narrativas de professores de
Lingua Inglesa sobre a sua vivéncia docente durante o periodo pandémico, vem a
tona.

Quanto ao quarto capitulo, sdo apresentadas a (s) metodologia (s) da pesquisa
gue se desenvolveu, principalmente, a partir da Analise Temética sobre as fontes orais
resultantes do uso da Historia Oral. O quinto, por sua vez, traz os resultados da
pesquisa, onde é realizada uma analise das entrevistas semiestruturadas feita com
professores/as do IFPI e de regimentos e portarias que dizem respeito ao periodo da
pandemia do Covid-19.

No sexto e ultimo capitulo tem-se a descri¢cao detalhada do produto educacional
desenvolvido e os percursos tracados para sua elaboracdo. Trata-se de um Podcast
intitulado “English Pod: Journeys and perspectives in education in the pandemic” —
“Trajetérias, Desafios e Inovagdes na Educacao durante a Pandemia”, onde sao
aprofundados aspectos sobre a vivéncia da docéncia durante a pandemia, a partir da
reunido de testemunhos? orais.

Entende-se que as narrativas desses profissionais da educacao, como forma
de expressar a producdo de conhecimento constituido na relacdo de ensino e
aprendizagem, auxiliardo na elaboracdo de uma autorreflexdo sobre a formacgéao
docente necesséaria a educacdo profissional e tecnolégica e na percepcao da

aprendizagem dos alunos no &mbito do ensino da Lingua Inglesa.

2 No estudo nos ancoramos na nogao de Testemunho proposta pelo filésofo francés Paul Ricoeur em
“A memoria, a histéria, o esquecimento (2007). Para o autor, trata-se de uma forma de narrativa
pessoal, uma expressdo auténtica da subjetividade individual que ndo sdo meros relatos de eventos.
Na verdade, toma-os como afirmacdo de realidade de coisas passadas que o narrador realmente
vivenciou. Ou seja, que presenciou dos fatos narrados por estar no local do sucedido. Além disso, sua
validade é concretizada pelo eco da pessoa “que ouve [que recebe aquela informagéo] e o aceita”.
Assim como outra pessoa que também vivenciou aguele contexto quando ouve e narra os eventos de
forma similar a primeira.
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Ao final, nas Consideracdes Finais, sdo retomadas as questdes levantadas e a
trajetéria de pesquisa percorrida com o intuito de chegar a algumas conclusdes sobre

a pratica docente e suas inumeras possibilidades...
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2 PERCURSOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT) NO
BRASIL E NO PIAUI

A modalidade de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) sofreu varias
mudancas ao longo dos anos, e o Ensino Remoto Emergencial (ERE) vivenciado entre
0s anos 2020 e 2022, é mais um dos seus capitulos. Se ha décadas temos a presenca
do ensino profissionalizante na educacdao brasileira, é relativamente recente a reflexao
entre o ensino médio integrado ao profissional como uma cooperacéao, de fato, entre
os conhecimentos da base técnica e os da base comum, que leve o edudando a
compreender a construcdo dialdgica existente entre elas (Bezerra, 2020).

Essa discusséo pode ser pensada por varios caminhos, incluindo a temética da
formacéao inicial e as grades curriculares de cursos de licenciatura. Afinal, quando
professores adentram em curso de licenciatura e tem contato com a ideia de docéncia,
a modalidade da EPT ndo esta na ordem das principais epistemologias didaticas.
Além disso, permanecem os tracos da dualidade educacional que tem caracterizado
a historia da educacéo profissional.

Mas podemos nos perguntar: O que esse mundo ‘novo” do ensino
profissionalizante faz com o “modo de ser docente” dos professores? O que esse
‘“ambiente” ativa ou € capaz de ativar dentro do seu sujeito em termos de
comportamento, personalidade, visdo de mundo, etc., para que de fato pense suas
metodologias pedagogicas para formar um estudante para o mundo do trabalho?

Esses e outros questionamentos, que nao talvez ndo estejam “Ia” (em cursos
superiores de licenciatura, cursos de formacédo continuada, de aperfeicoamento,
enfim, em varios espacos que a vivéncia da docéncia é pensada), podem nos levar a
descobrir coisas sobre n6s mesmos que ndo sabiamos antes ou ndo haviamos parado
para pensar, dadas as préprias circunstancias do trabalho educativo e a sua
precarizagcao muitas vezes.

Ainda assim, é fundamental que lancemos mao do debate sobre esse “novo”
contexto social da educacédo, o de pés-pandemia Covid-19, e 0 encaminhemos a
novos horizontes, sobretudo, mais inclusivo. Iniciemos, por enquanto, na

apresentacao sobre os primordios da Educacédo Profissional e Tecnoldgica no Brasil.
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Em segundo, observemos como o estado do Piaui tem se alinhado (ou n&o) as

perspectivas da EPT.

2.1 Educacéao Profissional e Tecnoldgica no Brasil

Por muito tempo na historia do Brasil, a formagéo visando o trabalho aconteceu
de maneira informal, cuja a aprendizagem para o oficio a ser desempenhado
desenvolvia-se através da prépria dinamica da vida social, por meio de observacgéao e
da repeticao de praticas.

Instituida no Brasil pela assinatura do Decreto n.° 7.566, pelo entdo presidente
Nilo Pecanha, em 23 de setembro de 1909, a rede federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica iniciou com 19 Escolas de Aprendizes Artifices (EAA) para 0s
“desfavorecidos da fortuna”. (Lorenzet et. al., 2020). Apesar desse marco e, de fato, a
primeira sistematizacdo da Educacéo Profissional no Brasil ocorrer nesse periodo,
Vieira e Sousa Junior (2017) sugerem que essa histéria comecou ainda no século XIX,
com acdes politicas com a finalidade de profissionalizar os filhos da classe de
trabalhadores que néo tinham recursos financeiros.

Ao seu modo, os referidos autores recuam ainda mais no tempo, ao
apresentarem que essa relagao entre educacao e trabalho comecou a se consolidar
ainda no século XVIII, com a Revolucao Industrial, ocorrida na Inglaterra. Diante das
transformacdes econdmicas que atravessavam aquele pais, como mudancas na
forma artesanal de produtos para a fabricacdo por maquinas, houve significativas
alteragOes nas relagdes sociais e educacionais.

Ainda de acordo com Vieira e Sousa Junior (2017), como a produgéo passou a
ser realizada em tempo mais curto e com o uso de técnicas mais aperfeicoadas, surgiu
a necessidade de preparar as pessoas, mediante conhecimentos técnicos, para
atender essas novas demandas comerciais. O que significa que, nos seus primordios,
a Educacédo Profissional apresentava caracteristicas mais de redes assisténcias e
comunitarias do que propriamente empregaticias. Apenas gradualmente, com os
impulsos comerciais das novas fabricas, passou a ser pensada como uma preparacao

de mao-de-obra para o mercado de trabalho (Vieira; Sousa Junior, 2017).
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Voltando ao caso brasileiro, as dezenove Escolas de Aprendizes Artifices foram
instaladas nas diferentes regides, ficando divididas em: na regido Norte, apenas dois
estados foram contemplados com as escolas: Amazonas e Para; na Nordeste, todos
0s nove estados receberam, ou seja, foram criadas escolas no Maranhdo, Piaui,
Ceara, Rio Grande do Norte, Pernambuco, Paraiba, Sergipe, Alagoas e Bahia; No
Centro-Oeste, em Mato Grosso e Goias; No Sul, os estados do Parana e Santa
Catarina; e no Sudeste, os estados do Espirito Santo, Sdo Paulo, Rio de Janeiro
e Minas Gerais (Kunze, 2009).

Com a oferta de cursos profissionalizantes, cada escola localizava-se na capital
dos estados mencionados, a excecdo do estado do Rio Grande do Sul, onde foi
inaugurado o Instituto Técnico da Escola de Engenharias de Porto Alegre — Instituto
Parobé dois anos depois, em 1911, com organizacdo e funcionamento compativel
com as demais escolas federais (Lorenzet et. al., 2020). [...] Vale destacar que “tanto
o Instituto Técnico (RS) quanto a Escola de Campos (RJ) como eram escolas pré-
existentes, passaram a receber subvencao do governo Federal” (Kunze, 2009, p. 19).

Nessas instituicdes havia o ensino de oficios, de acordo com as demandas e
especificidades industriais de cada estado, além de propiciar aos desprovidos
economicamente a aprendizagem de alguma profissao para que se tornassem Uteis a
sociedade através do trabalho (Kunze, 2009).

Dessa maneira, € possivel identificar o objetivo politico que estava presentes
nessas acoes. A ideia era que as pessoas que passavam a se aglomerar nas cidades
tivessem uma ocupagdo e, posteriormente, servissem de mao de obra para as
indUstrias que comecavam a surgir no pais nesse periodo (Pacheco, 2010; Kunze,
20009).

Disso depreende-se que a constituicdo de uma Educacdo Profissional e
Tecnoldgica esta diretamente integrada ao modo produtivo da realidade econémica a
gual estd inserida, sofrendo influéncias e modificagdes ao longo do tempo. Acontece
gue esses primeiros movimentos de sistematizacdo da EPT foram marcados por forte

presenca de projetos de sociedade. Segundo Kunze,

O publico alvo referido era o considerado desdito da riqueza que, por essa
condicao, estava ‘sem horizontes’, 8 margem da sociedade e desvinculado
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dos setores produtivos, engrossando um grupo urbano periférico
obstaculizador do desenvolvimento do pais e causador de medo (Kunze,
2009, p. 14-15).

Na perspectiva da autora (2009), era preciso educar profissionalmente ex-
escravos, mendigos, loucos, prostitutas, rebeldes, viciados, orfaos para que se
transformassem em obreiros Uteis a sociedade brasileira. Igualmente para Cunha
(2000), o ensino profissional para essas pessoas era visto pelos politicos e correntes
de pensamento como uma pedagogia tanto preventiva quanto corretiva. Ou seja,
estas escolas objetivavam viabilizar o acesso a formagé&o profissional, a um segmento
especifico da populacdo (Pacheco, 2010). Por outro lado, tratando-se dessas

“vertentes” preventiva e corretiva Cunha (2000) explica que,

Enquanto pedagogia preventiva, propiciaria o disciplinamento e a qualificacéo
técnica das criancas e dos jovens cujo destino era "evidentemente" o trabalho
manual, de modo a evitar que fossem seduzidos pelo pecado, pelos vicios,
pelos crimes e pela subversao politico-ideoldgica. Ademais, nas oficinas das
escotas correcionais, o trabalho seria o remédio adequado para combater
aqueles desvios, caso as criangas e 0s jovens ja tivessem sido vitimas das
influéncias nefastas das ruas (Cunha, 2000, p. 42).

Posteriormente, houve a promulgacéo da Lei Organica do Ensino Industrial em
1942, momento em que os Liceus passaram a ser Escolas Industriais e Técnicas e
receberam um significativo aumento nos investimentos da Educagao Profissional.
Segundo essa Lei, a candidatura dos concluintes dos cursos técnicos industriais,
agricolas e comerciais, assim como dos cursos normais, ficava restrita as carreiras
diretamente relacionadas com aqueles.

Essa medida fazia parte dos projetos de Gustavo Capanema, entdo ministro da
Educacao e Saude no Brasil, que, por meio do Decreto-Lei n° 4.073 de 30 de janeiro,
apresentou importantes mudancas na estrutura do sistema educacional brasileiro,
com a equiparacao do ensino profissionalizante e técnico com o nivel médio, de modo
que “[...] os Liceus passaram a ser chamados de Escolas Industriais e Técnicas (EIT)”
(BRASIL, 2011, p. 2).

Destaca-se ainda que neste mesmo ano de 1942 foi criado atraves do decreto-

lei n.° 4.048, o Sistema S, por meio do entdo presidente Getulio Vargas. Estas
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organizagdes surgiram para atender a necessidade de formac&o de profissionais
gualificados a partir da parceria do sistema publico e a sociedade civil, e seus entes
privados.

Com a instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
n°® 4.024/1961, o ensino profissional conquistou uma nova posi¢ao ao equiparar-se ao
ensino académico. Passados mais alguns anos, em agosto de 1965, as Escolas
Industriais foram transformadas em Escolas Técnicas Industriais. Durante a década
de 1970, periodo da ditadura civil-militar, instalou-se um processo de verdadeira
expansdo da Educacgéo Profissional. Em 1971, por exemplo, foi promulgada a Lei n°
5.692/71 que fixava as Diretrizes e Bases para Ensino de 1° e 2° Graus, que instituia
a profissionalizacéo obrigatéria em todo o pais, e determinava que todos os cursos de
2° grau tivessem o caréater profissionalizante, conforme afirmam Santos e Marchesan
(2017).

Encerrado o periodo de fechamento politico da ditadura civil-militar, foi
estabelecida a Lei n.° 8.948 no dia 08 de dezembro de 1994, que iniciou Nnovo processo
de mudanca e consolidacdo de uma nova fase para as escolas profissionalizantes.
Dois anos depois, houve a implementacéo de outra importante legislacéo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — Lei n® 9.394/96, vigente até os dias atuais,
gue, ao lado do Decreto-lei n° 2.208/96, também dispbs sobre a divisédo das disciplinas
de formacéo geral daquelas destinadas a formacé&o técnico-profissional.

Nesse contexto temos a implementacdo dos Centros Federais de Educacéo
Tecnoldgica (CEFET), com a chegada dos cursos de Educacao Tecnologica de Nivel
Superior, devidamente regulamentados pelo Decreto de 13 de novembro de 2002. Em
2004, com a publicacdo do Decreto 5.154/04, o ensino técnico foi novamente
reintegrado ao ensino médio e organizado por cursos e areas que, por sua vez, nao
guardavam relacdo com as areas que organizam o sistema ocupacional brasileiro, a
Classificacao Brasileira de Ocupagbdes — CBO (Lima; Franca-Carvalho; Alcoforado;
Silva, 2023).

No ano seguinte, também por meio de um Decreto, o de n® 5.458/05, foi criado
o Programa de Integracdo da Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio ao
Ensino Médio na Modalidade Educacé&o de Jovens e Adultos — PROEJA.
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Desde a sua instituicdo, a Educacao Profissional e Tecnoldgica brasileira tem
espaco especial no bojo das politicas publicas, sobretudo pelos objetivos econémicos
e de desenvolvimento do pais. No entanto, a sua configuragdo criou consigo uma
cultura de que a modalidade estava destinada as classes socialmente vulneraveis,
enquanto aos filhos de camadas da elite a educagdo académica para o trabalho
(Ciavatta, 2021). Mas afinal, “O que séo os Institutos Federais no Brasil?”. Em studo
sobre a expansao da educacao profissional no Brasil, Magalhdes e Castioni (2019)
questionam a “real” importancia dos Institutos Federais no Brasil dentro do que
entendem como a “recente trajetéria da Educacéo Profissional” (2019, p. 732).

Na verdade, distanciando-se um pouco das afirmacfes de Ciavatta, os
referidos autores acreditam que a criacdo dos Institutos Federais serviu mais para a
reproducdo de modelos estrangeiros de ciéncia e pesquisa, que estdo mais proximas
de uma perspectiva universitaria, do “que no aprimoramento do desenvolvimento
socioeconOmico a partir de ativos econémicos” (Magalhaes, Castioni, 2019, p. 732).
Voltaremos as essas e outras consideracdes ao final desse topico. No momento,
contudo, precisamos situar essas instituicdes dentro do histérico da modalidade de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil.

Isto porque ainda em 2007 o Governo Federal iniciou um esforgco para
alavancar a EPT como estratégia para o pais com o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE). Como consequéncia houve a criagdo dos Institutos Federais em
2008 (Lei n°® 11.892 — BRASIL, 2008b), quase um século ap6s a implantacdo dessa
modalidade no pais. Nesse ano, o entdo presidente Lula, criou 38 Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFET), por meio da Lei n°® 11.892/08, sancionada
e publicada no Diario Oficial da Uni&o no dia 30 de dezembro do mesmo ano.

Nesse momento, a oferta de EPT estava muito concentrada na faixa litoranea
e em poucas cidades grandes (Lima, Franca-Carvalho, Alcoforado; Silva, 2023). O
esforgo foi entdo o de interiorizagcéo, de se pensar em cidades com mais de 50 mil
habitantes para instalacdo de novas unidades da Rede Federal de EPT. Isso fez com
gue entre os anos 2008 e 2016 houvesse a ampliacdo de escolas federais, que
passaram de 144 campus para 562, que contaram com investimentos expressivos do

governo, segundo dados do Portal da Rede Federal de Educacao Profissional e
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Tecnoldgica. Assim, buscando garantir uma educacao capaz de abranger os diversos
grupos sociais, o contexto dos anos 2008 a 2016 € encarado pela literatura como a
de consolidacdo da expansdo da Educacdo Profissional e Tecnolégica. Em um
levantamento feito em 2014, por exemplo, a Rede Federal contava com 552 unidades
distribuidas por todo o pais (Figura 1).

Figura 1 — Expansao das unidades dos Institutos Federais no periodo de
2002-2014

21909 a 2002
(140 Pré-existentes)

@ 2003 a 2010
(214 Criados)

® 2011 a 2014
(Mais 208)

Total de cdmpus: 562
Municipios atendidos: 512

da Educacao i wico ¢ ars sem sonerta

Fonte: Adaptado pela autora, (2023) de Ministério da Educagéo (MEC), 2014. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/expansao/images/APRESENTACAO EXPANSAO EDUCACAO SUPERIOR
14.pdf

Além disso, o estimulo aos Estados com o Plano de A¢bes Articuladas (PAR),

para expandir a EPT com projetos no ambito do Programa Brasil Profissionalizado e
o proprio PRONATEC, foram importantes elementos na priorizacdo da Educacéo
Profissional na agenda educacional, a ponto de ela ter sido objeto de disputa na
campanha presidencial de 2014 (Magalhaes; Castioni, 2019). Compreende-se, desse
modo, que a EPT brasileira passou e vem passando por transformacdes significativas
ao longo da sua trajetdria historica (Quadro 1). Transformacdes, essas, que
simbolizam a necessidade de atender as demandas tanto educacionais, profissionais,

guanto sociais e politicas.


http://portal.mec.gov.br/expansao/images/APRESENTACAO_EXPANSAO_EDUCACAO_SUPERIOR14.pdf
http://portal.mec.gov.br/expansao/images/APRESENTACAO_EXPANSAO_EDUCACAO_SUPERIOR14.pdf

Quadro 1 - Sintese do histérico da EPT no Brasil

EDUCAGAO PROFISSIONAL NO BRASIL

1909

O Presidente da Republica Milo Pecanha, por meio do Decreto-Lei n® 7.566, de 23
de setembro de 1909, oficialmente, instituiu a educacdo profissional no Brasil, com
a criacdo de 19 Escolas de Aprendizes Arifices, com o objetive de preparar méo
de obra gualificada.

1937

Mo governo do presidente Getllio Vargas, a parir da nova Constituico
promulgada, as Escolas de Aprendizes e Artifices foram transformadas em Liceus
Industriais, de modo que a educacdo técnica tomou-se elemento estratégico no que
se refere ao desenvolvimento social e econdmico da classe trabalhadora.

1940

Fase inicial do processo de industrializac@o brasileiro.

1942

O entdo ministro da Educacdo e Salde no Brasil, Gustavo Capanema, equiparou
o0 ensino profissionalizants e técnico ao nivel medio e os Liceus passaram a ser
chamados de Escolas Industriais e Técnicas (EIT), promovendo, com isso, uma
grande mudanga na estrutura educacional brasileira.

1959

&g EIT foram transformadas em Escolas Técnicas Federais (ETF), adguirindo
autonomia administrativa pedagogica.

1971

Promulgacdo da Lei da Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, Lei 568271,
estabelecendo que todos os cursos de 2° grau passassem a fter carater
profissionalizante, instaurando, com isso, a profissionalizacdo compulsdria em todo
o Brasil.

1978

Surgimento dos primeiros Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET),
ohjetivando & formagdo de engenheiros de operagdo e tecndlogos, de modo que
o8 trés primeiros ficaram centralizados nas Escolas Técnicas Federais de Minas
Gerais, do Parana, do Rio de Janeiro.

1980
1990

Ma decada entre 1930 e 1990, os CEFET tomaram-se a unidade padrdo da Rede
Federal de Ensino Profissional, Cientifico & Tecnoldgicn, cujo objetive & preparar o
pais para a revolugdo tecnologica ocorrida nesse periodo, absorvendo, contudo, as
atividades das ETFs e das Escolas Agro técnicas Federais.

1996

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n®
9.394/96 & com a publicacdo do Decreto Lei n® 2. 208/96, ocorreu a reformulagéo
do ensino técnico e, com isso, a separagdo das disciplinas de formacdo geral
daguelas destinadas a formacdo ticnico-profissional.

2004

O Decreto 5.154/04 determina a reintegracdo, mais uma vez, do ensino técnico ao
medio.

2005

0 Decreto 5.458/05 cria o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos - PROEJA.

2008

(0 Presidente da Republica Luiz Indcio Lula da Silva sanciona a Lei n® 11.892/08,
criando 38 Institutos Federais de Educaco, Ciéncia e Tecnologia (IFET).

2011

Mo govemno da Presidente Dilma Rousseff, com a Lein® 12.513, de 26 de outubro,
cria-se o Programa Macional de Acesso ao Ensino Técnico & Emprego (Pronatec).

2017

E aprovada pelo governo Michel Temer a Lei n® 13.415/17, mais conhecida como
a Reforma do Ensino Médio, que altera a LDB e institui a politica de fomento a
implementacdo de escolas de ensino médio em tempo integral.

2021

Entra em vigor a Resolug@o CNE/CP n® 01, aprovada pelo Conselho Nacional de
Educagdo (CNE), que altera as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Profissional & Tecnologica (DCNGEPT).

Fonte: Lima; Franca-Carvalho; Alcoforado; Silva, 2023, p. 367.
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Atualizacéo do elaborado por Santos; Marchesan, 2017, P. 357.

E a partir desse contexto de mudancas que em 2017 a Lei n® 13.415/17, mais
conhecida como a Reforma do Ensino Médio ou do Novo Ensino Médio, instituiu a
politica de fomento a implementacéo de escolas de ensino médio em tempo integral,
por meio da qual, em seu art. 36, ficava estabelecido que o curriculo do ensino médio
passa a ser composto pela BNCC e por itinerarios formativos, os quais deverao ser
organizados a partir da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local.

No que diz respeito a EPT, no paragrafo 3° da Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), foi determinado que, a critério dos sistemas de ensino, o itinerario
formativo podera ser integrado. (BRASIL, 2017). Essa prerrogativa possibilitou a
manutencdo do ensino técnico integrado, tanto nas instituicbes da rede federal de
educacao profissional, cientifica e tecnolégica, quanto na rede estadual e privada.

Mais recentemente em 2021, entrou em vigor a Resolucdo CNE/CP n° 01,
aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que altera as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnologica
(DCNGEPT). Entretanto, essa expansao nao significou alteragao significativa no atual
guadro da EPT brasileira, pois os Institutos Federais continuam enfrentando um
processo conflituoso na construgéo de sua “identidade” (Magalhaes; Castioni, 2019).
Novamente com base nos dados e interpretacbes de Magalhdes e Castioni, 0
comportamento do Institutos “como um ambiente [especialmente] académico”
(Magalhaes; Castioni, 2019, p. 742, inclusdo e grifos da autora), conflitua com um
espaco de EPT.

Alguns dos seus argumentos consistem na evolucdo académica dos docentes
da Rede Federal entre 2008 e 2014, e 0 apoio que possuem a inovacgéo, posto que
perseguem, em pouco tempo, o mesmo perfil da carreira académica universitaria e,
mesmo ndo atingindo, podem fazé-lo por meio do Reconhecimento de Saberes e
Competéncias (RSC), permitido pela Lei 12.772/2012 (Magalhaes; Castioni, 2019).

Como colocado anteriormente, as questdes levantadas por Magalhdes e

Castioni (2019) nos fazem refletir sobre o carater dos Institutos Federais no contexto
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maior da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica do Brasil. Ainda que ndo assumamos
todos o0s seus argumentos sobre o carater universitario/académico dessas
instituicdes, € inegavel que ainda ha um caminho para trilharmos em dire¢éo ao ensino
profissional integrado aos conhecimentos propedéuticos, que guie os alunos do nivel
médio aos mundos do trabalho.

2.2 Mundos do Trabalho no Piaui

Ao iniciarmos esse topico € importante destacar que, de maneira geral, 0
contexto da Educacao Profissional no Piaui acompanha as mesmas fases verificadas
na histéria da educacao brasileira. No entanto, de acordo com Queiroz (2008), a
Educacado Profissional no Piaui teve inicio em meados do século XIX, com o
Estabelecimento de Educandos Artifices, criado pela Lei n°® 220, de 24 de setembro
de 1847, por iniciativa de Zacarias de Goés e Vasconcelos. Nas palavras da autora:
“‘instalado em Oeiras, com oficinas de carpintaria, ourivesaria, alfaiataria e sapataria e
ainda com os oficios de ferreiro, tanoeiro, funileiro e aprendizado de tipografia”
(Queiroz, 2008, p. 37).

Ainda no século XIX, essa instituicdo foi transferida para nova capital, Teresina.
Entretanto, por alega¢cfes de que era deficitaria para a provincia, o entdo presidente
Adolfo Lamenha Lins, a extinguiu em 1873 através da Lei n°® 808 de dia 4 de agosto.
Alguns anos depois, em 1900, o comendador Jodo do Rego Monteiro tentou fundar o
Liceu de Artes e Oficios pela Lei n°® 255, de 13 de julho, mas ndo chegou a ser
instalado (Queiroz, 2008).

Em todo caso, acompanhando a medida nacional de Nilo Pegcanha em 1909,
gue criava escolas profissionalizantes em boa parte das capitais do estado brasileiro,
houve a abertura da Escola de Aprendizes e Artifices em Teresina. A propésito,
utilizando-se como fonte os proprios documentos institucionais do Instituto Federal do
Piaui, como o PDI de 2019 (Plano de Desenvolvimento Institucional para os anos de
2020 a 2024), observa-se que essa escola se instalou em um prédio localizado na
antiga praca Aquidaba (atual praca Pedro Il), e ofertava cursos profissionalizantes nas

areas de Arte Mecanica, Marcenaria, Sapataria e Fundi¢éo (IFPI, 2019, p. 20).
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Ao seu modo, a Escola de Aprendizes e Artifices dava continuidade no Piaui
ao ensino profissional que havia sido suspenso com o fim do Estabelecimento de
Educandos. Ainda de acordo com os estudos de Queiroz (2008), as atividades

didaticas para o ano de 1911 incluiam:

[...] o aprendizado de marcenaria, sapataria, serralharia, fundigéo e do oficio
de ferreiro, além de aulas de leitura, escrita e desenho. [...] Segundo edital
publicado na imprensa, no segundo ano de funcionamento a matricula da
Escola havia atingido o nimero de 56 alunos e nos dois anos cerca de 90
alunos. [...] A direcdo da Escola estava sob a responsabilidade de Josino
José Ferreira, que esclarecia ao publico pela imprensa que os trabalhos
produzidos pelos alunos tinham grande aceitacdo popular (Queiroz, 2008, p.
38).

Anos depois, no periodo do Estado Novo durante o governo de Getulio Vargas,
de 1937 a 1946, essa escola passou a ser chamada de Liceu Industrial do Piaui, e 0
seu objetivo estava alinhado com o da educacédo nacional de formar operarios para
trabalhar no setor industrial que emergia na regiéo.

Os primeiros cursos técnicos de nivel médio surgiram apenas em 1967. Nesse
ano, houve um crescimento na oferta desses cursos, e a Escola Industrial Federal foi
transformada em Escola Técnica Federal do Piaui (ETFPI). Nos dois anos posteriores,
entre 1968 e 1970, deu-se a expansédo da estrutura dessa instituicdo em Teresina, e
em 1986 sua descentralizacdo para a construcdo de um prédio na cidade de Floriano,
situada a aproximadamente 247 km da capital e em uma regido mais central do estado
(BRASIL, 2014).

Em 1999, a Escola Técnica Federal do Piaui foi transformada em Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica do Piaui (CEFET), e, em 2008, mediante a
transformacéo de 38 unidades dos Cefets, passou a ser o Instituto Federal do Piaui —
IFPI. Inicialmente, em 2010, foram inaugurados seis campus nas cidades de Angical,
Corrente, Paulistana, Piripiri, S&o Raimundo Nonato e Urucui. Dois anos depois, 0s
de Oeiras, Pedro Il e Sdo Jodo. Em 2014, a expansao dos IFPIs chegou a cidade de
Valenca, Campo Maior e Cocal. Nesse mesmo ano, foram assinados os decretos de

criacdo nas cidades de Pio IX e Dirceu Arcoverde.



Figura 2 — Distribuicdo das unidades do IFPI

Fonte: https://www.ifpi.edu.br/campi
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Quadro 2 — Unidades e tipologias do IFPI
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Unidade Existéncia/Fase (pum;;p:'!oz%zm 6 Portaria de Funcionamento
Campus Angical do Piaui Expansac 2003/2010 IF Campus - 70/45 Portaria n° 109, de 29 de janeiro de 2010.
Campus Avangado José de Freitas Expansao 2015/2016 IF Campus Avancado 20/13 | Portaria n® 378, de 9 de maio de 2016.
Campus Avangado Pio IX Expansao 2013/2014 IF Campus Avancado 20/13 | Portaria n° 1.074, de 30 de dezembro de 2014.
Campus Avangado Teresina Dirceu | Expansdo 2013/2014 IF Campus Avangado 20113 | Portaria n® 1.074, de 30 de dezembro de 2014.
Arcoverde
Campus Campo Maior Expansao 2013/2014 IF Campus - 70/45 Portaria n° 1.074, de 30 de dezembro de 2014.
Campus Cocal Expansao 2013/2014 IF Campus - 70/45 Portaria n® 1.074, de 30 de dezembro de 2014.
Campus Corrente Expansac 2003/2010 IF Campus - 70/45 Portaria n° 125, de 29 de janeiro de 2010.
Campus Floriano Pré-expansdo IF Campus - 90/60 Portaria n® 934, de 16 junho de 1994.
Campus Oeiras Expansac 2011/2012 IF Campus - 70/45 Portaria n® 330, de 23 de abril de 2013.
Campus Parnaiba Expansao 2003/2010 IF Campus - 70/45 Portaria n® 1.977, de 18 de dezembro de 2008.
Campus Paulistana Expansac 2003/2010 IF Campus - 70/45 Portaria n® 107, de 29 de janeiro de 2010.
Campus Pedro I Expansdo 2011/2012 IF Campus - 70/45 Portaria n® 330, de 23 de abril de 2013.
Campus Picos Expansac 2003/2010 IF Campus - 70/45 Portaria n° 1.976, de 18 de dezembro de 2006.
Campus Piripiri Expansao 2003/2010 IF Campus - 70/45 Portaria n® 103, de 29 de janeiro de 2010.
Campus Sdo Jodo do Piaui Expansao 2011/2012 IF Campus - 70/45 Portaria n° 330, de 23 de abril de 2013.
Campus Sdo Raimundo Nonato Expansao 2003/2010 IF Campus - 70/45 Portaria n° 97, de 29 de janeiro de 2010.
Campus Teresina Central Pré-expansao IF Campus - 350 -
Campus Teresina Zona Sul Expansao 2003/2010 IF Campus - 70/45 Portaria n® 1.366, de 6 de dezembro de 2010.
Campus Urugui Expansao 2003/2010 IF Campus - 70/60 Agricola | Portaria n® 96, de janeiro de 2010.
Campus Valenga do Piaui Expansao 2013/2014 IF Campus - 70/45 Portaria n® 1.074, de 30 de dezembro de 2014.
Reitoria Reitoria/Diregao Reitoria de 17 a 24 campi

Fonte: IFPI, Plano de Desenvolvimento Institucional para os anos de 2020 a 2024, p. 23. Disponivel

em: https://www.ifpi.edu.br/pdi/pdi-2020-2024/documentos/pdi-2020-2024- -anexo-resolucao-
009 2020-consup.pdf/view

Em resumo, o Instituto é atualmente composto pela Reitoria e por 17 campi

distribuidos na capital e no interior do estado da seguinte maneira: Teresina (Central

e Zona Sul), Floriano, Picos, Parnaiba, Urugui, Corrente, Angical, S&o Raimundo

Nonato, Piripiri, Paulistana, Oeiras, Pedro Il, Sdo Jodo do Piaui, Campo Maior, Cocal

e Valenca do Piaui, por 3 campus avancados, localizados em Teresina (Dirceu

Arcoverde), José de Freitas e Pio I1X, conforme mostra a Figura 2 — Distribuicdo das

unidades do IFPI e o Quadro 2 com as unidades e tipologias de acordo com a Portaria

n° 246/2016, de 15/4/2016, republicada no Diario Oficial da Unido em 11/05/2016.

No que se refere a Educacgéao Profissional e Tecnoldgica na rede estadual, essa

expansdo tem ganhado novos rumos desde 2022. Na verdade, o Piaui se tornou um

dos pioneiros no Brasil ao sancionar uma lei que cria a Politica Estadual de Educacéao

Profissional e Tecnolégica (PEEPT), em dezembro de 2022, o que o elevou ao estado

com maior niumero de vagas ofertadas proporcionalmente entre os estados.


https://www.ifpi.edu.br/pdi/pdi-2020-2024/documentos/pdi-2020-2024-_-anexo-resolucao-009_2020-consup.pdf/view
https://www.ifpi.edu.br/pdi/pdi-2020-2024/documentos/pdi-2020-2024-_-anexo-resolucao-009_2020-consup.pdf/view
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Exemplo disso foi a abertura de novos cursos profissionais, técnicos e
tecnolégicos como: Desenvolvimento de Sistemas com Enfase em Inteligéncia
Artificial, Marketing Digital, Programacdo de Jogos, Turismo (com énfase em
Empreendedorismo) e Energias Renovaveis (com énfase em energia edlica e solar) a
partir de maio de 2023, como uma iniciativa do Seduc Tec (Figura 3).

Além disso, o Ensino Superior tem recebido especial atencado ao langcar também
cursos de Tecndlogo, que ja séo frutos das demandas percebidas em 61 municipios
e que irdo atender mais de 3 mil estudantes pela Universidade Aberta do Piaui (UAPI)
e pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI). O objetivo € complementar a
formacao dos egressos dos cursos promovidos pelo Projeto Seduc Tec.

Ainda, com o intuito de fortalecer parcerias em prol da educacao do Piaui, o
atual Secretério de Estado da Educacdo, Washington Bandeira, e sua equipe tem
realizado projetos com a Fundacao Itau Educacao e Trabalho, visando a ampliacédo
da oferta de ensino de tempo integral associado com a Educagé&o Profissional, Técnica

e Tecnoldgica.

Figura 3 — Organizagdo Seduc/Tec narede estadual de educagéo do Piaui

OFERTA SEDUCTEC S EMANA

Tempo Parcial / Cursos Prioritarios / Vocagao dos TD/PI

Técnico em Desenvolvimento de Sistemas, Técnico em Jogos Digitais,
Técnico em Marketing Digital

Técnico em Guia de Turismo, Técnico em Sistemas de Energia Renovavel,
Técnico em Controle Ambiental

Fonte: Canal Educacgao Seduc Piaui (2024). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=_OXYpC400oMI&t=6018s



https://www.youtube.com/watch?v=_OXYpC4OoMI&t=6018s
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2.3 Educacao Profissional e a Pandemia

Conforme noticiava a UNESCO em 2020, “o numero de 1,6 bilhdo de criancas
e jovens afetados pelo fechamento de escolas, em 191 paises, representava 90,2%
da populagao estudantil mundial” (UNESCO, 2020, p. 1). Com o prolongamento dessa
situacdo no contexto da pandemia do Covid-19, os governos e gestores das
instituicdes de ensino perceberam a necessidade da transformacdo das atividades
letivas presenciais para outro modelo de ensino que pudesse substituir, em carater
temporario, as atividades educacionais.

No Brasil, em substituicdo as aulas presenciais por atividades remotas, a
portaria n.° 376/2020 determinou que as instituicdes que optassem por essa
modalidade deveriam organizar as atividades para que “fossem mediadas por
recursos digitais ou demais tecnologias de informagcao e comunicagcao” (BRASIL,
2020c, online) e/ou “possibilitassem aos estudantes o acesso, em seu domicilio, a
materiais de apoio e orientacdo que permitam a continuidade dos estudos, com maior
autonomia intelectual” (BRASIL, 2020c, online).

Dessa forma, com o intuito de manter as atividades letivas, as escolas
recorreram as varias formas alternativas de ensino, sobretudo, as plataformas virtuais
para ofertarem suas aulas por meio do Ensino Remoto Emergencial (ERE). Em
relacdo as algumas definicdes para o que tomamos como “ensino remoto ou aula

remota”, sobressaem as contribuicées de Moreira e Schlemmer (2020), quais sejam:

Uma modalidade de ensino ou aula, que pressupde o distanciamento
geogréfico de professores e estudantes [...], € que busca suprir a emergéncia
de falta de aulas presenciais, atendendo a necessidade do aluno, a fim de
gue se possa estudar e se manter ativo, mesmo estando o professor e o aluno
cada um na sua casa (Moreira; Schlemmer, 2020, p. 08).

Além disso, destacamos alguns paralelos que os autores tracam entre o ensino
remoto, ou aula remota, e 0 ensino a distancia do século passado, realizado por
correio, radio ou TV, mas com o acréscimo das Tecnologias Digitais Interativas — TDIs,
em rede e afirmam que, “sendo a educacao digital em rede [...] € necessario
desencadear processos educativos destinados a melhorar e a desenvolver a

qualidade profissional dos professores” (Moreira; Schlemmer, 2020, p. 28).
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Isto porque a nogéo de mera transferéncia e transposicéo ao estilo das praticas
presenciais faz com que se tenha que considerar que a tecnologia por si s6 “ndo muda
as praticas pedagogicas” (Moreira; Schlemmer, 2020, p. 06), o que implica repensar
as préticas educativas apoiada em TDIs.

Considerando, assim, as praticas educativas e a propria formacao docente no
contexto do ERE, partimos do que Castaman e Rodrigues (2020) informam sobre os
inumeros desafios pedagdgicos que “os docentes precisaram por forga da urgéncia,
em um curto espagco de tempo, reaprender/refazer sua forma de acesso aos
estudantes, encaminhar atividades e acompanhar de modo mais individual a trajetoria
de cada um” (Castaman; Rodrigues, 2020, p. 09).

Além de nos fazerem refletir sobre a evasao e “o aumento da desigualdade,
assim como o desconforto de ter que assumir 0 processo de ensino e aprendizagem
como condigdo de autonomia, de empoderamento e de autodeterminacio”
(Castaman; Rodrigues, 2020, p. 03) no processo de ensino e aprendizado, no contexto
de distanciamento social da Covid-19.

Nesse ultimo aspecto também sdo pertinentes o que Williamson, Eynon e
Potter (2020) abordam sobre a mudancas que o ERE trouxe aos professores, como a
necessidade de producao de contetdo, aula, avaliagdo; aos alunos, com a realizagédo
de atividades; e as familias, que precisaram auxiliar na execucéao das atividades. Tais
guestdes abrem caminhos para discutirmos também como ocorreu (ou tem ocorrido)
0 processo inverso, o da transicao das aulas do meio virtual para o presencial (fisico),
muito embora professores/as e aprendizes se encontrassem fortemente influenciados
pela cultura de ensinar e aprender na sala de aula antes da pandemia.

Exemplo desses foi o desenvolvido por Fillos, Caetano e Santos (2021) sobre
as formas com que professores do Departamento de Mateméatica da Unicentro,
Campus de lIrati, se utilizaram de ferramentas tecnolégicas no momento de “crise
dentro da crise”, nas palavras dos autores, em um curso de formacéo de professores.

Segundo os referidos autores, os professores viram-se imersos nesse conjunto
de situacOes e precisaram adaptar suas praticas ao uso dos recursos tecnolégicos,
em suas acdes pedaglgicas inovadoras, buscando formas diversificadas para

enfrentar os desafios de uma mudanca repentina.
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Como concluséo, afirmam que muitas foram as licdes para a formacgao docente,
contudo, umas das mais principais foi a “de que precisamos nos adaptar rapidamente
as mudancas, tendo em vista que o cotidiano escolar € um espaco de inovacao, sujeito
as transformacdes imprevistas [...] e que haverd menos espaco para educadores e
instituicdbes de ensino resistentes aos dispositivos eletrénicos” (Fillos; Caetano;
Santos, 2021, p. 251).

A pandemia do coronavirus e suas consequéncias ndo estavam nas previsdes
dos educadores e, por isso, as percepcdes de Silva et al. (2021, p. 4) ratificam que:

A realidade em questdo chegou de surpresa para todos, os professores
tiveram que adaptar todo o seu cotidiano e praticas para atender as
demandas educacionais, sem uma formacéo adequada para lhes garantir o

suporte necessario ao desenvolvimento das atividades desempenhadas
neste momento (Silva et al., 2021, p. 4).

Em vista disso, pensarmos sobre a pratica educacional na perspectiva
tecnoldgica (e profissional) torna-se ainda mais significativo. Segundo Rajagopalan
(2003), as inquietacdes experienciadas ou reproduzidas em sala de aula, ndo apenas
enguanto espaco académico no seu sentido tradicional, ou seja, aquele lugar onde se
confere o saber aqueles que carecem, mas enquanto um reflexo das contradicdes e
tensdes vividas fora da escola, vém despertar no educador a visao critica relacionada
as questdes pertinentes ao ambiente educacional e ao ambiente externo.

Para tanto, podemos nos perguntar: E quando o principal espaco académico &
“fora da escola”, mediado apenas por tecnologias? As possiveis respostas podem ter
repercussGes complexas para os multiplos entrelacamentos da educacédo brasileira.
No entanto, uma das nossas preocupagdes com as propostas que foram
implementadas, como 0 acesso dos ambientes virtuais de aprendizagem, diz respeito
a propria modalidade de Educacéo Profissional e tecnoldgica ofertada pelos institutos
federais no Brasil.

Videos, mensagens, lives, audios, imagens e sons desenvolvidos por docentes
durante esse periodo nos oferecem pistas importantes sobre mudancas necessérias
na educacéo brasileira. Tanto no que diz respeito aos alunos, quanto aos profissionais

da educacao envolvidos, considerando os familiares e entes proximos aos alunos e



43

servidores, o impacto das decisdes tomadas no ambito dos Institutos Federais
influencia, diretamente, a vida de milhdes de pessoas no pais.

Isso porque como apontam Sobrinho e Bonilha (2020, p. 193) “tais instituicdes
representam mais de 94% das instituicbes que compdem a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), com mais de um milh&o
de matriculas e oferta de aproximadamente onze mil cursos, em diferentes niveis,

formas e modalidades”. Nesse sentido, as acdes dessas instituicoes,

[...] devem considerar as dimensdes técnicas, ético-politicas e juridicas da
educacéao formal [...] literalmente, em todos os Estados da federacdo e que
pode atuar, no mesmo espaco institucional, em todos os niveis, formas e
modalidades de ensino, integrando, ainda, atividades de pesquisa e
extensado” (Sobrinho; Bonilha, 2020, p. 194-195).

Assim, é fundamental que coloquemos a questdo sobre a dimensdo da
educacdo integrada e indissociavel a concepcdo de Educacdo Profissional dos
Institutos Federais, diante de um contexto de pandemia. Isso implica considerar as
condicOes objetivas para o trabalho dos docentes (sejam remotas e/ou presenciais),
na efetiva perspectiva de uma educacéo integral para o mundo do trabalho, o que, por
sua vez, exige a compreensao da educagao com vistas ao “pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988, Art. 205).

Neste momento, através do exercicio de rememoracao relatado a partir da
metodologia da Historia Oral, alguns eventos foram esquecidos, outros ecoaram em
guase todos os testemunhos, que os docentes entrevistados fizeram questdo de
ressaltar. O que coube a nossa foi construir uma compreenséo das suas atividades
durante a pandemia e de esses aspectos que entendemos contribuir para o proprio
desenvolvimento da Educacdo Profissional e Tecnoldgico e, consequentemente,
auxiliar no estabelecimento de novos processos e realidades, ou mesmo no

aperfeicoamento do que foi desenvolvido nesse contexto.
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3 DENTRE TANTAS POSSIBILIDADES, O “EU” DOCENTE: EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT), MEMORIA E HISTORIA ORAL

Muito se discute sobre as concepc¢bes de educacgdo e trabalho que séo
pertinentes & Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil. Desde a sua criagdo no
inicio do século XX, e do seu processo de expansdo ao longo das ultimas duas
décadas, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica estad diretamente integrada as
guestbes de desenvolvimento social a partir da relagdo direta com o trabalho,
sofrendo, dessa forma, influéncias do modo produtivo.

No entanto, parte expressiva das pesquisas enfocam os estudantes dos cursos
técnicos (integrados ou subsequentes) e como estes concebem essa relacdo trabalho
— educacao para suas vidas. Ainda que tedricos e educadores busquem refletir sobre
0 papel dos professores no processo educativo voltado aos “mundos do trabalho”, ou
mesmo sobre a ideia de formacédo e educacdo do ser humano ligada a uma
gualificacdo profissional, o objetivo central continua sendo os educandos e sua
formacao integral.

Indubitavelmente, enquanto uma modalidade de ensino que integra as demais
modalidades dispostas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB,
1996), de acordo com a Resolucdo 1/21 do CNE/CP, e perpassa todos 0s niveis da
educacao nacional, a Educacéao Profissional e Tecnoldgica precisa centrar suas a¢goes
e epistemologias na formacéo do alunado para atuar no mundo.

Mas podemos nos questionar também: e quanto as/aos docentes, como se
entendem e se percebem dentro desse processo formativo que conecta
trabalho/educacéo, formacéo/educacéao do ser humano? Sua atuacdo na modalidade
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica €, efetivamente, pensada em uma relacao
direta com o campo produtivo? E em relacdo as suas abordagens metodolégicas,
procuram alinha-las ao padréo de acumulacédo e a condi¢do de producéo das vidas
dos estudantes? E possivel, de fato, construirmos um entendimento de como
professores/as refletem e organizam sua pratica pedagogica no ambito da Educacéo

Profissional e Tecnoldgica voltada a educacéo integral do aluno/a?
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Muito embora ndo pretendamos responder a todas as questdes, ousamos
trazer uma alternativa metodoldgica para a ultima: o uso da abordagem tedrica da
Histéria Oral na tentativa de identificarmos, a partir das suas narrativas, como se
desenvolve sua pratica docente na modalidade da Educagédo Profissional e
Tecnoldgica.

Assim, o objetivo deste capitulo é apresentar um historico e tendéncias de uso
da metodologia da Histéria Oral, didlogos considerados essenciais acerca da
modalidade da Educacao Profissional e Tecnoldgica, e as possiveis relacbes que
podemos apontar entre 0 uso da primeira no desenvolvimento desta, considerando as
premissas trabalho-educacao, formacdo do ser humano e qualificacdo para a vida

produtiva.

3.1 Usos da Historia Oral para o desenvolvimento da EPT

Inicialmente, pontuamos que entendemos Histéria Oral como uma metodologia
de pesquisa qualitativa que envolve a “apreensdo de narrativas usando meios
eletrénicos e destina-se a recolha de testemunhos, promover analises de processos
sociais do presente e facilitar o conhecimento do meio imediato” (Meihy; Ribeiro, 2011,
p.13).

Assim, Historia Oral € um procedimento de coleta de dados utilizado
principalmente nas pesquisas histéricas. O seu desenvolvimento pode trazer a tona
documentos escritos e fotografias cujo acesso, de outro modo, seriam sensivelmente
mais dificeis ou até mesmo impossiveis. Nesse processo, Meihy e Holanda (2007),
sugerem gque trés elementos sdao fundamentais para construir uma histéria oral: O
entrevistador, o entrevistado e a aparelhagem de gravacdo. Além disso, um trabalho
s6 pode ser reconhecido na vertente da Historia Oral, quando for reconhecida sua
intenc&o, os procedimentos e a devolugao publica de seus resultados.

A sua manifestacdo mais conhecida é a entrevista. E como procedimento
especifico, a entrevista em Histdria Oral € uma férmula programada e responde a

existéncia de projetos que a justificam. Entrevistas séo feitas com base nas memdrias



46

e sdo seletivas, fazendo com que o0 entrevistado aborde 0s assuntos com
profundidade. Essa caracteristica apresenta-se como um diferencial em relacdo a
outros instrumentos de pesquisa, como a observacdo unidirecional ou aplicacéo de
guestionarios.

De acordo com Marieta de Moraes Ferreira3, as primeiras iniciativas do uso da
Histéria Oral no Brasil foram as realizadas pelo Centro de Pesquisa e Documentacéo
de Histéria Contemporanea (CPDOC) da Fundacéo Getulio Vargas no ano de 1975
(Ferreira, 1994). Essa sistematizagdo ocorreu a partir de cursos oferecidos por
especialistas mexicanos e norte-americanos a Fundacao Getulio Vargas, no Rio de
Janeiro, que consistiram na apresentacdo e discussdo dos principios norteadores do
método da Histdria Oral.

Na década de 1980 foram abertos os programas de Histéria Oral em
Pernambuco e na Bahia, e um segundo curso foi realizado com especialistas
estrangeiros, sob a coordenacéao do professor William Moss, diretor da Biblioteca John
Kennedy (Ferreira, 1994). Contudo, de acordo com Antoénio Torres Montenegro
(Cavalcanti; Soares, 2016), até esse momento as experiéncias com o0 uso da
metodologia da historia oral continuaram fragmentadas e foram se construindo de
forma atomizada.

Havia noticias de projetos que se utilizava da metodologia da histéria oral no
Parana, em S&o Paulo na USP, em Pernambuco, no Ceara, no Rio Grande do Sul e
em Minas Gerais, “[...] apenas no inicio da década de 1990 é que se pode apontar um
movimento mais sistematico na direcdo da constru¢do de canais de comunicacao
entre esses projetos até entdo bastante atomizados” (Cavalcanti; Soares, 2016, p.
428).

Continuando os seus apontamentos, o historiador pernambucano relembra que
em 1992 ocorreu em Sao Paulo, na USP, o primeiro encontro de Histéria Oral
coordenado pelo professor José Carlos Sebe Bom Meihy com o apoio da professora

Maria Lourdes Janotti (USP) e da pesquisadora Alice Beatriz Gordo Lang, do Centro

3 A professora e historiadora Marieta de Moraes Ferreira foi a primeira presidente da Associacdo
Brasileira de Histdria Oral, e presidente da Associagdo Internacional de Historia Oral (IOHA).
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de Estudos Rurais e Urbanos — CERU/USP —, em que foi debatido a criagdo da
Associacao Brasileira de Histéria Oral.

Nesse ano ficou decidido que ndo era 0 momento para criar a associagcao
brasileira. Nos debates para o seu fomento, uma das principais preocupagdes era a
de que nao fosse uma associacdo meramente de pesquisadores que ja se conheciam
e se 0 seu nhome deveria contemplar o ambiguo e polémico* termo ‘historia oral’. Ao
mesmo tempo, havia forte preocupacdo de que a Associacdo Brasileira de Histoéria
Oral — ABHO acolhesse nao apenas historiadores, posto que também havia uma
discussdo sobre socibélogos, antropdlogos, educadores, entre outros, realizarem
entrevistas orais, mas ndo denominarem esta atividade de pesquisa de historia oral
(Cavalcanti; Soares, 2016).

A propoésito, como afirma Verena Alberti (2004), a especificidade da Histéria
Oral estd justamente no fato de se prestar a diversas abordagens, de se mover num
terreno pluridisciplinar (Alberti, 2004, p.41). Por essa razdo, Antbnio Torres
Montenegro nos esclarece que no Art. 1° do estatuto de criacdo da referida
Associacdo em 1994, “[...] por historia oral se entende o trabalho de pesquisa que
utilize fontes orais em diferentes areas de conhecimento nas quais essa metodologia
é utilizada” (Cavalcanti; Soares, 2016, p. 430).

Voltando a década de 1990, Marieta de Moraes Ferreira (2007) ressalta o
aumento dos congressos internacionais sobre Historia Oral como elementos centrais
para o estabelecimento da histéria oral no mundo académico. Outro ponto marcante
decorrente das conferéncias internacionais foi 0 aumento do nimero de publicagcfes
especializadas e o0 surgimento de congressos regionais e nacionais.

Esses congressos coincidiram com mudancas na prépria escrita da historia,
gue agora, final do século XX, via no resgate do politico l6cus privilegiado de
articulacédo do todo social e a revalorizagdo da a¢do dos atores e de suas estratégias

como sujeitos na historia. Nas palavras da referida historiadora,

* Para muitos historiadores e demais pesquisadores que se utilizam de fontes orais o termo “histéria
oral” é um equivoco por ser ambiguo e impreciso. Ver: FERREIRA, Marieta de Moraes; FERNANDES,
Tania Mara; ALBERTI, Verena. Historia Oral: desafios para o século XXI. Rio de Janeiro: FioCruz; FGV,
2000.
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Dentro dessa nova postura, foram atribuidos novos significados aos
depoimentos, relatos pessoais e biografias. Estas transformagdes ocorridas
no campo da histéria em geral, e na histéria do século XX em particular,
geraram uma nova discussao sobre o papel das fontes histéricas, permitindo
que a historia oral ocupe um novo espaco nos debates historiogréaficos atuais
(Ferreira, 2007, p. 136).

A aceleracao do tempo e a preocupagao com “a perda” do passado e com o
aumento da capacidade de esquecer foi outro fator que levou as sociedades
contemporaneas a demonstrarem grande interesse em recuperar a memaria e a
propria historia. Mais uma vez os panoramas historiograficos realizado diversas vezes
por Marieta de Moraes Ferreira sdo exemplares. Em um levantamento sobre os dez
anos de criacdo da Associacdo Internacional de Histéria Oral (IOHA - International
Oral History Association) a autora afirma que,

Voltar as origens significaria reconstituir o trajeto percorrido para definir o
rumo da viagem. Essas novas circunstancias, ao longo dos anos 1990, iriam
estimular uma nova geracao de pesquisadores a intensificar seus interesses

no uso da histéria oral e buscar uma maior participacdo nas conferéncias
internacionais de histéria oral (Ferreira, 2007, p. 137).

No ano de comemoracéo dos seus trinta anos de abertura de associagoes,
programas de pdés-graduacdo e pesquisa, e circulacdo e producdo de revistas
especificas sobre a Histéria Oral, nos cabe ainda entender quais as principais
perspectivas de estudo consolidaram o uso dessa metodologia por parte de
historiadores, socidlogos, antropélogos e/ou educadores.

No advento do novo século Verena Alberti, Marieta de Moraes Ferreira e Tania
Maria Fernandes, importantes historiadoras e pesquisadoras brasileiras, organizaram
o livro “Histéria Oral: desafios para o século XXI” em 2000, com o objetivo de
discutirem os principais desafios colocados aqueles que desejavam ou ja faziam uso
da Historia Oral. Apos algumas décadas de estruturacéo e configuragdo do campo de
pesquisa, era chegada a hora de avaliar o caminho percorrido e refletir sobre as
tendéncias de uso dessa metodologia que serviriam de baliza para os proximos
estudos.

Nesse projeto, um capitulo bastante importante foi o intitulado “Desafios da

Histéria Oral para o século XXI”, o elaborado por Philippe Joutard (2000), professor
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da Universidade de Ciéncias Sociais de Toulouse. Para o sociélogo, o novo século
trazia um “segundo desafio” aos pesquisadores que se aventuravam com a Historia
Oral. Era necessario saber respeitar trés fidelidades a inspiracéo original das fontes
orais, “ouvir a voz dos excluidos e dos esquecidos; trazer a luz as realidades
"indescritiveis”, quer dizer, aquelas que a escrita ndo consegue transmitir e
testemunhar as situagdes de extremo abandono” (Joutard, 2000, p. 32).

De acordo com Joutard, até aquele ano (2000), a forca da histéria oral: dar voz
aqueles que normalmente ndo a tinham, os esquecidos, os excluidos, ja havia tido
importantes efeitos na histéria das mulheres, mas havia ainda, o mundo operério, o
do camponés, e o dos emigrantes, bem como o dos analfabetos e ao mundo da
pobreza extrema. Em resumo, “tudo que € humano”, que nao havia sido “ouvido” ainda
pelos estudiosos.

Nesse caso, 0 mesmo autor sugeriu que para o bom desenvolvimento da
pesquisa oral, era necessario reconhecer plenamente o seu papel, mas também os
seus limites. Em relacdo ao primeiro aspecto, a histéria oral fornecia informacdes
preciosas que nado seria possivel obter em arquivos escritos. Contudo, advertia o
mesmo, era preciso reconhecer seus limites “que sao suas fraquezas, as fraquezas
da prépria memoéria, sua formidavel capacidade de esquecer, que pode variar em
funcdo do tempo presente, suas deformacdes e seus equivocos, sua tendéncia para
a lenda e o mito. Estes mesmos limites talvez constituam um de seus principais
interesses” (Joutard, 2000, p. 34).

O autor se referia a omissdes, voluntarias ou ndo, mentiras e/ou deformacgoes,
lendas e 0s mitos que emergiam das fontes orais, e que, ao seu entender, eram tao
Uteis para o historiador quanto as informacgfGes que se verificaram ser exatas. Isto
porque elas nos introduziriam no centro “das representagdes da realidade que cada
um de nos se faz e sdo evidéncia de que agimos muito mais em funcdo dessas
representagdes do real que do préprio real” (Joutard, 2000, p. 34).

Disso depreende-se que o uso do depoimento oral, a primeira vista, pode
parecer contraditério, mas com o aprofundamento do depoimento, varios aspectos da
recuperacao da memoéria séo revelados. Essa € exatamente a tendéncia de pesquisas

relacionadas ao campo da Histéria Cultural que se contrapunham a histéria feita pelos
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positivistas, que percebiam nas fontes orais problematicas quanto o rigor e a

veracidade dos relatos. Para o referido sociélogo,

No préprio campo dos universitarios e arquivistas ha a histéria oral das
ciéncias politicas, de um lado, para quem a fonte oral € complemento dos
documentos escritos, especialmente interessada em interrogar os atores -
antigamente, os principais, agora, e cada vez mais, também os atores
medianos e da base. De outro lado, a histéria oral antropoldgica. [...] [...] H&
também o caso particular daqueles que procuram recolher a tradicao oral,
quer dizer, ndo a memaria pessoal da testemunha, mas aquilo que lhe foi
transmitido (Joutard, 2000, p. 37).

Em virtude da sua abrangéncia, a Histéria Oral comporta diferentes formas, que
vao desde o registro de experiéncias de uma pessoa, ou de diversas pessoas
pertencentes a um grupo social, a uma mesma coletividade. Outro aspecto importante
€ gque ocupa um campo multidisciplinar e interdisciplinar (Camargo, 1993). Tais
possibilidades refletem diversas modalidades de uso/abordagem dos relatos, que
podem ser utilizados com finalidades distintas.

No recorte do presente estudo destacamos trés tipos de abordagens: a historia
oral de vida, tradicdo oral e a tematica. Para Camargo e D’Araujo (1999, p. 52), a
histéria oral de vida garantiu “o rigor, a fidedignidade e a riqueza que a técnica que a
histéria oral por si mesma nao possuia”. Os autores seguem afirmando que “nada
mais consistente do que uma longa vida que se decifra, com a chancela de um
gravador”. Também em relagdo a Historia Oral de vida, os estudiosos a caracterizam
como a mais subjetiva, onde a narrativa principal a ser considerada é o retrato que
narrador faz de si mesmo.

De acordo com Santos e Araujo (2008, p. 196) “esta modalidade de
investigacdo com o valor da exposicdo pessoal, permite analisar aspectos socio-
histérico-culturais pouco considerados por outras fontes”. Isso significa que o
pesquisador/entrevistador, numa situacdo de entrevista, deve esforcar-se por
propiciar condic6es em que o narrador/entrevistado fale o0 maximo que puder.

No que se refere a Tradicdo Oral, o enfoque principal consiste nas questdes do
passado que se manifestam pela transmissao entre geracfes. E alguns dos temas
principais dos pesquisadores que se voltam a essa modalidade sdo as permanéncias

dos mitos, o estudo do folclore e na conformacéo de comunidades.
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Atualmente € possivel estabelecer uma historia da tradicdo oral, que tantas
vezes foi considera imovel ou, simplesmente, em degradac&o. Folcloristas do século
XIX e XX elevaram a tradicdo oral a um discurso dinamico, constantemente em
contato com a atualidade mais contemporanea. Esta historicidade da tradicdo oral tem
se configurado como um dos campos mais promissores, como, por exemplo, em
estudos sobre as civilizacdes africanas (Joutard, 2000, p. 62).

Em se tratando da Histdria Oral tematica, o olhar do pesquisador/entrevistador
se volta a verdade de quem presenciou um acontecimento, ou dele tenha alguma
versao que seja discutivel ou contestatdria (Meihy, 1996). Nesta modalidade, os
detalhes da historia pessoal do narrador também podem vir a tona, quando estes se
relacionam, ou revelam, aspectos uteis a informacdo tematica. A Histéria Oral
tematica preocupa-se, portanto, com temas especificos e busca, na versdo do
narrador/entrevistado, rememorar sua vivéncia, possibilitando investigar e analisar as
experiéncias e as trajetorias.

A ideia das diferentes abordagens da metodologia da Histéria Oral une-se a
utilizag&o das novas tecnologias. Como ja mencionamos, 0s primeiros movimentos de
sistematizacdo da Histdria Oral estéo ligados a descoberta do gravador, que permitiu
aos estudiosos capturar a voz, em vez do uso de notas escritas, integrando assim, 0s
siléncios, os esquecimentos, as emocgdes e ressentimentos.

Com o desenvolvimento da imagem digital e a facilidade cada vez maior da
tomada de imagens, percebemos o grande interesse a linguagem das expressoes e
dos gestos e, em consequéncia, o carater cada vez mais “elaborado” do testemunho,
ainda que também reflita os possiveis constrangimentos do entrevistado.

No entanto, as apresentacbes através de uma variedade de meios de
comunicacdo com texto, voz, imagem e representacdo, auxiliam imensamente na
pesquisa pelas possibilidades de participagao do entrevistado (Joutard, 2000, p. 62).
O que Philippe Joutard destacava nos anos 2000, com “o uso da histéria oral [...] nos
formatos multimidia de CD-ROM, CD's interativos e na World Wide Web.26” (Joutard,
2000, P. 62), expandiu de forma imensuravel, demarcando possibilidades em macica

guantidade de material visual e de video disponiveis que facilitam a justaposicao
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simultdnea de diversas formas de relatos e interpretagbes complementares e
elementos contraditorios.

O texto, o0 som e a imagem das entrevistas de historia oral tem sido assim,
utilizados em conjunto e postos a disposi¢cado de um vasto publico através das nuvens
e pastas do drive. Mais ainda, entrevistas virtuais através da Internet - usando escrita
ou som - permitiram alternativas mais aprimoradas em relagcdo as entrevistas
individuais gravadas. Isso significa que, se um dos objetivos originais da historia oral
foi dar as vozes aos que ndo eram ouvidos, no século XXI vivemos uma extraordinaria
e talvez imensuravel forma de fazer ouvir, ver e sentir esses sujeitos.

Diante de tais mudancas ocorridas no ambito social, é notavel a preocupacéo
de pesquisadores, de diferentes areas do saber, em buscar novas formas de agregar
as tecnologias no contexto educacional. Dessa forma, dadas as discussdes
apresentadas, evidenciamos a necessidade de entendermos as vivéncias da docéncia
de professores inseridos na modalidade de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, a
partir das memarias que os vinculem ao desenvolvimento integral do educando e do
seu proprio. Enquanto sujeitos que sdo atravessados por diferentes normativas e
estratégias pedagogicas, suas memorias podem ser expressas e catalogadas a partir
do uso da Historia Oral.

Retomando as consideracdes iniciais desta dissertacdo sobre a Educacéo
Profissional e Tecnolégica — EPT, que ao longo dos anos sofreu varias
transformacgdes, propomos uma analise sobre as contribuicdes da Histdria Oral para
a compreensdo das atividades docentes e do préprio desenvolvimento dessa
modalidade de ensino. Além disso, refletirmos sobre como as narrativas de
professores/as a partir do uso dessa metodologia, podem auxiliar no estabelecimento
de novos processos e realidades na educacao.

A ideia de um desenvolvimento integral do sujeito ao trabalho através da
Educacédo Profissional e Tecnolégica € aqui pensada, sobretudo, a partir de uma
perspectiva da omnilateralidade (Gramsci, 1995). Considerando a importancia da
relacdo entre o trabalho e a educacao, essa omnilateralidade tem como foco central a
formacgéo do sujeito enquanto um ser social que pode transformar a sociedade que o

rodeia.
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Do ponto de vista da Educacdo Profissional e Tecnoldgica ofertada nos
Institutos Federais do Brasil, com o seu carater de verticalizacdo, o docente pode atuar
desde a Educacdo Basica, através da Formacédo Inicial e Continuada (FIC) ou
qualificagdo profissional; com o Ensino Médio, por meio da formagdo Técnica
Articulada, (em Cursos Integrados e Concomitantes) e em Cursos Subsequentes,
podendo ainda ser articulado a modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA);
até a Educacdo Superior, por meio da graduacdo com Cursos Superiores
Tecnoldgicos, Cursos Superiores, e na poés-graduacdo em Especializacoes,
Mestrados e Doutorados.

De acordo com Marise Ramos (2021), por exemplo, € preciso substituir a
separagao entre “formar para a educacao” e “formar para o trabalho educativo” e
termos, de fato, um curriculo integrado. Para tanto, € necessario seguir alguns
pressupostos. Por um lado, considerar os sujeitos como seres historico-sociais, ou
seja, sujeitos que sdo construidos culturalmente ao longo do tempo, e que sao
capazes de transformar a realidade em que vivem.

Disso depreende-se que é necessario formar um sujeito que compreenda sua
realidade e que consiga enxergar a sua transformacao a partir da sua capacidade para
transforma-la. Por outro, que os educadores partam de uma concep¢do de uma
formacdo humana como sintese para a formacdo do trabalho. Em outros termos,
significa entender a formacdo humana € constituida (ou mesmo resultado) da
formacao basica e da formacao para o trabalho.

Essas ideias levam a autora a se alinhar as teorias do trabalho como principio
educativo ja pautado por Gramsci (1995) e mesmo pelas teorias marxistas que este
autor tem como referéncia, que entendem a educacéo a partir de uma perspectiva
transformadora. Outrossim, os individuos ligados ao processo educativo precisam
refletir sobre a maneira como se constroem esse conhecimento, a epistemologia
(Ramos, 2021), que deve considerar a unidade de conhecimentos gerais e
especificos, bem como uma metodologia que conheca as especificidades desses
saberes.

Dentro disso podemos entender a préatica educativa, como uma reflexao, mas

também na sua efetiva operacionalizacdo, que vise a construgdo de conhecimentos
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gerais e especificos e que tenha como resultado um ensino com diferentes técnicas
gue tenham como eixos o trabalho, a ciéncia e a cultura.

Assim, acessar as memorias de docentes através da Historia Oral constituem-
se formas de captarmos suas ideias sobre a relagéo de ensino e aprendizagem para
com os alunos e a autorreflexao sobre a sua propria formagédo docente. Deste modo,
através da Histéria Oral podemos extrair informagcdes contidas na memoria que
servem de orientacdo e transmissao da ideia de docéncia e pratica docente que
esses/as professores/as possuem.

Nesse caso, a Historia Oral com base na colheita de entrevistas, além de
ordenar os trabalhos, serve de intermediacdo entre a teoria e a pratica apontando
variados e, por vezes, novos caminhos e descobertas nos trabalhos docentes. Assim,
levando-se em conta a dinamicidade do campo educacional e a multiplicidade de
fatores que podem delinear qualquer situacdo nesse contexto, através da metodologia
da Historia Oral, € possivel a analise desses testemunhos. Como resultados temos a
apresentacdo de propostas de didlogo aos professores/as com o objetivo de
construcdo de novas realidades para a Educacédo Profissional e Tecnologica
brasileira.

O que também se mostra primordial para professores/as refletirem sobre a
pratica e fazerem jus as palavras de Freire (2019) quando afirma que “o dialogo é este
encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se

esgotando, portanto, na relacao eu-tu”.

3.2 Memodrias de professores de Lingua Inglesa e a vivéncia da docéncia:

avaliacOes e tendéncias durante a Pandemia do Covid-19

Em livro mais recente em que organiza com outros dois importantes
educadores e pensadores brasileiros sobre a EPT, Maria Ciavatta e Gaudéncio
Frigotto, “Ensino médio integrado: Concepcao e contradigcdes (2021), Marise Ramos
afirma que tem se preocupado pela questdo do Ensino Médio, sobretudo na sua

modalidade integrada a Educacao Profissional.
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Também a luz das teorias marxistas, os textos discutem, de maneira geral, a
superacao da divisdo (e as consequentes diferencas criadas) entre a educacdo e o
trabalho, ou seja, entre o trabalho manual e o trabalho intelectual. Para os autores,
esse movimento significa lutar por um ensino médio que seja entendido como uma
educacéo basica, e guiado por uma concepc¢do de escola unitaria que estd amparada
na educacdo politécnica. Em outras palavras, superarmos a ideia de escolas
fragmentarias, que buscam formar o/a aluno/a para entender que uns fazem trabalho
manual e outros fazem trabalho intelectual, e darmos lugar as escolas unitérias.

Para Antoni Zabala (2021), inclinar-se por um enfoque globalizador e produtivo
como instrumento de ajuda para a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos nao
supfe a rejeicdo das disciplinas e dos contetudos escolares. Pelo contrario, implica
atribuir-lhes seu verdadeiro e fundamental lugar no ensino, que vai além dos limites
estreitos do conhecimento enciclopédico, para alcancar sua caracteristica de um
instrumento de analise, compreensao e participacao social.

Sua ideia principal é a de que a aprendizagem ndo € um processo unico e
uniforme para todos os alunos, e que os educadores precisam oferecer diferentes
oportunidades de aprendizagem para atender as necessidades individuais dos alunos.
Além disso, o trabalho com textos escritos pode ajudar na comparacao,
sistematizacdo e categorizacdo dos dados selecionados no processo de pesquisa,
mas a aprendizagem nao deve se limitar a leitura e memorizagao dos textos escritos.
E importante realizar atividades préaticas, como observacdes diretas, manipulacées ou
atividades de laboratorio, dialogos e debates para promover a compreensao dos
conceitos.

Partindo desses aspectos teodricos, entendemos que é fundamental
considerarmos as condicOes objetivas para o trabalho dos docentes na perspectiva
de uma educacao integral para o mundo do trabalho. E necessario que coloquemos a
guestdo da educacao integrada e indissociavel na esséncia da Educacao Profissional
e Tecnoldgica.

Assim, a partir do objetivo de se trabalhar com a nocéo de testemunho, aqui
entendido como afirmacao de realidade da coisa passada, a presenca do narrador

nos locais do sucedido, “e que s6 tem a sua autenticidade valida apds o eco daquele



56

que o recebe e o aceita” (Ricoeur, 2007, p.173), tornou-se também fundamental a
abordagem sobre a memoria, sobretudo, a coletiva.

Nesse sentido, textos como: Memoria (Le goff, 1994), memdria funcional e
memoria cumulativa - dois modos de recordacao (Assmann, 2011), entre memoria e
histéria; a problematica dos lugares (nora, 1981), e memoria coletiva e memoria
histérica (Halbwachs, 2006), foram fundamentais para se pensar as caracteristicas da
memoaria e os cuidados com o seu estudo.

Umas das primeiras questdes que essas leituras sugerem séo os “permanentes
presentes” que as culturas contemporaneas estao inseridas. Nos textos mencionados
anteriormente, com maior ou menor énfase, estdo presentes a forma como o
movimento histérico no ritmo acelerado das tecnologias — “a era cibernética” — aborda
a memodria (ou as memorias) dos grupos, especialmente a meméria coletiva.

Para Jacques Le Goff (1994), a memdria coletiva esta inserida dentro das
“‘grandes questdes” das sociedades ja desenvolvidas e outras em processos de
desenvolvimento, dos grupos dominantes e dominados que lutam e, ao mesmo tempo,
compartiiham as necessidades de sobrevivéncia das suas caracteristicas
socioculturais.

Assmann (2011), por sua vez, concordando com Le Goff (1994) sobre os
aspectos da memoria historica, acrescenta o quao insatisfatério é o distanciamento
“brusco” entre Histéria e Memdria, bem como o sentido contrario: o nivelamento entre
elas. Como “terceira via” a autora aponta para a compreensao do que seria a “memoria
funcional” e a “cumulativa” como formas de recordagao que se complementam.

A primeira liga-se a singularidade e a continuidade de um grupo, que existe
sempre no plural e acaba por obscurecer ostensivamente as mudancas. A “memoria
histérica”, por outro lado, ndo tem fungao identitaria, constréi molduras integradoras
para muitas narrativas e existe no singular e é nas mudancgas que se especializa.
Dessa maneira, propde que em substituicdo a “memoria habitada” e “inabitada”
utilizemos “memodria funcional” para a primeira (a Histéria) e “memdria cumulativa”
para a segunda (a Memaria). No que se refere a “memdaria funcional”’, Assmann (2011)
considera que as suas caracteristicas principais estdo ligadas ao grupo, a

seletividade, a vinculacdo a valores e a orienta¢éo ao futuro.
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Com a “memoria cumulativa”, por sua vez, por se tratar de uma memoaria de
segunda ordem — a memoéria das memarias — é possivel a recuperacao de vestigios e
acervos que “ficaram sem dono”; oferecendo assim novas possibilidades a “memoria
funcional”. Uma vez que a “memodria cumulativa” vincula-se a anseios politicos ou
delineia-se a identidades distintas, e se recorda muito mais do que se necessita, torna-

se compreensivel “as bordas da ‘memdria funcional” (Assmann, 2011) que, segundo
a autora, pode ser utilizada por pelo menos de trés formas: legitimacao,
deslegitimacéo e distingéo.

A histéria e a memoria para Nora (1981) evocam 0 mesmo tempo, o passado.
Entretanto, apesar de possuirem o mesmo substrato, ambas ndo se confundem.
Enquanto a histoéria € caracterizada pelo distanciamento, pela problematizacao, critica
e reflexdo dos fatos, e as ocorréncias sociais dos grupos, a memoria é o que esta vivo,
a vivéncia. E com a continua aceleracdo do tempo, ha a necessidade de assegurar
tragcos e vestigios da “vivéncia” das sociedades pretéritas.

Dessa maneira, Nora (1981) sugere que, com a aceleracdo dos tempos, nao
h&a mais existéncia da memoéria, mas sim de lugares de memoria. Para o autor, 0s
‘lugares de memoria” estdo envoltos de trés sentidos: s&o lugares materiais, onde a
memoaria social se ancora e pode ser apreendida pelos sentidos, lugares funcionais,
porque tem ou adquiriram a funcdo de alicercar memodrias coletivas, e lugares
simbolicos, onde essa memoria coletiva esta presente através de elementos
identitarios (Nora, 1981).

Ao seu modo, Halbwachs (2006), especialmente em Memdéria Coletiva e
memoria histérica, argumenta que a memdria individual estd sempre remetida a
participacdo dos individuos em grupos, que constituem a memoaria coletiva. Dessa
forma, a memodria coletiva tem a importante funcdo de fazer com que as pessoas
expressem a sensacéao de pertencimento a um grupo. Ela garante um sentimento de
identidade ligado ndo s6 ao campo histérico, mas também as representagbes e
simbolos.

A exemplo do livro dos professores Conceicdo e Souto, “Memorias de
professores nordestinos de Histéria: docéncia no contexto da pandemia de Covid-19”

(2021), que também fazem uso da Metodologia da Histéria Oral, ou do livro intitulado
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“Histéria e Memdrias de docentes e discentes em tempos de pandemia” (2021),
resultado das acfes do Laboratorio de Politicas Publicas Educacionais (LAPPE) do
Centro de Educacéo, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
entendemos a construcdo do professor(a) de forma histérica, que escapa as regras
do mero saber-fazer burocratico.

As reflexdes e os relatos contidos nestes livros pretendem dar visibilidade as
vivéncias e as experiéncias académicas no contexto de aulas remotas emergenciais,
para que, em primeiro lugar, ndo sejam apagadas da memoria as “reflexdes-agdes”
desenvolvidas num contexto histérico adverso. Em segundo, trazer a tona as
possibilidades de superacédo e de implementacéo de praticas educacionais criadas no

periodo da pandemia.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Diante das transformacfes educacionais evidenciadas nesse estudo, e 0s
aspectos legais que agenciam a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil,
descritos também de forma cronolégica, propomos neste capitulo apresentar 0s
procedimentos metodologicos utilizados.

Amparados, evidentemente, em uma pesquisa bibliografica, optamos por
realizar uma andlise das vivéncias da docéncia a partir do proprio testemunho dos
professores, de acordo com os critérios de inclusdo. Ou seja, elaborar boa parte das
fontes de pesquisa que alicercam essa investigacdo, ao tempo em que passariamos
a contribuir com o registro e legado desse contexto pandémico, a posteridade.

A medida que o objeto de pesquisa era pensado e moldado, a metodologia da
Historia Oral ia se configurando como a mais pertinente para 0S Nnossos objetivos.
Igualmente, por escolhermos dialogar com a categoria memdéria na busca dessas
“vivéncias”, identificamos nossa inser¢cdo no campo de pesquisa que combina a
Historia e Memoria com os usos da Histoéria Oral.

Como Pesavento (2004) ressalta no trecho abaixo, por meio das fontes orais é
possivel reconstruir representacdes de um determinado momento através de cada
depoente.

Histéria e memdéria sdo representacdes narrativas que se propdem uma
reconstrucdo do passado e que se poderia chamar de registro de uma
auséncia de tempo. Enquanto representacdo, a Memodria permite que se
possa lembrar sem a presenca da coisa ou da pessoa evocada,
simplesmente com a presenc¢a de uma imagem no espirito e com o registro

de uma auséncia dada pela passagem do tempo. [...] (Pesavento, 2004, p.
94).

Para tanto, utilizamos como critérios de inclusdo os professores de Lingua
Inglesa do Instituto Federal do Piaui que estavam em efetivo exercicio na instituicao
durante a pandemia do Covid-19 nas turmas do Ensino Médio Integrado aos Cursos
Técnicos, e aqueles que trabalharam, pelo menos, dois anos antes desse contexto,
na instituicdo. Ao seu tempo, elencamos como critérios de exclusdo docentes que

estiveram de licenca por mais de 3 meses durante periodo da pandemia, que nao
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trabalharam no ensino médio integrado ao técnico no periodo anterior ou durante a
pandemia e que ndo se voluntariarem a participar da pesquisa.

Pontuamos que o recorte temporal a qual nos referimos, diz respeito ao periodo
17 de marco de 2020 a 06 de junho de 2022, quando estavam em vigéncia,
respectivamente, a Portaria N° 343, de 17 de marco de 2020 que dispOe sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a
situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19, (BRASIL, 2020a) e a
Instrucdo Normativa Sgp/Sedgg/Me N° 36, de 5 de maio de 2022, que estabelece o
retorno ao trabalho em modo presencial dos servidores e empregados publicos dos
orgaos e entidades do Sistema de Pessoal Civil da Administracdo Publica Federal —
SIPEC, (BRASIL, 2022).

Levando-se em conta esses critérios e normativas, escolhemos fazer uso de
entrevistas semiestruturadas como instrumento principal para realizar o devido
registro dos testemunhos docentes. Acreditamos que, dessa forma, o elemento de
estudo poderia ser melhor explorado, prevalecendo assim, a interpretacdo dos
fendbmenos e a atribuicdo de significados aos dados obtidos.

Isto porque, ao lidarmos com os métodos da Historia Oral era necessério fazer
0 registro escrito desses relatos. Dessa maneira, passamos a realizar a transcricao
dos testemunhos, no qual tivemos o auxilio do programa (também aplicativo)
Transkriptor, na sua versédo paga. Neste caso, elaboramos dez perguntas abertas -
subjetivas (APENDICE C), que serviram como pontos de partida dos encontros entre
pesquisadora/entrevistadora e narrador/entrevistado nos campus do Instituto Federal
do Piaui, previamente agendados.

Concomitantemente a realizacdo das entrevistas, iniciamos a organizacéo da
analise dos dados com o objetivo de construir a proxima etapa do trabalho, qual seja,
0 produto educacional em forma de Podcast. Nessa etapa, observamos que seria
necessario fazer uso de metodologias que nos auxiliassem na organizacgao e leituras
das fontes orais.

Os passos e métodos escolhidos foram entdo os da Analise Tematica (AT),
como a encontramos em Braun e Clarke (2006; 2014; 2016). Nesse sentido, o

percurso de operacionalizagdo principal envolveu a elaboracdo de fontes orais,
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através das entrevistas com professores de Lingua Inglesa, e uma andlise critica a

partir da arquitetura de temas e sua codificacdo, sob a ética da Analise Tematica.

4.1 Natureza da Pesquisa

O estudo sobre o tema da vivéncia da docéncia durante o periodo pandémico
nos encaminhou a realizar uma abordagem qualitativa do tipo descritiva e
interpretativista. A partir do uso de duas metodologias principais: a Analise Temética
e a Histéria Oral, como ja pontuado, a pesquisa aplicada se caracterizou como
gualitativa por trabalhar a opinido dos entrevistados a partir de suas falas (Minayo,
20009).

Assim, inferimos que a analise das informacdes buscou refletir um conjunto de
técnicas, que ultrapassaram as incertezas e enriqgueceram a leitura dos dados
coletados, com o objetivo de compreender subjetivamente, o sentido e as
significagdes explicitas ou “ocultas” no processo subjetivo do testemunho dos
docentes.

Além disso, de acordo com esta mesma autora, uma entrevista com alguém de
um grupo €, ao mesmo tempo, um depoimento pessoal e coletivo, 0 que permite que
um numero finito de entrevistas e observagcbes (Minayo, 2017). Seguindo essas
prerrogativas, professores de Lingua Inglesa do corpo docente do Instituto Federal do

Piaui configurou-se entdo como nosso “grupo”, onde almejamos

(1) Dar atencdo a elaboragdo de instrumentos que  permitam
compreender as homogeneidades e as diferenciacdes internas do
grupo ou dos grupos a serem pesquisados; (2) Assegurar que a escolha
do local e do grupo (ou dos grupos) para observacdo e troca de
informacdes contemple o conjunto das caracteristicas, experiéncias e
expressfes que o pesquisador pretende objetivar com seu estudo; (3)
Privilegiar, na amostra, 0s sujeitos sociais que detém os atributos que
o investigador pretende conhecer; (4) Definir claramente o grupo social
mais relevante, no caso de se trabalhar com varios subconjuntos: é
sobre ele que o pesquisador deve concentrar grande parte de seus
esforgos; (5) Dar atencdo, também, a todos 0s outros grupos que interagem
com o principal, buscando compreender o papel de cada um em suas
interacdes, interconexdes e influéncias muatuas; (6) Trabalhar numa
perspectiva de inclusdo progressiva das descobertas do campo,
confrontando-as com as teorias que demarcam o objeto; (7) Nunca
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desprezar informacfes impares, que se destacam e ndo sdo repetidas,
cujo potencial explicativo € importante para a descoberta da légica interna
do grupo estudado; (8) Considerar um numero suficiente de
interlocutores que propicie reincidéncia e complementaridade das
informacdes; (9) Certificar-se de que o quadro empirico da pesquisa esteja
mapeado e compreendido; (10) Sempre que possivel, prever uma
triangulacéo de técnicas e até de métodos. Isto é, em lugar de se restringir
a apenas uma fonte de dados, multiplicar as tentativas de aproximacao
(Minayo, 2017, p. 4).

No entanto, também em dialogo com a nocdo de saturacdo proposta por
Minayo (2017), para se refletir sobre um momento no trabalho de campo em que a
coleta de novos dados néo traria mais esclarecimentos para o objeto estudado,
fizemos uma selecédo de professores de diferentes campus do Instituto Federal do
Piaui.

No que se refere ao aspecto descritivo, nos guiamos pelos estudos de Santos
(2002, p. 27) quando afirma que a pesquisa descritiva “[...] € um levantamento das
caracteristicas conhecidas, componentes do fato/fenémeno/processo”, e Oliveira
(2008, p. 68), por considerar que “[...] a pesquisa descritiva vai além do experimento:
procura analisar fatos e/ou fendémenos, fazendo uma descricdo detalhada da forma
como se apresentam esses fatos e fen6menos, ou, mais precisamente, € uma analise
em profundidade da realidade pesquisada”.

Do ponto de vista da natureza do conhecimento que estes pesquisadores
buscam construir (e contribuir) diante da sua pesquisa, definimos nossa postura como
Interpretativista. A luz das premissas de Creswell (2021), ndo almejamos o objetivismo
com os entrevistados e a analise das fontes, buscando entender, explicar e prever a
realidade social por meio da identificacdo de padrdes estaveis. Ao contrario,
intentamos construir uma pesquisa que explorou variaveis ainda desconhecidas de
todo o periodo, onde nossa interpretacdo foi uma dentre outras tantas possibilidades.

Nessa perspectiva, os testemunhos de 8 (oito) professores de Lingua Inglesa
de diferentes campus do Instituto Federal do Piaui servem como ponto de partida, e
refletem as vivéncias da docéncia a nivel local. Através da metodologia da Histéria
Oral reunimos suas memarias sobre as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) no Instituto, e recontamos neste capitulo a partir de uma sistematizacao
baseada na Analise Temética (Braun; Clarke, 2006; 2014; 2016).
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Assim, para andlise e interpretacdo desses dados procuramos aplicar os 6

(seis) passos da Analise Tematica postulados por Braun e Clarke (2006; 2014; 2016),

conforme Tabela 2 — As seis fases da analise tematica:

Tabela 1 — As seis fases da analise tematica

Fase

Descrigio

1) Famihanzacio com
dados

2) Gerando codigos
Iniciais

3) Buscando temas

4) Revisando os temas

5) Definindo ¢ nomeando
03 temas

6) Produrindo o relatonio

Transcrever os dados e revisa-los; ler e reler o banco; anotar 1delas imciais
durante o processo.
Codificar aspectos interessantes dos dados de modo sistematico em todo o
banco; reunir extratos relevantes a cada codigo.
Reunir os codigos em temas potenciais; unir todos os dados pertinentes a
cada tema em potencial.
Checar se 0s temas funcionam em relacdo aos extratos ¢ ao banco de dados
como um todo; gerar mapa tematico da analise.
Refinar os detalhes de cada tema ¢ a historia que a analise conta; gerar
definigdes ¢ nomes claros a cada tema.
Fornecer exemplos vividos; altima analise dos extratos escolhidos na
relagdo com pergunta de pesquisa e literatura; relato cientifico da andlise.

Fonte: Souza, 2019, p. 56.

Apobs o contato prévio com os dados, a sua coleta, a transcricao e a revisao das

entrevistas realizadas, propomos fazer uma discussao a partir dos seguintes temas:

1) A execugdao das atividades remotas;

2) As limitagdes do ensino remoto;

3) Recursos Pedagogicos proprios;

4) As possibilidades do ensino emergencial remoto na Educagéo Profissional.

Isso posto, é fundamental identificarmos informagdes individuais que permitem

uma analise mais abrangente sobre a constru¢cdo de uma memodria coletiva

(Halbwachs,2006). Antes de iniciarmos tal discussao, cabe a apresentacédo de alguns

detalhes sobre os participantes desta pesquisa. Isto porque

4.2 Participantes da Pesquisa

Conforme exposicdo anterior, foram selecionados para essa pesquisa

professores de Lingua Inglesa do Instituto Federal do Piaui que estavam em efetivo

exercicio na instituicdo durante a Pandemia do Covid-19 nas turmas do Ensino Médio
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Integrado aos Cursos Técnicos, e aqueles que trabalharam, pelo menos, dois anos
antes desse contexto, na instituicao.

Na oportunidade, 36 docentes receberam o convite via e-mail e aplicativo
WhatsApp, com a solicitagdo de resposta em casos positivos. De acordo com esses
critérios de inclusdo e o aceite daqueles que demonstram ter disponibilidade para
participar da fase de levantamento dos dados, a populacdo estudada ficou em 8

professores de Lingua Inglesa, todos de campus diferente.

Tabela 2 — Dados dos Participantes da Entrevista

Género Faixa Etaria Escolaridade
N M 2 2 3 4 E
Participantes — 8 . = 0O 6 6 6 S M
i om 2 3 4 5 B & 00
. 5 5§ 5 5 .
0 in ci ra rad
in a 4a a a al d o]
n n n n )
0 is 0
O o 0] 0]
ta
S S [ S
Professore(a)s 3 5 1 3 4 2 6

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Conforme os dados contidos na Tabela 2, observa-se que a maioria dos
participantes possuem pos-graduacao stricto sensu nivel mestrado, e que estéo entre
os 36 e 45 anos de idade. Este ultimo dado € interessante se tracarmos um paralelo
entre professores mais jovens e melhor habilidades com usos das tecnologias e
ferramentas digitais durante o Ensino Remoto Emergencial, em comparacdo a
professores que possuem mais idade, como a faixa etaria entre 46 e 55 anos, e
dificuldades nos usos das TICs.

Apesar de representar um numero de aproximadamente 22% do quadro de
docentes dos campi do IFPI, esse quantitativo se alinha as proprias tendéncias da

pesquisa qualitativa em lidar com amostras pequenas. O que também justifica a
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escolha pelo uso da Analise Tematica como abordagem metodoldgica, pois a “leitura
e releitura consome tempo” (Souza, 2019). Concluida essa etapa, foram acordados
os melhores dias e horarios para a entrevista acontecer.

Apds esse processo, passamos a elaboracdo do Prototipo do Produto
Educacional proposto, qual seja, um Podcast, que foi intitulado de: “English Pod:
Journeys and perspectives in education in the pandemic”. Para sua construgao foram
convidados gestores e docentes de outros cursos do Instituto Federal do Piaui, bem
como de instituicbes de ensino do estado que também contemplam a Educacao
Profissional e Tecnoldgica. Nesse caso, a triagem foi elaborada a partir da
disponibilidade e interesses dos entrevistados em contribuir com a presente proposta,

sobretudo para o processo avaliativo inerente a ele.

4.3 Instrumentos de Producao de Dados

Ao fazermos uma escolha pela metodologia da Historia Oral, nos inserimos em
uma discussdo maior metodolégica (e tedrica também) sobre fonte e objeto de
pesquisa. Ou, nos ensinamentos de Meihy (1996), sobre a combinacdo de duas
funcdes complementares: 1) a de registrar e 2) a de divulgar experiéncias relevantes
e estabelecer ligagdes com 0 meio urbano que consumia as entrevistas, promovendo
assim um incentivo para a compreensao e o registro da historia local.

No que se referem as entrevistas 0 mesmo autor coloca que se deve trabalhar
com as chamadas “entrevistas livres” (Meihy, 2007), posto que se sustenta nas
constru¢des narrativas que apenas se inspiram em fatos, mas que nao se restringem
a eles, indo muito além do projeto de pesquisa (inicial) do investigador.

O que deve presidir sdo os questionarios, que precisam estabelecer critérios
de abordagem de temas. Outrossim, o pesquisador que optar pela Historia Oral
tematica deve estar com informacdes suficientes sobre o assunto abordado para
encaminhar a entrevista da melhor forma possivel. Quanto mais preparado estiver

mais “interessantes e profundas serdo suas questdes” (Meihy, 2007, p. 37).



66

Essas entrevistas sdo geralmente confrontadas com outros documentos, pois
se dispbem a discussdo de assuntos centrais definidos pelo pesquisador. (Meihy,
2007, p. 39). Isto porque, em alguns casos, a Historia Oral tematica simboliza a
construcdo de documentos que se opdem as situacdes estabelecidas. Dessa forma,
tem sempre um carater social, visto que as entrevistas ndo se sustentam sozinhas ou
em versdes Unicas. Sendo assim, organizamos 0s passos que foram seguidos como

disposto no Quadro 3 — Cronograma de Trabalho:

Quadro 3 — Cronograma de Trabalho

Pesquisa

o Antes da entrevista, tomamos nota sobre 0s entrevistados para
Preliminar

entender melhor a suas atribuic6es no IFPI e suas experiéncias.

Certificamos de que possuiamos 0s equipamentos necessarios,
Equipamentos como gravador de audio, através de testes para garantir que
estivessem funcionando corretamente.

Abordagem Construcéo de uma atmosfera de confianca e conforto para que
inicial 0 entrevistado se sentisse a vontade.

Dividimos a entrevista em se¢des que foram do contexto maior
Desenvolvimento | da pandemia as inovag¢des encontradas para superacado dos
da Entrevista desafios enfrentados, de forma que o entrevistado pudesse
fornecer detalhes especificos, como lugares, acontecimentos,
etc.

Foi reservado um tempo para perguntas finais, dando ao
Perguntas Finais | entrevistado a oportunidade de compartilhar qualquer
informacéo que pudesse ter sido esquecida.

Momento de agradecimentos sobre a participagdo na pesquisa.
Também, de nos certificarmos sobre a permissdo do

Pds-Entrevista entrevistado para usa-la no estudo e que manteremos o
respeito a privacidade com a confidencialidade das
informacoes.

Organizacdo para a passagem absoluta da entrevista para a
Transcricao linguagem escrita, onde as perguntas e respostas foram
mantidas assim como o0s ruidos que ocorrerem durante o
dialogo, para posterior andlise.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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4.3.1 Entrevista

A pesquisa que toma como ponto de partida o uso da Historia Oral tematica,

como é 0 Nosso caso, deve considerar o levantamento de hipéteses sobre o tema que

sejam fortes e consistente, posto que podera ser confirmada ou contestada pelas

entrevistas. Por isso a valorizacéo das entrevistas semiestruturadas.

De maneira geral, essas entrevistas procuraram abordar as principais acoes

docente que envolveram a execucdo do Ensino Remoto Emergencial durante a

pandemia do Covid-19. Dito isto, e com base nos Manuais de Histoéria Oral elaborados

por Meihy (1996) e Alberti (2004), respectivamente, apresentamos no Quadro 4 como

foram conduzidas e produzidas as fontes orais do presente estudo.

Quadro 4 — Demonstrativo da conducao e producao das entrevistas

Roteiro para

Planejamos o0 inicio da entrevista com perguntas faceis de se

0 momento | responder como: nome, local e data de nascimento. Depois, fomos
da contextualizando a fonte sobre a tematica a ser abordada. Por fim,
Entrevista iniciamos com perguntas simples e objetivas para deixar o
entrevistado a vontade e ajuda-lo a mergulhar em suas memorias.
Elaboracdo | Uma pergunta do tipo “Como o/a senhor/a se preparou para se
de adequar as demandas das Portarias que substituiram as aulas
perguntas presenciais por aulas em meios digitais?”, levava o entrevistado a
descritivas | recuperar detalnes em sua memoéria e a fazer descricdes

interessantes do periodo.

Escuta ativa

Ficamos atentos as respostas do entrevistado, e mesmo procurando
seqguir o roteiro, fomos acompanhando seus testemunhos. Da mesma
maneira, com base nas respostas anteriores, surgiram novas duvidas
que iam sendo pontuadas de forma “livre”.

Respeito ao
ritmo do
Entrevistado

Procuramos aguardar as pausas para que o entrevistado refletisse
sobre as perguntas. O siléncio tanto incentivava a elaboracao de
respostas mais detalhadas, quanto, seguindo o0s préprios
pressupostos da metodologia, poderiam refletir outros sentimentos
vividos durante o periodo pandémico.
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Ao final, foram colocadas perguntas como: “O que vocé considera

Toda gue pode ter sido um limite? O que 0 ensino remoto Nao conseguiu
histéria ultrapassar? E quanto as possibilidades do Ensino Remoto
inclui Emergencial na Educacéo Profissional e Tecnolégica — EPT?, com o

momentos objetivo de levar o entrevistado a fazer uma reflexao conclusiva sobre
de avaliacdo | 0 momento, na sua trajetoria, em que vivenciou a pandemia da Covid-
e 19.

comentario

Fonte: Elaborado pela autora (2023), conforme orientacbes de Meihy (1996; 2007).

A partir da criacdo dessas fontes, seguimos mais uma vez os postulados de
Meihy (2007) sobre como pode ser realizada a passagem do oral para o escrito. Nas
suas abordagens, o autor apresenta trés formas, a saber. a transcricdo, a
textualizagao e a transcriacdo. A transcricao seria a passagem absoluta da entrevista
do colaborador para a linguagem escrita, onde as perguntas e respostas sdo mantidas
assim como os ruidos que ocorrerem durante o dialogo.

A textualizagdo seria uma forma de inserir a entrevista no meio escrito com
algumas alteracdes, como por exemplo: retirada de frases de perguntas e/ou erros
gramaticais, para que a escrita ficasse mais clara e limpa. Sobre a questdo da
transcriacdo tem-se uma “tradugao” que se detém a “reconstituicado da informacéao
estética do original” e na visdo geral das ficcionalidades da memaria, da fala, da
transcrigdo, textualizacéo e interpretagédo (Meihy, 2007, p. 158).

Em outras palavras, a transcriagao consiste em todo o processo da utilizacdo
da histéria oral, passando pelas entrevistas, com o trabalho de criar o texto, até o texto
final em si, que ndo consiste apenas na modificacdo ou fase final do trabalho, mas
todo o sistema que atravessa a metodologia da histéria quando dentro de um projeto
ou trabalho investigativo. Nesses termos, utilizamos a técnica da transcricdo dos
testemunhos orais como forma de analisar a maneira como os individuos sentiram e
vivenciaram a docéncia durante a pandemia do Covid-19. Esse € o tema do proximo

capitulo.
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4.4 Aspectos Eticos

Como a proposta de pesquisa se alicerca em seres humanos, foi necessério
que submetéssemos o projeto ao Comité de Etica em Pesquisa do IFPI (CEP),
conforme orientado na Resolug¢do n° 466 de 12/12/2012, da Norma Operacional n°
001/2013, do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude - CNS/MS e da
Resolucdo CNS n° 370, de 08 de margo de 2007.

Além da confidencialidade exigida para aqueles que fazem uso da Histéria Oral,
foram elaborados, e devidamente explicados, os documentos “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)” (APENDICE A), e o “Termo de
Confidencialidade” (APENDICE B). Além disso, para amenizar riscos como
desconfortos com o0s entrevistados/narradores, cansaco ou aborrecimento ao
responder questionarios, desconforto, constrangimento ou alteragcbes de
comportamento durante gravacdes de audio, alteracbes na autoestima provocadas
pela evocacao de memoarias ou por reforcos na conscientizacdo sobre uma condicéo
fisica ou psicoldgica restritiva ou incapacitante, alteragbes de visdo de mundo, de
relacionamentos e de comportamentos em funcao de reflexdes sobre sexualidade,
divisdo de trabalho familiar, satisfacdo profissional etc., a pesquisadora adotou
medidas de seguranca como: anonimato dos participantes, envio e leitura prévia dos
termos, garantia de encerramento das entrevistas.

Ao seguir esses protocolos, o estudo teve o parecer aceito pelo Comité de Etica
da Universidade Estadual do Piaui — UESPI, através do numero 6.114.519.
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5 “SE MOVE COMO EDUCADOR, PORQUE, PRIMEIRO, SE MOVE COMO
GENTE”: ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

De acordo com Corazza (2013), para realizar uma educacdo que esteja
sintonizada com a contemporaneidade, o mais importante é nos interrogar se tudo o
gue dissemos, até entdo, sobre pedagogia, curriculo, escola, aluno, professor € tudo
0 que podemos dizer; se tudo o que vimos, até agora, €, de fato, tudo o que podemos
ver; se tudo o que pensamos € tudo o que podemos pensar; se tudo o que sentimos
€ tudo o que podemos sentir; e assim por diante.

Se tomarmos como referéncia o contexto pandémico do ano de 2020, quase
dez depois anos da referida publicacdo, podemos dizer que, de fato, o que
entendiamos por educacédo e espacos escolares era tudo o que viamos ou tinhamos
acesso. A pandemia do Covid-19 modificou profundamente os quadros de saude, as
relacdes e o que executavamos como pratica docente dentro das escolas.

E embora ndo tenhamos a dimensao concreta das suas consequéncias para o
cotidiano escolar, confiamos na possibilidade de identificar algumas caracteristicas do
conhecimento produzido nesse contexto, no ambito da Educag&o Profissional e
Tecnoldgica dos Institutos. Talvez seja essa uma das principais motivacdes desta

pesquisadora.

5.1 Anélise Temaética

Para compreender a percepcdo dos docentes do IFPI sobre a sua propria
vivéncia e trajetoria profissional no periodo das aulas remotas, utilizou-se a letra “P”
seguida de um numeral cardinal para representar o nome de cada professor/a, com o
intuito de garantir e preservar o anonimato dos sujeitos da pesquisa.

Partindo de uma tematica principal, outros marcadores vieram a tona, como: as
dificuldades enfrentadas e estratégias utilizadas para supera-las, a medida em que
respondiam sobre o desafio da transicdo do ensino presencial para o remoto. Sobre
as memorias da vivéncia da docéncia, foi preciso, antes de tudo, compreender o

preparo para a adequacdo as demandas das Portarias que substituiram as aulas
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presenciais por aulas em meios digitais. Esse codigo foi inserido no tema 1 que
intitulamos “A execucgéo das atividades remotas”.

Ao serem questionados sobre a organizacdo para a aulas do ensino remoto
durante a pandemia ou “a preparacao para a pandemia”, os docentes foram enfaticos
ao dizerem que nao estavam preparados para tamanha mudanca na rotina escolar e
que receberam com “muita surpresa” algumas definicbes sobre a continuagao do
isolamento social, iniciado no dia 12 de mar¢co de 2020, com a Portaria n® 356, que
regulamentava a Lei 13.979 de 06 de fevereiro do mesmo ano. Alguns dos seus
testemunhos estdo reunidos no que chamamos de Tabela Tematica 1:

Tabela Tematica 1

Tema A execucao das atividades remotas

“E. foi tudo muito um susto assim, porque eu lembro muito bem do
ultimo dia de aula presencial, que disseram para a gente que nao sabia
0 prazo exato, mas estavam é.. estimando em 3 meses para a gente

P1 voltar, entdo a gente .sa.iu com aquela sensggéo assim, Ah, séo 3
meses que a gente vai ficar afastado do ensino. Depois a gente vai
retomar tudo e vai continuar tudo normal”.

‘Entdo vamos la. Eu lembro que o ifpi até providenciou, né?
Disponibilizou pra gente um curso. Para lidar com com as tecnologias,
né? Para poder gravar videos, video aulas, né? Entao, eu nao fiz
P2 aqu_ele curso, mas com [...] [...] col_egas da informétiqa, né? Eles me
ensinaram a usar de forma bem rudimentar um aplicativo, deixa eu ver
até se eu vejo aqui 0 nome, acho que era um nomezinho com o. E ai
eu aprendi, mas bem de forma bem basica, a fazer as videoaulas, né?”

“Yeja sO acredito que esse € um dos pontos mais criticos, né? Do
nosso roteiro de entrevista, como é que foi? Como é que se deu esse
inicio? Porque ndés ndo estavamos é preparados, literalmente para
essa realidade, né? Nos o que tivemos foi isso, um choque de
P3 realidade. O ensino a distancia ele ja existe ha um bom tempo. Agora
voce ter que fazer uma adaptagéo abrupta como, como o que ocorreu
foi 0 que causou tamanha estranheza, ndo €7 E quando a pergunta
vem no ambito de como vocé se preparou? A minha resposta muito
clara é, eu nao me preparei, eu nao tive condi¢des de me preparar”



+ T

™o

[=r I v]

~ T

[asluy ]

‘Quando estava acostumado com o ensino presencial e de repente chega
a pandemia e exige da gente uma nova configuragé&o de dar aulas € isso
realmente foi um transtorno, né? E assim, muitas interrogacdes e como €
gue vai ser isso, ne? E a gente foi recebendo orientacdes, né, da gestéo,
ne? Principalmente do chefe imediato, né, da relacionado a area de
linguagens, no meu caso € a gente foi recebendo essas arientagdes: Olha,
vamos! Vai ter uma um curso online pelo Google Meet que vai instrui-los
de como, como que a gente vai proceder dessa..vai proceder, mas nds
estamos ainda € algo novo para nés também, né?"

“[...] essa preparacéo ai...Ela passou por por coisas que envolvem desde
o meu ambiente fisico. Eu tive que preparar meu ambiente fisico aqui.
Porque a familia inteira teve que € fazer as atividades remotas. Meu
espaso & prafessor também. E o meu filho mais velha. Ele trabalha numa
numa empresa Americana e os horarios deletambém eram... Eletinha que
ter um espago dele também separado. O meu espago separado do
espaco, meu esposo separado e o do meu filho mais novo, que na época
estava no ensino médio, também tinha que ter seu espago, entdo é,
€.....era importante que cada um isoladamente tivesse 0 seu espacgo para
trabalhar e para estudar.”

“‘Bom, €, na verdade, o meu preparo foi € exatamente conversando com
0s amigos, né? Porque era uma coisa totalmente nova para...para a gente.
Eu nunca trabalhei com educacgéo a distdncia. Eu sempre trabalhei em
sala de aula, né? Entdo tinha muita coisa que eu néo sabia. Por exemplo,
as tecnologias eu néo tinha, € aparelhos... € tecnoldgicos que pudessem
fazer aquela aula atrativa, né ,para os alunos. Eu sempre fui mesmo do
COrpo a corpo, né?"

‘Primeiro que a gente ndo teve essa preparacédo, né? Foi um negacio bem
brusco e a gente s6 se adaptou conforme ja acontecia a demanda, entéo.
Eu acredito até que as portarias foram emitidas depois de verem as
consequéncias. Uhum. Que esta tudo parado, OK? Depois de terem visto
as conseguéncias no ensino e como estava sendo feito o ensing? A
preparacio foi adaptacéo as tecnologias, como € que seria, que que € uma
parte diferenciada do ensino, né? Como que a genteia utilizar, como é que
ia ser disponibilizado para os alunos?"

‘Bom, € dada ao carater emergencial...dado o carater emergencial da
situacao, ndotive muitotempo para me preparar exatamente, né? Eu acho
gue eu e como todos os colegas, imagino, fui me adequando ao que era
pedido. Eram muitas informagdes repassadas para a gente e a gente, e
eu ia aos poucos me adequando, né? Me preparando da forma que eu
considerava mais adequada, ent@o eu procurei (pausa) refletir sobre como
€ gue eu ia comecgar essas aulas, como que eu ia fazer essas aulas
funcionarem darem certo a partir do que foi repassado pra gente que teria
que fazer aulas”

Fonte: Elaborada pela autora (2024

72



73

Como vemos, esta contido nessa oralidade sentimentos de duvidas, angustias,
ansiedades sobre o0 que seria “o0 remoto”, que metodologias utilizar para “deixar as
aulas mais atrativas”, a diferenca de “n&do ser educacao a distancia”, etc. Em outras
passagens com semelhantes sensacdes, € possivel perceber também o quanto as
acOes (Portarias, cursos de formacao para o uso de tecnologia, etc.) foram sendo
colocadas aos docentes em paralelo ao proprio contexto, ou “verem as
consequéncias”, nas palavras da P5.

Também sdo pertinentes os apontamentos da P1 sobre a sua relacdo com a

tecnologia até aquele momento:

P1: “[...] A gente recebia essas medidas, recebeu o chamamento. Disseram
assim: “Olha, vocés tém computador, tém internet em casa. Tem algum
professor que ndo sabe fazer... E, mas a gente parece se encontrar numa
reunido online, através de uma coisa chamada Google Meet.” Eu s6 tinha
ouvido falar em Google Meet, eu nunca tinha usado, apesar de eu trabalhar
muito com tecnologias, mas eu sei que a maioria dos meus colegas
professores nunca nem tinha ouvido nem falar disso, entdo foi todo um
trabalho prévio via e-mail para alguns deles para eles, primeiro aprenderem
a usar o meet para ter a primeira reunido.”

Em outros termos, os desafios de um cotidiano escolar mediado apenas por
tecnologias estavam postos até para as questdes “burocraticas” da docéncia, tendo
em vista que mesmo para participar das reunides muitos tinham dificuldades. No
entanto, esse momento do relato da P1 nos chama atencdo também pelo fato de
afirmar que ja trabalhava muito com tecnologias e “tinha ouvido falar em Google Meet”.

Essa questdo remete a campos e perspectivas de estudo sobre o ensino da
Lingua Inglesa (Almeida Filho, 2005; Coscarelli, 2016) que vao no sentido de pensar
as caracteristicas do profissional e suas obrigacbes cientificas em desenvolver
competéncias comunicativas na lingua que vai ensinar. A luz especificamente dos
postulados de Coscarelli (2016), concordamos que em torno dos professores de
Lingua Inglesa é esperada uma otimizacdo dos processos de comunicacdo e
divulgacao de conhecimentos, em varias situagcdes comunicativas também, a partir de
metodologias mais ativas.

Contudo, essa postura estd longe de ser homogénea e pressupde um

engajamento intensivo e continuo por parte dos docentes que muitas vezes nao
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compartilham desse “perfil didatico-metodoldgico” dialdgico com os educandos. Esses
fragmentos da oralidade demonstram ainda, que em determinado tempo e espaco,
conhecer ou fazer uso de tecnologias como ferramentas didaticas ndo sédo (foram)
suficientes para o desenvolvimento da aprendizagem da Lingua Inglesa.

Mas este olhar diferente, problematizador também fundamenta importantes
interpretagcdes as situagdes vividas no “cotidiano escolar” durante a pandemia.
Quando gquestionados sobre “suas percepg¢bes sobre as aulas remotas” e o que
consideravam ter sido um limite, algo que o ensino remoto ndo consequiu ultrapassar’,
mais uma vez, boa parte dos entrevistados convergiram ao dizerem que foi um ensino
excludente, que ndo chegou em todos os alunos e que, mesmo eles docentes,
precisavam dispor de determinadas ferramentas, sobretudo tecnoldgicas, que nao
dispunham naquele momento, ou até aquele momento. Como forma de demonstrar o
gue reunimos do relato de alguns, elaboramos a tabela tematica 2 sobre que

denominamos de Tema 2 — As limitagdes do ensino remoto.

Tabela Tematica 2

Tema As limitagbes do ensino remoto

‘Agora, a maior limitagdo & muitos deles eram do interiorzinho,
do interiorzinho, do interiorzinho [..][..] Quando veio a
pandemia, eles valtaram para casa; nesse vaoltar para casa, |a
nao tem acesso a internet, nao tem acesso a 3G, ndo tem
P1 acesso a nada. Entdo as vezes a escola conseguia, entrava
em contato com o aluno, entregava o celular. Cadé o acesso
a internet? La ndo tem. Entdo ndo adiantava. Isso & realidade
nossa, do Fiaui, do interior do Fiaui.”
‘As aulas a qualidade da internet. Eu acho que limitou nem ter
como eu te falei, eu ndo gravei aulas sincrona. Olha, gravei,
P2 nao, eu ndo, ndo dei aula sincrona porque a internet falhava
muito, né?’
“[..] eu acho que para a gente mais nova & melhor. E melhor
alio grupo mesma no presencial. Mas eu acho que tem muitas,
muitas &... possibilidades para o ensino remoto, pra um
P& publico que sabe mais o que quer. Certo, acho que funciona
melhor pra quem ja tem os objetivos, ja sabe realmente o que

quer. [..]"
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“‘Eu acho que o limite era exatamente, &, &, &... que a gente
nao conseguia chegar a todos os alunos, né? A gente ndo
conseguia chegar e quando chegava nao, ndo era, é, é do
jeito que era pra ser, né? Porque quando vocé pensa em
Educacéo Profissional e Tecnolégica, vocé... vocé pensa
também na pratica, né? Entdo muitos cursos &, precisavam
de aulas, aula, aula, passeio de...de, de pratica de cozinha,
entdo tudo isso eu acho que limitou hastante essa
educagao.”

P&

‘Além assim, professora, antes de chegar no assunto, eu ja
estava achando dificil, quem dera antes assistir aula porque
assim como a gente, teve essa adapta¢do de tecnologia, eles

P7 também tiveram. Tanto a adaptagéo quanto a prépria
tecnologia, que tinha uns que nem a tecnologia tinha, ou
seja, ia aprender a mexer com smariphone.”

‘Eu realmente acordava, por exemplo, e como 0 meu
computador ficava do lado, né? Eu acho gue isso foi 0 que
mais me prejudicou. Essa falta de limites de horarios pra

P8 trabalho e & isso que eu lembro muito quando eu, quando eu
olho para tras, & como eu trabalhei muito, me sobrecarreguei
totalmente e isso foi prejudicial para mim.”

Fonte: Elaborada pela autora, (2024)

Igualmente a partir desses relatos, € possivel identificarmos o quéo desafiador
foi a passagem do ensino presencial para o remoto. Um ponto comentado por todos
foi a densa carga horaria pela “falta de limites de horario”, fazendo com que a P8, por
exemplo, afirmasse que precisou lidar com alguns empecilhos do ponto de vista da
salude mental, e que acordava com frequéncia com ansiedades para desenvolver o
trabalho didatico.

Interessante destacar também os casos de mudancas de perspectivas dentro
do percurso do ERE. Houve docentes que iniciaram essas atividades um tanto
motivados, tendo em vista o proprio isolamento social porque passavam, mas se
“‘desgostaram” no caminho. Exemplo desses foi a P1 que, ao ser questionada sobre
“a sua preparagdo pessoal para encarar esse desafio de agora trabalhar de casa e
precisar conciliar o horario de trabalho com as tarefas domésticas? O equipamento

gue possuia em casa dava conta do trabalho?”, afirmou inicialmente que:
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P1: “Entao? A principio, como eu te falei, que facga a parte técnica, vou montar
minhas aulas, vou ajeitar o plano, que era o que tinha na na medida provisoéria
gue a gente tinha um prazo para cumprir. Eu ndo vou mentir essa parte eu
gostei, porque eu estava parado ha meses sem dar aula, entdo eu queria
fazer alguma coisa, né? Entdo, foi um periodo legal, porque eu me sentia
adaptado para fazer isso. Eu ja tinha o meu escritério, comecei a morar aqui
nesse apartamento 2 meses antes da pandemia, entéo ja tinha separado um
escritério para isso, para, para s6 para montar minhas aulas, para trabalhar,
entdo. Bem iluminativo, tudo certinho.”

Porém, quando |he foi perguntado sobre a interacdo com os alunos, as

impressdes foram contrastantes. Nas suas palavras:

P1: “Eu pessoalmente, nio lidei muito bem, porque eu fiquei desgostosa de
dar aula. Entdo, eu comecei a atrasar minhas coisas. Eu ja ndo postava mais
a no ultimo porque foi 2 anos, né? No ultimo semestre de 2021, gente, eu
atrasei tudo. Eu ndo entregava mais as aulas no periodo, nem os alunos
vinham cobrar. Para vocé ter nocdo que o negocio ja estava, eu néo
postava aula do prazo. Os alunos nédo cobravam a prova estava
ocorrendo toda fora de prazo também ninguém cobrava, sabe? Estava
tudo muito solto. Eu realmente fiquei extremamente desestimulado no
ultimo ano, no Ultimo semestre em especial, ndo via a hora de voltar, eu
lembro que nesse periodo, inclusive, ja estava rodando essa... essa
conversa, né?” (Grifos meus)

Ou seja, para a P1, e em menor ou maior grau, para os demais participantes
da pesquisa, a construcdo da pratica docente passa pelo didlogo, pelas trocas e
reflexdes compartilhadas, que, ao que tudo indica, se perdeu em algum momento no
ERE. De forma que até a entrega das atividades dentro do prazo estabelecido nédo era
mais “sentido” pelos educandos. P1: “Eu ndo entregava mais as aulas no periodo,
nem os alunos vinham cobrar. Para vocé ter nocdo que o negdcio ja estava, eu nao
postava aula do prazo. Os alunos ndo cobravam a prova estava ocorrendo toda fora
de prazo também ninguém cobrava, sabe? Estava tudo muito solto.”

O saber fazer docente escapa, assim, as regras do mero saber-fazer
burocratico. O comprometimento docente, os métodos pensados, organizados dentro
das estratégias pedagogicas podem ser novamente desnaturalizados, visto que,
dentro das memérias e das dinamicas dos sentidos, os docentes expressam modos

particulares de perceber as aulas remotas.
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Contudo, a problematica ndo esta esgotada. Ela é hoje, diante das
consequéncias do periodo pandemia, bastante pertinentes e reveladoras da
consciéncia que muitos docentes tiveram sobre um modelo de préaticas (bem
sucedidas, tortuosas, confusas) que adotaram ou foram adotadas.

Por falar em “bem sucedidas”, mesmo com todos os dilemas enfrentados (e
agora narrados) por docentes de Lingua Inglesa que viveram esse periodo, em varias
passagens das entrevistas os professores refletem uma “contribuicdo”, ainda que
relativa, do formato de encontros sincronos, assincronos, enfim, encontros mediados
por tecnologias durante a pandemia. Sobre esse aspecto reunimos mais uma vez em

uma tabela temética. Agora, a de nimero 3:

Tabela Tematica 3

As possibilidades do ensino emergencial remoto na Educacéao

Tema  profissional.

“‘Exatamente. Algo a mais. “Olha essa atividade x que vocé
desenvolveu aqui, vocé pode utilizar o Google Meet para criar um
ambiente para fazer isso.” Essa parte aqui do exercicio vocé nédo
precisa mais corrigir em sala de aula. VVocé pode ter a possibilidade
P1 de um Google Meet ou do Google classroom para fazer isso de
maneira virtual, né? E, vocé pode botar atividade extra porque a
nossa carga horaria do inglés foi complstamente decepada com a
BNCC, ne?”
“Entdo € uma coisa a se pensar, eu acho que deveria se pensar
seriamente nisso agora, € claro que tem varios, porque esses dias
P2 mesmo eu tenho falado com alunos aqui, com colegas, professores,
porque a queixa € constante do scno de manha cedo e tal, né? E &
uma gueixa justa.”
“Principalmente em relagdc ao.. ac ensino hibrido. Essa € a minha
a aameu ver é 0 a grande diferencial que a gente ainda ndo adotou
p3 & que para mim deveria adotar. Eu acho que a gente deveria ter
essa esse balanceirc. Nos passamos, € por um enfrentamento
Legal, entdc hoje ndo € possivel no ensine hibrido pele fate de que
a legislacdc nao permite o PPC ndo permite,”
“Ela & apenas um suporte, vamos dizer assim, € para mim essas
aulas, elas. Elas séc um suporte, podem ser um suporte muito
positivo para complementar e agregar a aula presencial, entendeu?
P4 Mas como vocé bem disse ai no seu guestionario do comeco, que
ha uma diferenca do.. do ensino da EAD do ensino remoto
realmente ha, embora usem tecnclogia.”

Fonte: Elaborada pela autora, (2024)
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Assim, chegamos a conclusdo de que o tema “As possibilidades do ensino
emergencial remoto na Educacdo Profissional”, refletiu uma espécie de “saldo
positivo” desse periodo de crise, visto que alguns participantes enfatizaram a
necessidade de se considerar encontros sincronos mediados por tecnologias digitais,
desde que ndo fossem uma obrigagéo, como ocorreu entre os anos 2020 e 2021.

Ademais, através das memorias, entendidas também como marcas e
simbolizacdo de um tempo, neste caso, o da pandemia do Covid-19, podemos pensar
minuciosamente sobre suas préaticas em sala de aula, observando no detalhe toda a
dificuldade e o esforco exercido para desenvolver a profissdo em meio as
adversidades. Suas vidas as escondidas, literalmente “isoladas” durante a pandemia,

nos faz refletir sobre a propria representacao do docente como profissional.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Como forma de responder a questdo proposta e 0s objetivos deste estudo,
elaboramos como Produto Educacional o Podcast “English Pod: Journeys and
perspectives in education in the pandemic” — “Trajetorias, Desafios e Inovagdes na
Educacgao durante a Pandemia”. Em um contexto em que o uso de diferentes recursos,
como computadores, tablets, e Smartphones tem motivado, ndo apenas as praticas
sociais, mas também os processos de ensino e de aprendizagem, os Podcast tornam-
se instrumentos fundamentais com potenciais educativos e como uma alternativa de
mediacdo pedagdgica e de melhoria do processo de construcdo do conhecimento.

Nesses termos, o Podcast, enquanto uma tecnologia que apresenta
caracteristicas particulares, como flexibilidade em seus aspectos de producédo e
distribuicdo, na qual os temas podem ser apresentados de forma mais informal e
dindmica, tem acrescentado possibilidades pedagdgicas.

A palavra ‘Podcast’ tem origem na fusdo dos termos: Ipod, um dispositivo
eletrénico da marca Apple Inc. utilizado para ouvir masicas, e Broadcasting, que é
empregado para referir-se a transmissfes de TV ou radio. A unido de ambos resultou
em um arquivo de som ou video publicado na internet com transmissao via feed RSS4
(ferramenta disponibilizada por sites que possuem atualizacdo de noticias
frequentemente), e que pode ser ouvido em qualquer dispositivo que suporte midias
em mp3 e mp4, como: celulares, computadores, Ipods e sons automotivos. H& ainda
a opcao de ouvi-lo online, em plataformas como o Spotify e Itunes ou fazer o download
para um aparelho eletrénico, como os citados anteriormente.

Nas consideragdes de Primo (2005, p. 1), “podcasting € um processo midiatico
que emerge a partir da publicagdo de arquivos de audio na internet”. O arquivo de
audio que forma o Podcast, também passa por um processo de associacdo a um
arquivo de texto que ajuda a divulga-lo sempre na internet, conhecido como feed. Os
feeds, por sua vez, consistem em um arquivo de texto em XML (Extensible Markup
Language) que informa aos programas “agregadores” a existéncia de novos
contetidos no dominio do site ou do blog (Jesus, 2014). De acordo com Tiago et al.

(2018) os feeds criam uma relagéo de atualizagbes que contém os titulos, uma breve
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descricdo e hyperlinks para artigos mais longos ou paginas da Web, bem como uma
referéncia que leva ao site original.

Geralmente, os episédios do Podcast sdo apresentados por mais de uma
pessoa, 0 que colabora para a naturalidade da conversa e proporciona a colocagao
de diferentes pontos de vista a respeito dos assuntos em debate. Para o caso do
“English Pod: Journeys and perspectives in education in the pandemic” — “Trajetdrias,
Desafios e Inovagbes na Educagao durante a Pandemia” a podcaster, como é
chamado/a aquele/a que conduz a entrevista, foi a proponente da pesquisa, que se
utilizou de entrevistas semiestruturadas com perguntas norteadoras e teve a
responsabilidade de garantir que 0 assunto ndo se desviasse da pauta.

Para além destas informacfes gerais, mas de grande importancia para a
formacédo docente, o Podcast aqui elaborado possibilitou o direcionamento para o
tema das vivéncias docentes e de outros profissionais ligados a Educacéo Profissional
e Tecnoldgica, como foi 0 caso da entrevistada que compdem a equipe de saude de
um dos campus do Instituto Federal do Piaui.

Como ja pontuado, com o uso da metodologia da Historia Oral, foi possivel
acessar inumeras memoérias da vivéncia docente durante a pandemia, ao longo do
trabalho de pesquisa. Isso significou ter conhecimento de histérias escondidas,
esquecidas, desprezadas, recuperadas, valorizadas, selecionadas, em que foram
projetados sonhos, dificuldades, anseios, desejos, conquistas, angustias, enfim, que

evidenciaram o educador “individuo” em um contexto novo, o do Covid-19.

6.1 Aplicacao e Avaliacao

Através das narrativas de uma gestora, um docente do curso técnico integrado
a administracdo, uma profissional da saude ligada ao Instituto Federal do Piaui — IFPI,
e de duas pessoas da comunidade externa, inclusive a prépria educacéo brasileira,
posto serem moradoras dos Estados Unidos, foram reunidos testemunhos sobre as
caracteristicas da educacdo no periodo da pandemia, passagens de alguns dos
principais desafios enfrentados e as possibilidades encontradas por estes

profissionais e membros da comunidade familiar que, a curto e médio prazo, auxiliardo
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no aprofundamento da discussao sobre a pratica e didatica para o ensino de Lingua
Inglesa.

No ambito da construgdo do Podcast “English Pod: Journeys and perspectives
in education in the pandemic” — “Trajetérias, Desafios e Inovagdes na Educacdo
durante a Pandemia”, foram elaborados 5 (cinco) episédios que se configuraram como
um prototipo do Produto Educacional. Cada episodio abordou, respectivamente, 0s
seguintes topicos: 1) Apresentacao do Podcast; 2) Uma conversa com a coordenadora
pedagdgica; 3) Uma conversa com o professor de Administracdo; 4) Uma conversa
com a profissional da Saude; 5) Uma conversa com mae e filho sobre as suas
vivéncias escolares nos Estados Unidos durante a pandemia.

Concluida essa etapa, foi construido um questionario (Apéndice G) de forma
online, que também foi aplicado virtualmente, via Google Formulario, cujo link foi
enviado aos participantes por meio do aplicativo WhatsApp. Nessa ferramenta, as
perguntas buscaram refletir uma investigacdo exploratéria, para que fossem
analisadas por uma abordagem qualitativa, que, de fato, nos orientassem sobre as
edicoes e reparos que precisavam ser realizados para que, efetivamente, se
caracterizasse como um Produto Educacional. Almejou-se a avaliacdo do prototipo

por gestores e professores da Educagéo Profissional e Tecnologica (EPT).

6.2 Validacao

Guiados pelos parametros apresentados na cartilha Produccion de Materiales
de comunicacion y educacion popular, Ruiz et. al. (2014), que, a partir de uma
perspectiva de direitos e de género, oferecem ferramentas para que instituicdes
sociais e comunitarias possam produzir materiais de “Comunicagao - Educagao” de
forma participativa, preparamos a aplicacdo da validacdo do Produto Educacional
English Pod: Journeys and perspectives in education in the pandemic” — “Trajetorias,
Desafios e Inovagdes na Educagéo durante a Pandemia”.

Por sinal, a referida cartilha nos instiga a pensar criticamente sobre os
Produtos Educacionais a partir de uma participacao popular, e como estes podem ser

ligados as nossas estratégias locais, territoriais. Nosso exercicio com este tdpico €
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justamente cumprir a sua etapa 5 (Ruiz et. al., 2014), que consiste na avaliagao do
conteudo do material de comunicacdo/educacao apos desenvolvido.

Nesses termos, foi criado um questionario com 11 perguntas, sendo 8
objetivas e 3 subjetivas e enviado junto do link com os cinco episédios do Podcast
para os profissionais e alunos da EPT citados anteriormente. Apesar de ressaltarmos
a importancia de todas as respostas colhidas, optamos por apresentar o
demonstrativo de 4 perguntas, foram elas: questbes 1, 2, 4 e 5. Nao a toa, esses
dados nos levam a confirmar alguns dos objetivos propostos com a elaboragéo do
Produto Educacional.

Para compreender com detalhes a avaliacdo realizada por docentes do Instituto
Federal do Piaui, apresentamos os graficos a seguir. Como o objetivo de
avaliar/validar o produto educacional “English Pod: Journeys and perspectives in
education in the pandemic” — “Trajetorias, Desafios e Inovagdes na Educacgéo durante
a Pandemia”, concluimos que o material atrai os docentes do Instituto Federal do Piaui
na sua proposta pedagdgica e pode servir como sugestao de apoio para professores
do Ensino Médio Integrado.

Como catalogado, esses profissionais tém uma melhor compreensao das suas
préprias vivéncias durante a pandemia ao ouvir o testemunho de outro colegas sobre
esse periodo. A avaliacdo dos participantes sobre a clareza e interesse do conteudo
apresentado no podcast foi positiva (Grafico 1), com destaque para a relevancia e
envolvimento do tema das vivéncias da docéncia durante a pandemia de Covid-19.

Os avaliadores consideraram o podcast interessante, envolvente e informativo,
atendendo as expectativas e sendo recomendado para pesquisadores, professores,
gestores escolares e membros da comunidade interessados no assunto.

No que tange a proposta do Produto Educacional e as tematicas abordadas,
notamos uma avaliacdo bastante positiva dos docentes. Todos responderam que
“sim” quando perguntados se os episddios do Podcast promovem uma reflexdo sobre

as vivéncias da docéncia durante a pandemia do Covid-19.
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Gréfico 1 — Avaliacdo do Podcast por Especialistas da EPT (Questdo Objetiva 1)

1) Como vocé avalia a clareza das informacdes apresentadas no podcast?

7 respostas

@ a) Muito claras

@® b) Claras

@ ¢) Um pouco confusas
@ d) Muito confusas

Fonte: Elaborado pela autora no Google Formulario (2024).

Gréfico 2 — Avaliacdo do Podcast por Especialistas da EPT (Questdo Objetiva 2)

2) 0 podcast promoveu reflexdo sobre o tema das vivéncias da docéncia no periodo de pandemia
do Covid-19?

7 respostas

® 2) Sim, em todos os episadios

® b) Sim, em alguns episadios

@ c) Nao forneceu maiores contribuicées
sobre o tema

@ d) Nao me fez refletir sobre o tema

Fonte: Elaborado pela autora no Google Formulario (2024)

Também nos Graficos 3 e 4 € possivel ressaltar a aceitacdo ao produto
educacional. 100% dos respondentes confirmaram o alinhamento dos episédios aos
objetivos da presente pesquisa, e consideraram a sua divulgacdo entre aqueles que

tenham interesse sobre a tematica
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Gréfico 3 — Avaliacdo do Podcast por Especialistas da EPT (Questdo Objetiva 4)

4) Vocé sentiu que o podcast atendeu as suas expectativas em relacdo ao tema das vivéncias da
docéncia no periodo de pandemia do Covid-19?

7 respostas

® a) Sim, totalmente
® b) Sim, em parte
c) Nao, mas foi informativo
@ d) Nao atendeu as expectativas

100%

Fonte: Elaborado pela autora no Google Formulario (2024).

Gréfico 4 — Avaliacdo do Podcast por Especialistas da EPT (Questao Obijetiva 5)

5) Vocé recomendaria este podcast a pesquisadores/as interessados/as no tema da educagdo no
periodo da pandemia do Covid-19?

7 respostas

@ a) Definitivamente sim
@ b) Sim, provavelmente

c) Talvez, dependendo do interesse
@ d) Nao, ndo recomendaria

100%

Fonte: Elaborado pela autora no Google Formulario (2024).

Com esses dados, podemos inferir que os ouvintes acreditam que este Produto
Educacional contribui para a reflexdo sobre as vivéncias da docéncia durante a

pandemia, a medida que reflete sobre as experiéncias compartilhadas pelos

professores e gestores escolares. Além disso, ao afirmarem que recomendariam o
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podcast a outros interessados no assunto, corroboram o entendimento de que essas
informacdes podem ser ampliadas a mais pessoas e debates

Como ultimo elemento a ser considerado na avaliacao/validagcdo, mas nao
menos importante, temos abaixo uma apresentacdo das respostas subjetivas
deixadas por alguns dos avaliadores. De forma geral, destaca-se a valorizacao das
diferentes perspectivas e experiéncias de profissionais de diversos setores da
instituicdo, enriquecendo o debate educacional. Ou seja, foi importante para esses
especialistas da EPT terem conhecimento da vivéncia de profissionais de outros
setores e categorias, também envolvidos com esta modalidade.

Ao discutirem as experiéncias, com os desafios e aprendizados dos
professores e gestores escolares, profissionais da saude e membros da comunidade
externa (e familiar) nesse contexto excepcional, o Produto Educacional “English Pod:
Journeys and perspectives in education in the pandemic” — “Trajetorias, Desafios e
Inovagdes na Educacao durante a Pandemia” promove uma reflexdo profunda sobre

0 impacto da pandemia na educacéao e nas praticas pedagogicas nesse contexto.

Tabela 3 — Avaliacdo do Podcast por Especialistas da EPT (Questdes

Subjetivas)

PERGUNTAS

SUBJETIVAS Avaliador 1 | Avaliador 2 | Avaliador 3 Avaliador 4

9) Quais o0s|Relatos de|O relato da | Trazer os | A relevancia das
aspectos mais | experiéncias. | experiéncia | pontos de | teméticas

relevantes do de vista de | abordas e a
podcast que vocé profissionais | servidores de | clareza das
destacaria como de diferentes informacdes
pontos fortes? diferentes setores foi um | prestadas pelo
areas aspecto convidados.
bastante

enriguecedor.

10) Quais | Episodios Sugiro uma | Colocar as | De repente
sugestdes de | mais curtos. | entrevista datas (de | poderia ter mais
melhoria vocé com suspensao de um
pode apontar discentes e | das convidado

para tornar O pais, atividades e | respondendo as
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podcast ainda ampliando o | de retorno | perguntas,
mais educacional, conteudo. parcial e | dando mais
informativo e integral) e | dinamicidade e
envolvente? portarias. agregando

Seria uma | outros pontos de
fala breve e a | vista sobre a

parte (como é | teméatica em
video guestao.
também,

poderia  ser
colocado de
forma escrita

no final).
11) Vocé acredita | Talvez. Sim Sim Sim. Séo
que o] informacoes
compartilhamento valiosas que
desses esclarecem, por
testemunhos em exemplo, alguns
forma de podcast problemas ou
pode auxiliar no comportamentos
desenvolvimento psicolégicos
da sua profissdo apresentados
no atual contexto pelos
(pOs- estudantes,
pandémico)? além de ser

perceptivel as
consequéncias

do ensino
remoto na
aprendizagem
dos alunos,
como pontuou
um dos
convidados.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Toda essa avaliacdo nos leva a refletir sobre a importancia da vivéncia dos
docentes e suas estratégias pedagogicas, na manutencdo do ensino durante a
pandemia do Covid-19. Por outro lado, no &mbito do ensino Profissional e Tecnolégico

oferecido nos Institutos Federais, € necessario que seja garantido ao corpo docente e
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técnico, cursos de formacgédo e/ou aperfeicoamento para o0 uso de determinadas

ferramentas digitais.

CONSIDERACOES FINAIS

Este esforgo tedrico e metodoldgico sobre a vivéncia da docéncia durante o
periodo da pandemia do Covid-19 trouxe reflexdes sobre as rela¢des de trabalho e
educacdo em tempos de crise, bem como os desafios e as inovagdes pedagdgicas
gue a modalidade de Educacao Profissional e Tecnologica requer. A partir do
confronto das normativas que legislam sobre a EPT nos Institutos Federais e o
testemunho de professores que vivenciaram o periodo da pandemia na “linha de
frente” (porque nao considerarmos?), foi possivel também discutirmos sobre a
necessidade desta modalidade ser considerada prioridade na agenda social.

Ou seja, ao tempo que se percebe um crescimento na importancia dessa
modalidade de ensino, se reconhece a necessidade de preparar uma geracao apta a
operacionalizar os conteudos da base comum aos da base técnica, frente as
exigéncias de um mercado de trabalho cada vez mais competitivo. Desse modo, dar
voz ao corpo docente dos Institutos sobre suas vivéncias durante a pandemia, passa
também por descortinar seus desafios dentro da propria modalidade de educacgéo a
qual estéo ligados.

Igualmente, chegamos a conclusdo de que muitas atividades desenvolvidas
durante o ensino remoto emergencial, aliados as orientacbes da BNCC, podem
fortalecer a construcdo do conhecimento sobre os espacos formais de aula no
contexto de pos-pandemia.

Por outro lado, nossa experiéncia com o podcast foi muito proveitosa, posto
gue a midia é bastante envolvente. Assim como postar um video no Youtube, gera
expectativa de que o seu produto possa atender a varios ouvintes, sobretudo os
ligados a educacdo. Claro que dificuldades ocorreram, como a logistica de

alinhamento entre os participantes e a pesquisadora e todas as questdes de edicao.
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Contudo, no seu processo de avaliagdo concluimos pela sua continuidade,
principalmente por ter cumprido 0os nossos objetivos em promover a reflexao da prética
e ensino de Lingua Inglesa. Por fim, se fosse possivel resumir em uma unica frase
esse percurso empirico tedrico, resumiria em permanéncia. Pelo seu sentido
semantico, claro... mas, sobretudo, pela relagdo com a docéncia.

Infinitas séo as possibilidades que o ato de educar imprime, mas a permanéncia
desse ato e da manifestacédo de palavras, gestos e comportamentos empaticos no
meio educacional foi, sem davida, o que nos fez atravessar os anos de crise da Covid-

19. Continuemos entéo, (n) esta caminhada!l
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O/a Senhor/a estd sendo convidado/a a participar do projeto de pesquisa
“Professores de Lingua Inglesa e o periodo pandémico: desafios e inovagao
educacional”, cujos pesquisadores responsaveis sao Marcia Cristianne Campelo Lima
Moror6 e Rafael Fernandes de Mesquita. O objetivo do projeto € compreender como
se deu a vivéncia de professores de lingua inglesa durante a Pandemia da COVID-19
no Instituto Federal do Piaui — IFPI.

O/a Senhor/a tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagéo alguma para nossos
encontros (Item 1V.3.d, da Res. CNS n°. 466 de 2012).

Caso aceite participar, sua participagdo consiste em relatar experiéncias
durante sua carreira profissional como professora de Lingua Inglesa, em especifico
no periodo da pandemia da COVID-19. Esses relatos se dardo em encontros com a
pesquisadora, com duracao aproximada de 60 minutos cada, que guiara a entrevista.
Sera solicitada a autorizacdo para gravacdo da sua fala, preservando a sua
confidencialidade por meio de codinomes, a fim de assegurar a protecdo da sua
imagem, garantindo a néo utilizagdo das informag¢des em seu prejuizo, inclusive em
termos de autoestima, de prestigio e/ou de aspectos econdmico-financeiros. Estas
precauc¢des visam minimizar riscos decorrentes da sua participa¢cdo na pesquisa.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta
pesquisa, 0s riscos para o/a Senhor/a podem ser o constrangimento em relatar suas
vivéncias, um possivel sentimento de invasao de privacidade; a resposta a questdes
gue podem ser interpretadas como sensiveis; discriminacéo e estigmatizacao a partir
do conteudo revelado; tomar seu tempo ao responder a entrevista. As estratégias para
minimizacdo destes riscos sdo: a garantia de confidencialidade durante todo o
processo a partir do uso de codinomes ou cédigos para identificar as transcri¢cdes das
entrevistas; a abordagem cuidadosa durante as entrevistas e o aceite tranquilo dos
pesquisadores a recusa em participar da pesquisa a qualguer momento.

Sao esperados, como beneficios para as participantes da pesquisa: a
oportunidade de tornar publicos relatos de vivéncias que podem ser comuns a outros
professores/as em situagcbes sociais similares, contribuindo para a elaboragéo e
avaliacdo de politicas publicas e seu alcance.

Se julgar necessario, o/a senhor/a dispbe de tempo para que possa refletir
sobre sua participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas
gue possam ajuda-los na tomada de decisao livre e esclarecida. Garantimos ao/a
senhor/a manutencéo do sigilo e da privacidade de sua participacao e de seus dados
durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacao.

Esclareco que vocé ndo tera nenhum custo com a pesquisa, e caso haja por
gualquer motivo, asseguramos que vocé sera devidamente ressarcido. Nao havera
nenhum tipo de pagamento por sua participacdo, ela é voluntaria. Caso ocorra algum
dano comprovadamente decorrente de sua participacao neste estudo vocé podera ser



100

indenizado conforme determina a Resoluc¢do 466/12 do Conselho Nacional de Saude,
bem como lhe sera garantido a assisténcia integral.

Além disso, o/a senhor/a pode entrar em contato com a pesquisadora
responsavel MARCIA CRISTIANNE CAMPELO LIMA MORORO a qualquer tempo
para informacao adicional através do numero (86) 9 9982-6888. Ainda, pode entrar
contatar o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Instituto Federal do
Piaui (IFPI) e com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando
pertinente. O CEP/IFPI fica localizado na localizado na Avenida Presidente Janio
Quadros, n° 330, Santa Isabel, sala 3, CEP: 64053-390, Teresina-Pl; telefone: (86)
3131-1441, e-mail: cep@ifpi.edu.br , com horario de funcionamento de segunda a
sexta, das 8h as 12h e das 14h as 18h. O CEP/IFPI é um colegiado multi e
transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas
em todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término
pelo/a Senhor/a, ou por seu representante legal, e pela pesquisadora responséavel,
ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Li e concordo em participar da pesquisa.

Teresina, / /

Assinatura do Participante

Mo s Gulioonne Gumads Gime Meronc
|

Assinatura da Pesquisadora Responsével


mailto:cep@ifpi.edu.br
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APENDICE B

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: “Professores de Lingua Inglesa e o periodo pandémico: desafios e
inovacao educacional”.

Pesquisador responséavel: Marcia Cristianne Campelo Lima Moror6 e Rafael
Fernandes de Mesquita

Instituicdo/Curso: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
(IFPI) — Mestrado no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica ofertado pelo campus Parnaiba.

Telefone para contato: (86) 9 9982-6888.

Local da coleta de dados: Campus do Instituto Federal do Piaui.

O(s) pesquisador(es) da presente pesquisa assume(m) o compromisso de
preservar a privacidade e o anonimato dos participantes envolvidos, cujos dados
serdo coletados a partir de entrevista que sera realizada através de roteiro
previamente formulado, esta seré realizada no Campus do Instituto Federal do Piaui
a qual pertencem os docentes. Concordam, igualmente, que estas informacdes serdo
utilizadas dnica e exclusivamente para fins de execucdo desta pesquisa. As
informacdes somente poderéo ser divulgadas preservando o anonimato dos sujeitos
e serdo mantidas em poder dos responsaveis pela pesquisa, Marcia Cristianne
Campelo Lima Moror6 e Rafael Fernandes de Mesquita, por um periodo de 5 anos.

Apoés este periodo, os dados serdo destruidos.

Teresina, 27 de abril de 2023.

Mein eee. Grnlipmm {:Emm.;tl:.w "-2.':“*'«’\ NMepono
I

Marcia Cristianne Campelo Lima Moror6 — 766.822.003-82

. ' P> 4 / / 1, A
w@@/ Fmand) i Wihgds

Prof. Dr. Rafael Fernandes de Mesquita — 016.322.523-09
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APENDICE C

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DOCENTES DE’LI'NGUA INGLESA DO
INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI

Prezado/a, o/a senhor/a estd sendo convidado/a a participar do projeto de
pesquisa “Professores de Lingua Inglesa e o periodo pandémico: desafios e inovacéo
educacional.

Profissdo Anterior (antes da Pandemia do Covid-19 — més de margo do ano de
2020):

Profissao Atual:

Forma de Contato:

Local e Data do Contato:

II. Questbes/Probleméaticas da Pesquisa:
1. Como o/a senhor/a se preparou para se adequar as demandas das Portarias
gue substituiram as aulas presenciais por aulas em meios digitais?

2. Conte-nos um pouco como foi a execugédo das suas atividades remotas em
virtude da Pandemia do Covid. Detalhe algumas destas atividades.

3. Como vocé caracteriza o seu uso de ferramentas tecnoldogicas no
desenvolvimento dos planos de aula? (Sabia ou néo lidar com as ferramentas?
Fez aulas e/ou cursos de qualificacao profissional sobre letramento digital?)

4. Qual ou quais tecnologias adotou durante as atividades remotas? Escreva-
nos um pouco como foi sua experiéncia com elas.

5. Quais sé&o as suas percepcdes sobre as aulas remotas?
6. Que elementos tedricos e préaticos as aulas remotas suscitaram?

7. E quanto as percepcdes dos discentes sobre as aulas remotas, o que o/a
senhor/a p6de perceber?

8. O que vocé considera que pode ter sido um limite? O gque 0 ensino remoto
nao conseguiu ultrapassar?
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9. E quanto as possibilidades do Ensino Remoto Emergencial na Educagéo
Profissional e Tecnolégica — EPT?

10. Analisando o contexto educacional atual pos-pandémico percebemos que
muitos docentes, em conjunto com seus colegiados, desenvolveram as
modalidades de ensino sincrona, assincrona e, mais, recentemente, hibrida.
Quais sao suas percepcdes sobre essas possibilidades de pratica pedagégica
virtual, sobretudo em uma instituicdo publica brasileira?
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APENDICE D

AVALIACAO PRODUTO EDUCACIONAL - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM
COORDENADORA PEDAGOGICA IFPI

Questdes Norteadoras:

1) Como foi para vocés da coordenacdo pedagdgica a vivéncia do ensino
remoto?... De Inicialmente suspenderam as aulas presenciais, mas depois
tivemos todo esse processo de precisar continuar em casa e as aulas passarem
a serem remotas? Gostaria de saber também o que aconteceu com vocés em
cargo de gestdo. Foi formada alguma comissédo para decidir o que e como
seriam essas aulas? Como se deu a construcdo das estratégias para serem
adotadas para garantia da continuidade do ensino durante o periodo de
suspensao das aulas presenciais no IFPI?

2) Nos conte um pouco como foi a sua preparacédo pessoal para encarar esse
desafio de agoratrabalhar de casa e precisar conciliar o horéario de trabalho com
as tarefas domésticas? O equipamento que possuia em casa dava conta do
trabalho?

3) Quais foram os principais desafios da gestdo que vocé percebeu diante do
enfrentamento a pandemia do Covid-19? Como foi para colocarem em pratica as
resolucdes dareitoriadurante a pandemia e como vocé acha que a coordenacao
pedagdgica contribuiu para supera-los?

4) Quais foram as principais dificuldades enfrentadas pelos docentes nesse
processo? E como sua equipe de coordenacdo pedagdgica apoiou 0s
professores na adaptacdo as aulas online?

5) De que forma a equipe pedagdgica manteve o suporte aos estudantes durante
a pandemia? Houve alguma acéo especifica para reduzir o impacto emocional
causado pelo distanciamento social?

6) Houve alguma modificacdo no planejamento pedagdgico durante a
pandemia? Se sim, como foram realizadas essas adaptacdes?

7) Como a coordenacdo pedagdgica lidou com as dificuldades de acesso a
internet e equipamentos tecnoldgicos por parte dos estudantes?

8) Quais foram as estratégias adotadas para manter a comunicacdo e 0
engajamento dos alunos durante o ensino remoto?
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9) Qual ou quais licdes vocé aprendeu com esse contexto pandémico? Que
mudancas ou melhorias vocés da coordenacdao identificaram como possiveis de
serem implementadas pensando no futuro do ensino no Instituto Federal?

10) ApOs essa experiéncia remota, vocé acha que estamos preparados para
implementar uma parte da nossa carga horaria de forma remota?

11) Olhando para o periodo de trabalho remoto se fosse pra resumir em uma
palavra, qual a primeira que vem a sua mente?

12) Se vocé voltasse no tempo vocé faria alguma coisa diferente do que vocé
fez?
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APENDICE E

AVALIACAO PRODUTO EDUCACIONAL — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM
DOCENTE IFPI

Questdes Norteadoras:

1) Qual foi o lado bom de ter trabalhado no IFPI de forma remota?
2) Como foi a adaptacgéo para trabalhar a partir da sua casa?

3) Conte-nos como foi a sua preparacao para aula remota. Foi proporcionada
capacitacado para essa modalidade de ensino? Se sim, vocé participou desses
cursos? Como vocé avalia o seu uso das tecnologias ? Vocé possuiao chamado
letramento digital, possuia habilidades com atecnologia antes desse momento?

4) E quanto ao planejamento das suas aulas... Como foi 0 processo de
planejamento dessas aulas remotas? O que vocé sentia quando pensava hesse
planejamento?

5) Uma fala constante entre nos professores de linguagens foi a desmotivacao
dos alunos durante as aulas remotas. Vocé teve essa mesma percepgao nas
aulas para o curso de administracdo? Se sim, vocé se utilizou de alguma
estratégia para motivar e engajar os alunos?

6) Em relacdo ao componente curricular Lingua Inglesa eu diria que a falta de
interacdo nas aulas foi uma grande barreira da aprendizagem durante a
pandemia.... E quanto as aulas do curso de administracao? Qual ou quais
barreiras vocé encontrou e quais estratégia vocé utilizou paratentar supera-las?

7) Quais recursos ou ferramentas tecnoldgicas vocé utilizou para apoiar o
ensino online? Tem algum que possa compartilhar com a gente?

8) Vocé conseguiu estabelecer uma conexdo e um relacionamento positivo com
os alunos mesmo a distancia? Quais foram as suas praticas para criar um
ambiente online acolhedor?

09) Ollhando para o periodo de trabalho remoto se fosse pra resumir em uma
palavra, qual a primeira palavra que vem a sua mente?

10) Das licdes aprendidas durante esse periodo, se vocé voltasse no tempo
sabendo do que viria pela frente, vocé faria alguma coisa diferente do que vocé
fez? Ou melhor se de repente tivéssemos que enfrentar algo parecido o que vocé
faria de diferente?
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AVALIACAO PRODUTO EDUCACIONAL - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM
PROFISSIONAL DA SAUDE IFPI

Questdes Norteadoras:

1) Quais servidores fazem parte do setor de saude? Que tipo de atendimento é
feito e quem é atendido por esse setor ? Nos conte um pouco sobre como é
caracterizado e composto o setor de saude de um Instituto Federal?

2) Quais medidas foram adotadas por parte do setor de salde para garantir a
seguranca dos servidores e alunos do IF? Vamos voltar no tempo e pensar no
ano de 2020... Como foi a participagao de vocés nesse processo de elaboragao,
de construcédo desse plano. Como foram pensadas as acdes em relacdo as
medidas sanitarias, os protocolos, o que fazer, como fazer?

3) Quais os principais desafios para colocar esse plano de trabalho em prética?

4) Houve uma adaptacdo dos servicos de saude para o atendimento da
comunidade academica de forma remota? Como funcionou o atendimento do
setor de saude? Remoto ou presencial? Quais foram 0s principais servicos
oferecidos? Havia algum canal de comunicac¢&o durante o periodo remoto?

5) Houve aumento da demanda? Se sim, quais foram as estratégias adotadas
para lidar com esse aumento e garantir o acesso adequado aos cuidados
médicos? Houve algum acompanhamento de casos de covid, numero de
vacinados? Quando um caso era confirmado como acontecia? Era
acompanhado pelo setor de saude? Enfim, que acdes o setor de saude
desenvolveu para lidar com casos positivos da Covid-19?

6) A pandemia evidenciou mais ainda as questdes sobre a saude mental. Dito
isso, houve algum tipo de acdo de apoio a saude mental e o bem-estar da
comunidade académica durante esse periodo desafiador?

7) Como o setor de saude do IFPI se envolveu na conscientizacdo e prevencao
da Covid-19 entre os estudantes, docentes e funcionérios? Houve alguma acao
especifica no IF ou no seu campus especificamente? Alguma cartilha com os
principais cuidados contra a Covid-19? Controle de infectados? O IF fez alguma
parceria nas campanhas de vacinacdo? Houve obrigatoriedade de vacinacao
para o retorno as aulas presenciais?

8) Quais licbes foram aprendidas com essa experiéncia e como elas
influenciardo o futuro dos servicos de saude no Instituto Federal do Piaui?
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APENDICE G
VALIDAQAO PRODUTO EDUCACIONAL - QUESTIONARIO DE AVALIAQAO DO
PRODUTO EDUCACIONAL

English Pod: journeys and perspectives in education in the pandemic by Marcia Mororé
Vocé esta sendo convidado (a) a participar da Avaliacdo do Produto Educacional da
discente Méarcia Cristianne Moror6 do curso de Pés-Graduagdo em Educacao
Profissional ofertado pelo campus Parnaiba do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia
e Tecnologia do Piaui (IFPI). Orientador: Prof. Dr. Rafael Fernandes de Mesquita.

1) Como vocé avalia a clareza das informacfes apresentadas no podcast?

a) Muito claras

b) Claras

¢) Um pouco confusas

d) Muito confusas

2) O podcast promoveu reflexdo sobre o tema das vivéncias da docéncia no
periodo de pandemia do Covid-19?

a) Sim, em todos os episodios

b) Sim, em alguns episodios

c) Nao forneceu maiores contribuicdes sobre o tema

d) Nao me fez refletir sobre o tema

3) Para vocé, o podcast foi interessante e envolvente?
a) Muito interessante

b) Interessante

¢) Pouco interessante

d) N&o foi interessante
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4) Vocé sentiu que o podcast atendeu as suas expectativas em relacdo ao tema
das vivéncias da docéncia no periodo de pandemia do Covid-19?

a) Sim, totalmente

b) Sim, em parte

¢) Nao, mas foi informativo

d) Nao atendeu as expectativas

5) Vocé recomendaria este podcast a pesquisadores/as interessados/as no tema
da educacéo no periodo da pandemia do Covid-19?

a) Definitivamente sim

b) Sim, provavelmente

c) Talvez, dependendo do interesse

d) Nao, ndo recomendaria

6) Vocé recomendaria este podcast a professores/as interessados/as no tema
das vivéncias da docéncia no periodo de pandemia do Covid-19?

a) Definitivamente sim

b) Sim, provavelmente

c) Talvez, dependendo do interesse

d) Nao, néo recomendaria

7) Vocé recomendaria este podcast a gestores/as escolares interessados/as no
tema das vivéncias da docéncia no periodo de pandemia do Covid-19?

a) Definitivamente sim
b) Sim, provavelmente

c) Talvez, dependendo do interesse

d) Nao, ndo recomendaria
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8) Vocé recomendaria este podcast a membros da comunidade (pais e vizinhos
da escola) interessados no tema das vivéncias da docéncia no periodo de
pandemia do Covid-19?
a) Definitivamente sim
b) Sim, provavelmente
c) Talvez, dependendo do interesse
d) Nao, néo recomendaria

9) Quais os aspectos mais relevantes do podcast que vocé destacaria como
pontos fortes?

10) Quais sugestdes de melhoria vocé pode apontar paratornar o podcast ainda
mais educacional, informativo e envolvente?

11) Vocé acredita que o compartilhamento desses testemunhos em forma de
podcast pode auxiliar no desenvolvimento da sua profissdo no atual contexto
(p6s-pandémico)?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADQS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Professares de Lingua Inglesa & a perioda pandémica: desafios & inovacéo
educacianal

Pesquisador: Rafael Fernandes de Mesquita

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 5955442390000 5209

Instituigdo Proponente: INSTITUTC FEDERAL DE EDUCACACG, CIENCIA E TECHNGLGGIA DO PIAUI
Patrocinador Principal: Financiamenta Prapria

DADQOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.114.51%9

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de uma investigacao de cunho gualitativo a ser realizada no campus do Instituto Federal do Piaui,
caom o abjetiva de entender as narrativas de 15 docentes de Lingua Inglesa durante o contexto de ensino
remata emergencial. Critéria de Inclusda: Sejam praofessaores que estejam na exercicia efetiva da fungéo
dacente durante a

perioda de 17 de marga de 2020 a 08 de junhao de 2022, quanda estavam em vigéncia, respectivamente, da
FPartaria N® 343 que dispde sabre a substituigda das aulas presenciais par aulas em meias digitais enguanta
durar a situagao de pandemia do Mavao Caranavirus - COWVID-19, (BRASIL 2020a) & a Instrugda Marmativa
SqpiSedgg/Me N° 36, de 5 de

maia de 2022, que estabelece o retarna aa trabalhao em mado presencial dos servidares e empregados
publicos dos drgéos e entidades da Sistema de Pessoal Civil da Administragao Publica Federal — SIPEC
(BRASIL, 2022} lecianem na Campanente Curricular Lingua Inglesa em turmas do Ensina Técnica Integrada
aa Média.

Critéria de Exclusdo: Professares cam contratac&ao tempararia, atuantes em autra campanents curricular das
critérios de inclusdo, gque nao estavam ministranda aulas em turmas da Ensina Técnica Integrado ao Medio
e que naa trabalharam durante a pandemia do cavid-19.

Utilizaremaos coma instrumentos de coleta de dados Entrevistas Semiestruturadas. As entrevistas serfo
subsidiadas com Cartas de Encaminhamenta da Pesquisa e Termas de Canfidencialidade. Logao apds a
realizagao das entrevistas e observagdss, serd realizada a andlise dos dadas obtidos g,

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: g4.001-280
UF: FI Municipio: TERESIMNA
Telefone: (37)3221-6658 Fax: (B8)3221-4743 E-mail: comitedeeticauespi@uespihbr

Piginadl de 05
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diante dos resultados, apresentaremos a proposta de dialogo aos professores/as participantes da pesquisa,

com o objetivo de construirmos a préxima etapa do trabalho proposto, qual seja, o produto educacional.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender como se deu a vivéncia de professores de lingua inglesa durante a Pandemia da COVID-19
no Instituto Federal do Piaui — IFPI.

Objetivo Secundario:

= Conhecer as narrativas de docentes de Lingua Inglesa durante o contexto de ensino remoto emergencial;
Compreender como se deu a execucgéo do frabalho desses docentes no periodo da pandemia;* Identificar
praticas exitosas e problematicas de docentes de Lingua Inglesa no periodo da pandemia, que que deveréo
set reunidas em um Documentério.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Possiveis desconfortos com os entrevistados/narradores; Cansago ou aborrecimento ao responder
questionarios; Desconforto, constrangimento ou altera¢des de comportamento durante gravagdes de audio e
video; Altera¢des na autoestima provocadas pela evocacdo de memdrias ou por reforgos na conscientizagéo
sobre uma condicdo fisica ou psicologica restritiva ou incapacitante; Alteragdes de visdo de mundo, de
relacionamentos e de comportamentos em funcéo de reflexbes sobre sexualidade, divisdo de trabalho familiar,
satisfacéo profissional etc. Constituindo-se dessa forma, riscos minimos.

Beneficios:

Por fim, espera-se que professores/as de Lingua Inglesa contribuam para o desenvolvimento da pesquisa e
compreendam que as suas vivéncias durante a pandemia sdo fundamentais para fomentar reflexbes sobre os
desafios e as inovagBes pedagdgicas que a modalidade de educacéo profissional e techolégica requer. Ainda,
que muitas das atividades desenvolvidas durante o ensino remoto emergencial, aliados as orientacbes da
BNCC, podem fortalecer a construgéio do conhecimento sobre os espagos formais de aula nocontexto de pos-

pandemia, e a consequente relacéo com base nas competéncias sécio-emocionais.
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Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:
Pesquisa viavel e de grande alcance social.

Consideragoes sobre os Termos de apresentag¢ao obrigatéria:

Foram apresentados:

- Folha de Rosto preenchida, assinada, carimbada e datada.

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em linguagem clara e objetiva com todos os aspectos
metodolégicos a serem executados;

- Declaracgéo da Instituicdo e Infra-estrutura em papel timbrado da instituicdo, carimbada, datada e assinada;
- Projeto de pesquisa na integra (word/pdf);

- Instrumento de coleta de dados EM ARQUIVO SEPARADO (questionario/entrevistaform ulario/roteiro);

- Termo de Consentimento da Utilizacdo de Dados (TCUD).

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

De acordo com a analise, conforme a Resolucdo CNS/MS N°466/12 e seus complementares, o presente
projeto de pesquisa apresenta o parecer APROVADO por apresentar todas as solicitagdes indicadas na
versédo anterior.

Solicitagdes corrigidas:

TCLE:

A) A paginacdo foi inserida;

B) O ressarcimento ao(s) participantes de pesquisa foi assegurado;

C) Foi explicitado no TCLE que o paricipante de pesquisa tem o direito de buscar indenizagéo;
D) Cronograma foi atualizado.

Consideragées Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES _BASICAS _DO_P 26/05/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2130719.pdf 00:01:05
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Cronograma Cronograma.docx 25/05/2023 |MARCIA Aceito
23:59:23 | CRISTIANNE
CAMPELO LIMA
MORORO
TCLE/ Termos de | TCLENOVO.docx 25/05/2023 | MARCIA Aceito
Assentimento / 23:58:02 | CRISTIANNE
Justificativa de CAMPELO LIMA
Auséncia MOROROQ
Folha de Rosto folha_de_rosto.docx 10/05/2023 | MARCIA Aceito
21:47:51 | CRISTIANNE
CAMPELO LIMA
MORORO
Qutros Instrumentos.docx 10/05/2023 | MARCIA Aceito
20:43:24 | CRISTIANNE
CAMPELO LIMA
MORORO
TCLE / Termos de | Termo_de_confidencialidade.pdf 27/04/2023 |MARCIA Aceito
Assentimento / 22:47:09 | CRISTIANNE
Justificativa de CAMPELO LIMA
Auséncia MORORO
Projeto Detalhado / | Projeto_Mestrado pdf 27/04/2023 |MARCIA Aceito
Brochura 2211715 | CRISTIANNE
Investigador CAMPELO LIMA
MORORO
Declaracéo de Declaracao_de_Autorizacao.pdf 27/04/2023 | MARCIA Aceito
Instituicéo e 22:06:15 | CRISTIANNE
Infraestrutura CAMPELO LIMA
MORORO
TCLE / Termos de | Termo.pdf 27/04/2023 |MARCIA Aceito
Assentimento / 21:59:13 | CRISTIANNE
Justificativa de CAMPELO LIMA
Auséncia MORORO
Declaracéo de Declaracao.pdf 27/04/2023 | MARCIA Aceito
Pesquisadores 21:56:38 | CRISTIANNE
CAMPELO LIMA
MOROROQ
Orgcamento Orcamento.pdf 27/04/2023 | MARCIA Aceito
21:51:33 | CRISTIANNE
CAMPELO LIMA
MORORO

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo

Continuagéo do Parecer: 6.114.519

(Coordenador

TERESINA, 13 de Junho de 2023

Assinado por:

LUCIANA SARAIVA E SILVA




