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A FISICA NO NOVO ENSINO MEDIO E O CURRICULO DO PIAUI

Jeane Dos Santos Reis!
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Fernando Alves Nunes®

RESUMO

Esta pesquisa aborda as mudancas ocorridas na Fisica no Novo Ensino Médio (NEM) com enfoque
no curriculo das escolas Estaduais do Piaui. Faz um apanhado dos processos de mudangas
ocorridos ao longo das décadas e analisa a estrutura dos documentos legais que regema educacgao
brasileira no que se refere a reforma da proposta curricular para o ensino médio no Brasil com a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e no Piaui. A pesquisa bibliografica e documental de
carater qualitativo conta com autores referéncia em curriculo (Arroyo 2013, Sacristan 2013 e
Santomé 2013), elenca produces cientificas acerca da tematica e analisa o Curriculo do Estado
do Piaui no ensino de Fisica. O estudo tragca um breve contexto historico sobre o curriculo e a
trajetoria da Base e seus impactos no ensino de Fisica tendo como exemplo o Curriculo do Piaui
e como praticas os resultados das pesquisas realizadas. Registra-se alguns desafios para 0s
profissionais da Fisica no tocante a garantir espacos no curriculo, em relacdo a condicbes de
trabalho, formacGes que garantam atuacdo coerente e traz reflexdes sobre a carreirado profissional
da fisica na consciéncia de que o curriculo € um espaco de disputas.

Palavras-chaves: Curriculo; Novo Ensino Médio (NEM); BNCC; Ensino de fisica.

ABSTRACT

The research addresses the changes that occurred in Physics in the New High School (NEM)
with a focus on the curriculum in Piaui. It makes an overview of the processes of changes that
occurred over the decades and analyzes the structure of the legal documents that govern Brazilian
education with regard to the reform of the curricular proposal for secondary education in Brazil
with the Base Nacional Curricular Comum (BNCC) and in the Piaui. The qualitative
bibliographical and documentary research has reference authors in the curriculum (Arroyo,
Sacristan and Santomé), lists scientific productions on the subject and analyzes the Curriculum
of the State of Piaui in the teaching of Physics. The study outlines a brief historical context about
the curriculum and the trajectory of the Base and its impacts on the teaching of Physics, taking the
Piaui Curriculum as a sample and the results of the research carried out as practices. It registers
some challenges for Physics professionals in terms of guaranteeing spaces in thecurriculum, in
relation to working conditions, training that guarantee coherent performance and brings reflections
on the career of the Physics professional in the awareness that the curriculumis a space of
disputes.

Keywords: Curriculum. New high school (NEM, BNCC). Physics teaching.
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1. INTRODUCAO

A educagdo tem papel fundamental na construcéo da sociedade e na vida dos cidad&os.
Assim necessita organizar-se da melhor forma garantindo que os objetivos a que se destina sejam
cumpridos. Em 2019, registrou-se que o Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes
(PISA), nas edigOes de 2012, 2015 e 2018 demonstrou que a aprendizagem de Ciéncias, dentre
elas o ensino de Fisica, apresenta pouca evolucdo registrando que 55% dos alunos ainda néao
atingiram proficiéncia em ciéncias (BRASIL, 2019). Essa € uma das muitas raz@es, dentre tantas
outras, pelas quais implementam reformas na educacéo.

Cabe lembrar que as mudangas e reformas educacionais se justificam pelos resultados
expressos nos indices educacionais, podendo ser também fruto de diferentes interesses que
envolvem disputas conceituais e posicdes ideoldgicas onde, de um lado, temos o governo da época
e 0 setor privado e do outro a representacdo popular formada por parlamentares, estudantes,
sindicatos. Essas forcas definiram as politicas e legislacfes educacionais ao longo dos anos.

Moraes (2019) afirma que debater sobre a educacdo ndo é uma tarefa dificil, no entanto
coloca-la em prética ndo € tarefa facil. Diante das muitas mudancas ocorridas na trajetdria do
sistema educacional, e consequentemente na estrutura dos documentos legais que regem a
educacéo brasileira, sob a égide de solucionar os prejuizos de aprendizagem pela melhoria da
qualidade do ensino ofertada, temos como foco a reforma do ensino médio onde implantou-se,
apos algumas discussoes, a lei de N° 13.415/17, que se traduz na nova proposta para o ensino
médio denominada Base Nacional Curricular Comum (BNCC) acompanhada dos desafios para
sua implementagéo.

Assim, Branco e Zanatta (2021) enfatizam que muitas criticas foram realizadas,
principalmente no que diz respeito ao processo de discussdes e debates sobre a BNCC, e que a
reforma foi organizada em um carater autoritario, pois ndo houve um amplo debate com a
sociedade e com educandos e educadores, sendo que esses seriam 0s principais interessados.

A situacdo atual dos anos finais da educacédo basica brasileira é um grande desafio, o0 que
requer esforcos e politicas publicas direcionadas a melhoria da qualidade do ensino. Nesse sentido,
a analise dos documentos norteadores, como a BNCC, pode ser fundamental para compreender as
diretrizes e metas para a etapa final da educacdo bésica, denominada de ensino médio.As
regulamentaces legais sdo guias para o0 ensino, interferindo na forma como a educacédo acontece
e consequentemente nos indicadores de qualidade de cada escola e redes de ensino (federal,
estadual, municipal, privada) reverberando nos resultados da educacdo do pais que se revelam nos
indices educacionais nacionais e mundiais.

As reformas propostas devem ser planejadas e instruidas para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem, entretanto, sdo carregadas de interesses, que podem de fato
aprimorar os resultados ou prejudicar a forma como é realizada e consequentemente 0s resultados
que ela pode e deve alcancar.As propostas de reorganizacdo educacional devem orientar acGes
individuais e coletivas dos gestores, professores e estudantes para que estes possam adotar
posicionamentos e acdes quepromovam melhoria real do ensino, modificando os indices e se
traduzindo em mudancas que tragam ganhos para 0 ensino e para a aprendizagem. Segundo
Sacristan 2013.

Desde suas origens, o curriculo tem se mostrado uma invencdo reguladora do conteido
das préticas envolvidas nos processos de ensino e aprendizagem; ou seja, ele se comporta
como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a escolarizagdo, a vida nos
centros educacionais e as praticas pedagogicas, pois dispde, e transmite e imp0e regras,
norma e uma ordem que sdo determinantes. Esse instrumento e sua potencialidade se
mostram por meio de seus usos e habitos, do funcionamento da instituicdo escolar, na
divisdo do tempo na especializagdo dos Professores e fundamentalmente na ordem da
aprendizagem. (SACRISTAN p. 20, 2013).



Desse modo, a analise dos documentos educacionais é fundamental para compreender 0s
interesses e intengdes e assim apontar possiveis contribui¢es para as praticas educacionais e
sociais. Nesse sentido, é essencial que 0s estudantes e os professores compreendam e se apropriem
das diretrizes dos documentos norteadores, a fim de desenvolver praticas pedagdgicasem
consonancia com os objetivos propostos a ponto de questiona-las quando essas ndo correspondem
ao que se propdem e quando ndo revelam resultados que se propuseram a alcancar.

Portanto, o presente trabalho tem o objetivo de identificar as mudancas, os impactos e as
contribuicdes prestadas pela reforma no que diz respeito a disciplina de Fisica, as quais
consideramos fundamentais para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico, com o intuito de
avaliar se as mudancas propostas sdo planejadas e iniciadas para o desenvolvimento de uma
educacdo mais qualitativa e efetiva no pais.Nesse contexto verificamos a problematica que
envolve a educacdo brasileira no tocante ao Novo Ensino Médio (NEM), o que nos impulsionou
a debrucar sobre esse estudo para melhorcompreender a reforma e identificar as mudancas
causadas, evidenciando os impactos e contribuicdes promovidas pela reforma no ensino de Fisica
na sua recente implantacéo e implementagéo.

Considerando que as reformas no ensino propdem uma reorganizagdo curricular na
intencdo de ofertar uma formacao integral dos alunos, é importante avaliar como essa mudanca
afeta 0 ensino e a aprendizagem. Assim surgiram 0s seguintes questionamentos: Que mudangas
podemos identificar no ensino de Fisica? Essa reforma traz contribuigdes para o ensino e para a
aprendizagem da Fisica? E possivel afirmar que essa reforma traz melhorias para o ensino de
Fisica de modo a interferir nos indicadores de qualidade da educacdo no pais, em especial do
ensino de Ciéncias da Natureza? Como se projeta o ensino da Fisica na BNCC? Como o ensino
da Fisica se organiza no Curriculo do Piaui em relacdo ao NEM?

A pesquisa se justifica pelo fato de que na condicao de académica do curso de Licenciatura
em Fisica e diante das discussdes ocorridas nas disciplinas pedagogicas e das disciplinas de pratica
da Fisica, em analises dos livros didaticos para a reforma do NEM e ainda no decorrer do estagio
do Ensino Fundamental, quando percebemos que 0 ensino de Fisica parecia reduzido e
fragmentado, causando prejuizos para a aprendizagem em termos do que julgamos ser essencial
a partir da trajetoria de formacdo inicial na area de conhecimento danossa formacao.

O anseio permaneceu e se intensificou no estagio do Ensino Médio quando nos colocamos
a planejar e analisar as competéncias, habilidades e objetos de conhecimento do ensino de fisica
presentes no documento da BNCC o que ampliou a vontade de compreender a reforma do NEM e
como ela se colocava nos documentos oficiais do estado do Piaui para o ensino de Fisica.

Nesse sentido, agucamos o olhar para essa questdo e comecamos a realizar leituras para
definir o objeto de pesquisa. Assim fizemos pesquisas bibliograficas nos sites académicos(Google,
Scielo, CAPES e repositorios de instituicbes de pesquisa) de modo a estruturar material para
compor a escrita do trabalho num didlogo com autores que se debrucaram sobre a questdo. Num
contraponto procuramos assistir lives de eventos cientificos para aprimorar a nossa percep¢ao
acerca das discussdes, ndo para sistematiza-las na pesquisa, mas no anseio de compreender melhor
essa questdo e decantar conhecimentos sobre a percep¢do dos educadores acerca dessa tematica
tdo debatida e questionada.

Num recorte metodoldgico estruturamos o estudo em pesquisa bibliografica e documental
de caréater qualitativo, elencando producdes cientificas acerca do objeto de estudo e analisando 0s
documentos embasadores da reforma do ensino médio e o Curriculo do Estado doPiaui (2021)
resultante da BNCC, referente ao ensino de Ciéncias da Natureza e em especifico oensino de Fisica

A pesquisa tem como objetivos especificos se propde a: a) verificar como se coloca 0s
objetos de conhecimento da Fisica na BNCC em especial no curriculo do Piaui; b) comparar o
curriculo do Piaui antes da reforma com o documento reformulado para BNCC; c) analisar nos



documentos e nas producbes bibliograficas, se a reforma apresenta alternativas de
contribuicdo para a melhoria do ensino de Ciéncias da Natureza, com foco no ensino de Fisica.

Para melhor consolidacdo da pesquisa, estruturamos o trabalho em contexto histérico do
curriculo de Fisica no ensino médio o que permitird uma compreensdo de como se deu a
constituicdo desse ensino numa perspectiva mais recente da historia, tendo como foco a reforma
anterior ao NEM.Em seguida abordamos a percepgdo dos professores sobre o curriculo de Fisica
tendo porbase as pesquisas bibliogréaficas realizadas, entendendo que esse contraponto pode
ampliar e esclarecer nossa visdo acerca do assunto.

Trazemos as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) para 0 ensino médio como aporte
que ancora as questdes curriculares do ensino brasileiro. Posteriormente evidenciamos a BNCC
e 0 ensino de Fisica com consideracdes sobre a Fisica e sua aplicacdo no documento base.Por
ultimo discorremos sobre a analise documental tendo como centro o Curriculo do Estado do Piaui
que é o cerne da pesquisa seguida das considerac@es finais sobre o trabalho resultantes do estudo.

2. CONTEXTO HISTORICO DO CURRICULO DE FiSICA NO ENSINO MEDIO

Em resposta a fatores impulsionados pelos avancos cientificos e tecnoldgicos,
transformacdes sociais e politicas e demandas educacionais, o ensino de Fisica vem passando
por diversas mudangas ao longo da historia. Desse modo faremos uma abordagem sobre essa
trajetdria historica para delinear a trilha de construgdo do curriculo de Fisica que nos permita
compreender como ela se constituiu e como se coloca hoje no ensino.No Brasil, a disciplina de
Fisica foi incluida no curriculo escolar no seculo XX, quando opais passou por um processo de
modernizacdo e desenvolvimento cientifico.

O ensino da Fisica era voltado principalmente para a formacdo de engenheiros e
profissionais das areas tecnologicas, e o conteudo era bastante técnico e especializado.Na década
de 30, com o avanco da teoria da relatividade e da mecéanica quéntica, a Fisicapassou por uma
grande revolucdo conceitual, que teve impacto direto no ensino da disciplina. A partir de entdo,
comegou a ser ensinada de forma mais abstrata e teorica, com énfase em modelos matematicos e
experimentos controlados em laboratério. Segundo Rosa e Alvaro 2005;

No ano de 1934, foi criado o primeiro curso de graduacdo em Fisica no Brasil Sciencias
Physicas, junto a faculdade de Philosophia, e Letras da Universidade de Sdo Paulo, o curso
visava formar Licenciados e Bacharéis em Fisica, sendo destinados a lecionar em escolas
desde o fundamental até o superior. (ROSA E ALVARO, 2005, p. 4).

Com o surgimento da pedagogia critica e a crescente demanda por uma educacdo mais
contextualizada e critica, na década de 60, o ensino de Fisica passou por novas transformacdes.
Nessa época, surgiram propostas de ensino mais voltadas para a compreensdo dos fendmenos
fisicos no mundo real, e para a reflexdo sobre a relacdo entre a ciéncia e a sociedade.Para Rosa e
Alvaro (2005), o movimento de reforma do curriculo surgiu dentro de uma euforia geral sobre o
papel da ciéncia no progresso do mundo, idealizando a viséo técnica priorizando o conhecimento
cientifico.

A década de 70 foi marcada pelo regime militar, que governou o pais de 1964 a 1985, e
pela busca por um desenvolvimento tecnolégico nacional. Nesse contexto, o ensino de Fisica foi
visto como uma ferramenta para a formacdo de cientistas e engenheiros, que poderiam contribuir
para o desenvolvimento do pais, com enfoque tedrico e matematico, com foco em conceitos
abstratos e na resolucdo de problemas. Segundo Rosa e Alvaro (2005), despertou-se no Brasil, e
em outros paises, a corrida para a modernidade e o desenvolvimento, passando-se a ver na
educacdo, em especial no ensino de Ciéncias, um elemento fundamental para se alcancar tal
sucesso.



Havia uma influéncia dos modelos educacionais estrangeiros, especialmente dos Estados
Unidos, que valorizavam a experimentacdo e a resolucdo de problemas como metodologias de
ensino de Fisica. Essa abordagem era conhecida como ensino de investigagdo, o que gerou fortes
criticas, especialmente em relacéo a sua falta de conexao com a realidade e com as necessidades
dos estudantes.

A abordagem teérica e matematica era vista como elitista e pouco acessivel para 0s
estudantes que ndo tinham uma formacdo prévia em matematica. Com o tempo, essas criticas
contribuiram para uma reformulacdo do ensino de Fisica no Brasil, que buscou uma aproximacéo
mais contextualizada e conectada com as necessidades dos estudantes. Essa mudanca foi
consolidada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica, que estabeleceram as
competéncias e habilidades que os estudantes devem desenvolver.

Nas décadas de 80 e 90, o ensino de Fisica no Brasil passou por mudangas significativas
em relacdo ao seu contetdo curricular, como afirmou Santos (2016). A abordagem tradicional e
tedrica foi muito questionada, provocando o surgimento de novas propostas pedagdgicas mais
contextualizadas e interdisciplinares. Esse avancgo visava tornar o ensino de Fisica mais acessivel.
Além disso, o contetido foi ampliado para incluir temas mais relevantes para asociedade, como a
energia nuclear, a poluicdo ambiental e a conservagdo de energia. Esses temasrefletiam as
preocupacoes sociais e politicas da época e na tentativa de criar uma conex@o com as questdes que
preocupavam o mundo e que poderiam soar como respostas a questionamentos daquele periodo.

No entanto, o sistema educacional brasileiro enfrentava limitacGes estruturais e
financeiras, muitas escolas ndo tinham laboratorios e equipamentos adequados para a realizacao
de experimentos, os salarios dos professores eram baixos e havia uma grande demanda por
professores qualificados para 0 ensino da Fisica.Diante desses desafios na implementacdo de
mudancas que eram vistas como necessariaspara aprimoramento do ensino, foi promulgada, em
1996, a Lei de Diretrizes e Bases daEducacdo Nacional (LDB), que estabeleceu as bases da
educacdo brasileira e trazendo uma novavisdo. A LDB destacou a importancia da educacéo
cientifica e tecnoldgica, incluindo a capacidade de aplicar conceitos fisicos a situagdes praticas e
de compreender a relagéo entre a Fisica e outras areas do conhecimento. Para Queiroz 2022:

A LDB, n°9.394/96, regulamenta o funcionamento do ensino médio como uma etapa do
ensino basico. A secdo IV estabelece as finalidades e objetivos, que incluem a formacéo
ética, o desenvolvimento da autonomia e da capacidade de aprendizagem, a compreenséo
dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos produtivos, o desenvolvimento do
pensamento critico e a preparacgéo para o exercicio da cidadania. (QUEIROZ, 2022, p. 4).

Com base nesses principios, 0 ensino de Fisica passou a enfatizar uma abordagem mais
pratica e aplicada, com maior énfase em experimentacéo e resolucdo de problemas. Os estudantes
eram encorajados a realizar experimentos em sala de aula, utilizando materiais simples e de baixo
custo, para desenvolver sua capacidade de observacdo, analise e interpretacdode fenémenos
fisicos. Houve uma maior valorizacao do trabalho em equipe e da participacéo ativa dos estudantes
no processo de aprendizagem.

Santos (2016), afirma que os professores foram encorajados a adotar metodologias
participativas, que incentivavam a discussdo e a troca de ideias entre 0s estudantes, e a utilizar
recursos didaticos mais diversos, como videos, jogos educativos e simulacGes computacionais.
Outra mudanca importante neste periodo foi a maior atencdo dada aos professores, que passaram
a ser incentivados a participar de programas de formacdo continuada e a adotar uma abordagem
mais reflexiva e critica com relacéo a disciplina.

Foi instituido em 2008, de acordo com o portal do Ministério da Educacdo (MEC), o
Programa Curriculo em Movimento, que objetivou melhorar a qualidade da educacgéo basica por
meio do desenvolvimento do curriculo da educacdo. Um dos objetivos especificos do Programa
era promover o debate nacional sobre o curriculo da educagéo basica, através de espacos para a
socializagdo de estudos, experiéncias e praticas curriculares que pudessem promover o
fortalecimento da identidade nacional do curriculo brasileiro que passava por um momento de



transicdo, com a implantacdo de novas politicas educacionais e a necessidade de
atualizacdo das metodologias de ensino.

Nesse periodo, o Ministério da Educacdo langou o Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica (PARFOR), que tinha como objetivo formar e qualificar os
professores da educacdo basica. Uma das principais mudancas no ensino de Fisica foi a maior
valorizacdo da interdisciplinaridade e da contextualizacdo dos conteudos. Os estudantes foram
incentivados a realizar experimentos em sala de aula e a trabalhar em equipe, desenvolvendo
habilidades de observacdo, analise e interpretacdo de fendmenos fisicos.

Num constante processo de mudancas, a educacao tem enfrentado uma série de desafios
decorrentes das constantes transformagdes mundiais. Diversas experiéncias novas surgem nas
relacbes educacionais, e as identificacbes sociais sdo mediadas por novas tecnologias, 0 que
pode levar a mudancas. O acesso a um excesso de informagdes e a abertura a novos conhecimentos
se mostram desafiadores. Um dos obstaculos enfrentados tem sido a integracdo das novas
tecnologias no processo ensino e aprendizagem.

Atualmente existe uma facilidade de recursos e ferramentas que podem enriquecer 0
ensino, mas também exigem um repensar dos métodos e metodologias utilizadas. O Curriculo
em Movimento (2021), do Distrito Federal, aponta que a necessidade de flexibilidade profissional
tem se tornado iminente, uma vez que as demandas do mundo do trabalho estdo em constante
evolucao.

Por outro lado, as instituicdes educacionais tém buscado corresponder as demandas
impulsionadas pelas transformagdes tecnologicas e sociais. Desse modo, estas procuram tomar
decisdes assertivas para alcancar clareza e eficiéncia, objetivando melhores resultados. Nesse
interim o que se tem percebido é que o ensino médio no Brasil vem apresentando uma série de
entraves a serem enfrentados de modo a assegurar uma educacdo de qualidade e promover o
desenvolvimento dos estudantes garantindo acesso e permanéncia com sucesso dos alunos nas
diferentes instituices de ensino.

O atraso escolar, 0 abandono e a reprovacao, resultantes dos baixos indices nas estimativas
externas, desencadearam reflexfes sobre o contexto atual do ensino médio no Brasil, e,
consequentemente, gerou uma busca coletiva de possibilidades de compreensdo e transformacéo
sem descartar aqui 0s demais interesses que permeiam essas mudancas.

A educacéo brasileira passa por mais um momento de transicdo com a aprovacao da Lei
de N° 13.415/2017 que se traduz na BNCC, e traz consigo a Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 21 de
novembro de 2018 que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio. A
BNCC definiu as competéncias e habilidades que os estudantes devem desenvolver ao longo da
educacdo basica, incluindo no ensino de Fisica, na tentativa de fazer acontecer a
interdisciplinaridade e da contextualizacdo ja preconizadas nas DCNs anteriores.

De acordo com Dias (2022), com uma téo drastica mudanca em todo o sistema de ensino,
houve uma alteracdo no que era o curriculo e consequentemente nas areas do conhecimento. Os
conteldos de Fisica passaram a ser abordados de forma integrada com outras areas do
conhecimento, como a Quimica e a Biologia e as tecnologias a elas associadas, a fim depromover
uma formacdo mais ampla e conectada com a realidade dos estudantes.

A BNCC define também as competéncias especificas que 0s estudantes devem
desenvolver no estudo de Fisica, tais como a compreensdo dos conceitos fisicos fundamentais, a
andlise e interpretacdo de fendmenos fisicos, a realizacdo de experimentos e o desenvolvimento
de habilidades matematicas aplicadas a Fisica. Segundo Dias (2022) o NEM ampliou a carga
horéria, com o objetivo de garantir uma formacdo mais ampla e aprofundada, prevendo a
integracdo entre diferentes areas do conhecimento, incluindo a Fisica, e a oferta de diferentes
itinerarios formativos.



A reforma impacta o ensino de Fisica, no que diz respeito as relagdes dedisciplinas e
areas do conhecimento na carga horéaria e itinerarios formativos voltados para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias fundamentais para a vida pessoal e profissional.
Atualmente, o ensino de Fisica no ensino médio no Brasil busca equilibrar o desenvolvimento
de habilidades conceituais e experimentais, com o estimulo a reflexdo critica ea compreensdo dos
aspectos sociais, culturais e historicos da ciéncia. A BNCC é um documento orientador da
elaboracgdo de curriculos, buscando assegurar uma formacao integral dos estudantes e que carece
de compreensdo no processo de implementacdo sendo que para nos interessa compreender como
acontece na Fisica.

3. PERCEPCAO DE PROFESSORES SOBRE O CURRICULO DO ENSINO DE
FISICAALGUMAS ABORDAGENS

Para Gongalves, Lavor e Oliveira (2022) a legislacdo educacional, vigente, propde uma
abordagem com perspectiva interdisciplinar, instigando um didlogo com outras areas do
conhecimento. Assim o curriculo é elaborado e contextualizado a partir de aspectos legais, com
base na BNCC, considerando a realidade do educando do educador, do campo escolar e de todos
o0s envolvidos no processo para que haja uma educacdo solida.De acordo com a BNCC do Ensino
Médio, as competéncias especificas e habilidades da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias sdo descritas em conjunto para as disciplinas deBiologia, Fisica e Quimica. Essas sdo
organizadas em torno de eixos estruturantes.

Mesmo frente aos muitos desafios do periodo de pandemia de Covid-19, em 2021, foram
homologados os novos modelos de curriculos aprovados pelo Conselho de Educagédo. A Lei de
n°.13.415/2017, que estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, previa que,
respectivamente, nos anos de 2022 e 2023, a implementacdo de uma nova proposta de organizagdo
curricular no 1° e 2° ano do Ensino Médio. A proposta é que esse novo modelo seja uma realidade
efetiva até 2024 alcancando o 3° ano. E crucial salientar que os documentos guiasda educacéo
brasileira definem os principios orientadores do curriculo.

Cada reforma educacional traz consigo vantagens e desafios, e € importante analisar
criticamente as implicacdes de cada uma delas. As mudancas no curriculo atual podem afetar a
percepcao dos professores principalmente quando um novo modelo é apresentado sem que haja
formacdes e preparacOes prévias. Assim o docente podera ter dificuldade em implementa-la quer
seja por desconhecer, seja por resistir a processos de mudancas. Alguns profissionais de educacéo
fazem opcéo por abordagens mais tedricas e tradicionais, enquanto outros adotam enfoques mais
experimentais e praticos. Isso gera discordancias e criticas em relacdo a novas estruturas
curriculares ou métodos de ensino advindas dos diferentes atores da educagdo: gestores,
professores, estudantes ou técnicos e especialistas. De acordo com Carvalho e Silva 2018.

O discurso reformista enfatizou a importancia de adequar a escola a essas necessidades, o
que implicava mudancas na gestdo, nos processos de ensino e na defini¢do de curriculo.
O discurso de situar a escola em sintonia com as mudancas socioeconémicas,culturais e
tecnoldgicas deram a esse processo o0 verniz de modernidade e inovacdo. (CARVALHO
E SILVA, 2018, p. 3).

Assim, diversos fatores podem favorecer criticas sobre 0 NEM dentre eles o contexto
socioecondmico da escola e dos alunos. Escolas com recursos limitados tendem a ter dificuldades
em aplicar atividades experimentais mais elaboradas, podendo afetar a percepcéo dos professores
sobre a eficacia do curriculo para o ensino de Fisica.Conforme cita Oliveira e Silva (2022), para
que os alunos possam aprender Fisica de forma mais prazerosa, é preciso que seja contextualizada
como a BNCC recomenda. Isso podera ser proporcionado por meio de metodologias que
considerem as tecnologias disponiveis, ajudando a compreender os fendmenos, como a acéo da
gravidade e validando os conceitos basicos de Fisica contemporanea. Um curriculo muito teérico
ndo leva em conta a aplicacdo prética desse objeto do conhecimento na vida real, por outro lado
pode denotar falta de rigor tedrico e matematico.
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Outro indicador das divergéncias de opinides é a formagéo e experiéncia do professor na
area. Professores com formacdo mais tedrica podem preferir um curriculo mais voltado para a
teoria, enquanto 0s que possuem experiéncia em pesquisa e desenvolvimento podem priorizar
um curriculo mais aplicado. Bernardes (2018) argumenta que a finalidade do estudo é a
compreensdo do mundo, considerando o que esta a sua volta e sabemos que isso ndo ocorre com
simples aulas expositivas e resolucdo de exercicios. Para que se cumpram as determinacdes, é
necessario que se invista em préticas de ensino que correspondam aos objetivos de
interdisciplinaridade e contextualizacdo. Desse modo, a abordagem pedagdgica adotada pelo
professor influencia nesse processo.

A revisdo na literatura sinaliza que sempre houve resisténcia quanto a aceitacdo de
mudancas propostas ou impostas em documentos norteadores da educacéo balizadores do ensino.
Diversos fatores culminam nessas dificuldades, especialmente se elas envolverem alteracdo em
seus trabalhos ou rotinas, ressaltando ainda a falta de recursos financeiros, humanos e
tecnoldgicos; o medo do desconhecido e do ndo envolvimento e participacdo dos estudantes que
deverdo ser os principais beneficiarios do processo educacional.

E pertinente um dialogo construtivo e inclusivo entre diferentes perspectivas sobre a
reforma, de modo a garantir que todas as vozes sejam ouvidas e que o0s beneficios e desafios sejam
considerados de forma equilibrada e transparente.

Assim, na impossibilidade de realizacdo de uma pesquisa de campo que nos desse a
percepcdo dos docentes, buscamos localizar pesquisas consolidadas que tivessem essa
preocupacdo. Aqui traremos o Estudo de Caso realizado por Cavalcanti (2022) sobre a
implantacdo da reforma nas escolas paulistas, mais especificamente em Guarulhos-SP onde foi
localizada as seguintes percepg¢des dos docentes de Fisica:

a) Registrou-se uma falta de professores formados em Fisica onde a maioria dos
professores que lecionam fisica sdo de outra areas;

b) O engajamento dos professores de Fisica na pesquisa foi considerado baixo;

C) Que a reforma provocou temor e incertezas nos professores, também pelo fato de o

material disponibilizado para o professor ter sido um elemento dificultador do planejamento por
ndo contemplar a disciplina sendo que somente um professor mencionou sobre contextualizacdo
da Fisica com outras disciplinas;

d) Sentem muita inseguranca na carga horaria, considerando pouco tempo para o
desenvolvimento dos contetdos, e que houve uma perda de contetdos gerando incertezasquanto a
carga horéaria e incertezas em relacdo aos itinerarios formativos que na percepcao deles tem
discussdes rasas comprometendo a formacéo do estudante;

e) Que a reforma beneficia mais atividades para préatica e sair da teoria;

f) Que precisam saber de outras disciplinas para dialogar com elas de modo
interdisciplinar;

9) Que compromete a formacéo para o vestibular;

h) Que a organizacdo das competéncias e habilidades terdo impacto positivo no ensino

de Fisica e que por outro lado podem dificultar por priorizar as disciplinas em conjunto (Quimica,
Fisica e Biologia) e ndo somente a Fisica.

Percebe-se aqui a traducdo de algumas falas que costumamos ouvir nos estagios e também
de colegas estagiarios que ouvem as mesmas vozes e que de algum modo o discurso se reverbera.
Todas essas falas se traduzem em desafios que os Licenciados em Fisica precisam abracar.
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4. DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO E COM
ENFOQUE ESPECIFICO PARA O ENSINO DE FISICA

Originadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), discutidas,
concebidas e fixadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) as DCNs da Educacdo Bésica
sdo normas obrigatdrias e tém como objetivo nortear a organizacado curricular e o desenvolvimento
dos contetdos e habilidades trabalhadas em cada nivel de ensino (Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio).

Cada nivel de ensino possui diretrizes curriculares préprias. A DCNs do Ensino Médio é
a mais recente de 2017 e veio para atender as mudancas propostas pela Reforma do Ensino Médio
proposta pela Lei 13.415.0bjetivando promover a equidade na aprendizagem estabelecendo
curriculo minimos e béasicos para os diferentes niveis de ensino, as diretrizes buscam assegurar a
formacdo basica comum e consideram os contextos em que 0s alunos se encontram inseridos.

As DCNs sdo consideradas como fundamentais para garantir a qualidade da educacéo e
promover a formacao integral dos estudantes nos diferentes cantos do pais preservando autonomia
de cada rede de ensino e de cada escola, em particular, incentivando as instituigdes a estruturarem
seus curriculos com a prerrogativa de que esses considerem as competénciasexplicitas nesse
documento.

Historicamente, as DCNs para o Ensino Médio passaram por diferentes momentos de
construcdo e atualizacdo. Segundo Moehlecke (2012), a primeira versdo para o Ensino Médio foi
elaborada em 1998, com o intuito de promover a revisdo dos curriculos e direcionar as praticas
pedagdgicas. A versdo inicial era voltada para a preparacdo dos estudantes objetivando o ingresso
no ensino superior.As DCNs para 0 Ensino Médio estabelecem orientacdes especificas para o
ensino de Fisica, reconhecendo a importancia dessa disciplina na formacéo cientifica dos alunos.
A presenca da Fisica no documento reflete a necessidade de desenvolver nos alunos habilidades
e competéncias relacionadas a investigacdo cientifica, ao pensamento critico e a resolucdo de
problemas.

Em 2006, momento em que a Fisica integrava a area de Ciéncias da Natureza, Matematica
e suas tecnologias foram publicados fasciculos de Orienta¢6es Curriculares para o Ensino Médio
que traziam em seu bojo esclarecimentos sobre interdisciplinaridade.

O quanto seré ultrapassado do limite de cada disciplina dependera do projeto inicialmente
elaborado. O objeto de estudo é 0 mesmo, mas levara a um novo saber, que ndo é
necessariamente da Fisica, da Quimica ou da Biologia, mas um saber mais amplo sobre
aquela situacdo, aquele fendmeno. Essa interpretacdo da interdisciplinaridade pertence ao
campo epistemoldgico, pois é a propria complexidade do objeto que se pretende conhecer
que exige ultrapassar fronteiras disciplinares. (ORIENTACOES CURRICULARES, 20086,
p.52).

Ressaltando a importancia de abordar a Fisica de forma contextualizada, relacionando os
conhecimentos cientificos com situacfes reais e pertinentes a vida dos estudantes. Dessa forma,
busca-se despertar o interesse e a curiosidade dos alunos, bem como estimular sua participacao
ativa na construcdo do conhecimento.Thiesen (2008) reforcava a necessidade de promover uma
aprendizagem significativa, que articulam os conteddos de Fisica com outras areas do
conhecimento, como Matematica, Biologia e Quimica. Segundo o autor essa abordagem
interdisciplinar contribui para uma compreensdo mais ampla e integrada dos fendmenos fisicos,
permitindo uma visdo mais completa e contextualizada da ciéncia.

Moehlecke (2012), relata que, posteriormente, em 2008, foi realizada uma reformulacéo
mais significativa das DCNs para o Ensino Médio, com o intuito de reafirmar a importancia da
formacéo integral dos estudantes, valorizando ndo apenas o aspecto cognitivo, mas também o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, éticas e cidadas. Além disso, houve o
crescimento da discussdo sobre a diversidade cultural, a contextualizagdo dos conteldos e a
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flexibilizagcdo curricular. Em 2009, o Ministério da Educacdo reuniu um conjunto de
especialistas no processo de revisao e atualizacdo das DCNs para a Educacéo Basica, incluindo,
ali, o Ensino Médio.Diante da atualizacdo mais recente das DCNs para 0 NEM, Braga (2021),
coloca que essa apresenta uma proposta de flexibilizagdo curricular mais ampla, que permite as
escolas organizarem seus curriculos de acordo com as necessidades e realidades dos estudantes,
respeitando as diretrizes gerais, mas também permitindo uma maior autonomia na defini¢do dos
itinerarios formativos, que visam a formacgdo integral e a preparacdo dos estudantes para 0s
desafios da vida pessoal, académica e profissional.

Outro aspecto importante destacado pelas DCNs é a valorizagdo das praticas experimentais
e da investigacdo cientifica no ensino de Fisica. Através de experimentos, observacdes e analises
de dados, os alunos tém a oportunidade de vivenciar o método cientifico, desenvolver habilidades
de investigacdo e compreender 0s processos de construcdo e validacdo do conhecimento a
investigagdo cientifica, ao pensamento critico e & compreensdo dos fendmenos naturais.Definida
pelas DCNs a BNCC se constitui como documento base para estruturacdo dos curriculos
nacionais, definindo objetivos e direitos de aprendizagem e contetdos obrigatorios. Explicita
habilidades e competéncias a serem trabalhadas sendo mais especificas que as diretrizes. ABNCC
complementa as diretrizes.

5. A BNCC E O ENSINO DE FISICA CONSIDERACOES SOBRE A DISCIPLINA E
SUAAPLICACAO NO DOCUMENTO BASE

A BNCC é um documento de carater normativo que define as aprendizagens essenciais
que devem ser garantidas pela escola, em todas as etapas e para todas as areas do conhecimento.
De acordo com 0 MEC, a BNCC visa garantir uma educacgéo de qualidade, equitativa e inclusiva,
que atenda as necessidades e demandas da sociedade brasileira, bem como os conhecimentos e
valores que devem ser trabalhados.

Diante de um pais continental a Base é um referencial para orientar as escolas na elaboracéo
de seus curriculos, sendo obrigatorio para as redes de ensino de todo o pais. Ela ndo define um
curriculo Unico, mas sim um conjunto de aprendizagens que devem ser entendidos na elaboragéo
de curriculos contextualizados e adequados as realidades locais.

A Fisica se apresenta na BNCC de diversas maneiras. Em primeiro lugar, a disciplina é
responsavel por desenvolver no aluno habilidades como observacgédo, experimentacao, formulagéo
de hipdteses, interpretacdo de dados e elaboracdo de argumentos, que sdo fundamentais para a
compreensdo e resolucdo de problemas em diversas areas do conhecimento.Godoi, (2018) ressalta
que, embora a BNCC seja uma diretriz nacional, a sua implementacéo ¢ realizada pelos sistemas
de ensino e pelas escolas, que tém autonomia para satisfazer os curriculos as especificidades locais
e regionais, desde gue garanta as aprendizagens essenciais exigidas na Base.

Nesse sentido, buscamos trazer o cenario da atual situacdo do ensino de Fisica, asprincipais
mudancas propostas pela BNCC a partir de aspectos relacionados a reforma vigente, estabelecida
pela Lei 13.415/17. Importante destacar que estamos tratando das caracteristicas daspropostas
orientadas pelos documentos norteadores para o Ensino Médio, o que, em relacdo a disciplina de
Fisica, ndo necessariamente se traduz em praticas efetivas nas escolas. Godoi 2018, afirma:

Esta é uma disciplina que compde as Ciéncias da Natureza, a qual é responsavel por trazer
para o discente um conjunto de principios, como conservagao, conversdo e degradacédo da
energia ou conservagdo de quantidades de movimento, explicando os fendmenos como a
cor do céu ou de chamas, a luz de raios ou de ldmpadas, a radiacdo solar ou de motores
aquecidos e a explosdo de artefatos ou de estrelas. (GODOI, 2018, p. 22).
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Desse modo, as disciplinas que comp8em as Ciéncias da Natureza — Fisica, Quimica e
Biologia —, embora cada uma tenha suas proprias especificidades, elas preservam algumas
semelhancas e tém algumas interconexdes. Pilati (2016) afirma que a Fisica, em particular, esta
preocupada com o estudo das propriedades da matéria e da energia, e como elas interagem para
produzir fendmenos naturais, concentrando-se em aspectos, como a energia, a for¢a, 0 movimento
e a estrutura da matéria, além de explorar como esses conceitos se aplicam em areas como a
eletricidade, 0 magnetismo, a Gtica e a mecéanica quéntica. Através do estudo da Fisica, os alunos
desenvolvem habilidades de analise, resolucdo de problemas e raciocinio l6gico, o quepode
contribuir para o desenvolvimento de uma compreensdo mais ampla e profunda do mundo natural
e para a formacdo de uma visdo cientifica de mundo.

J& a Quimica, conforme aponta Mendes (2011), se concentra no estudo da composicao,
estrutura e propriedades da matéria e como ela interage com outras substancias; explora as reagdes
quimicas, a estrutura molecular e termodinamica, entre outros aspectos. Conformeprescrito nos
Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (PCNs) em 1996, a Biologia, tem como
foco o estudo dos seres vivos, desde a estrutura celular até a ecologia e a evolucédo, ao investigar
a diversidade da vida, as funcOes e a sensacdo dos seres vivos, bem como a interacdo desses
organismos com 0 meio ambiente.

Apesar das diferencas, as Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) estdo
interligadas e frequentemente se sobrepdem. Para Silva (2016), o estudo da Quimica €
fundamental para compreender os processos bioldgicos, como a digestdo, enquanto a Fisica €
aplicada em diversas areas, como a Engenharia, a Astronomia e a Tecnologia em geral.

As Ciéncias da Natureza mantém um interesse comum em estudar os fendmenos naturais
e as leis fundamentais que governam o universo. Elas buscam compreender a estrutura, o
comportamento e a emocao dos objetos e sistemas naturais, desde o nivel microscépico até o
macroscopico e utilizam métodos e técnicas cientificas para investigar e explicar esses fendmenos.
Nesse sentido, a BNCC prevé a integracdo de cada disciplina com outras areas, visando uma
formacdo mais ampla e interdisciplinar dos alunos.

Na Base Biologia, Fisica e Quimica encontram-se agregadas na area de Ciéncias da
Natureza. As tematicas sao: matéria e energia vida terra e cosmos. A formacéo de professores para
essas areas sempre foi dissociada. A BNCC propde ndo somente uma adequacdo metodologica
mas também uma mudanca na maneira de pensar, ensinar, aprender e comunicar a area de Ciéncias
da Natureza. Sera necessario reaprender a olhar a natureza e rever a formacdo inicial recebida na
Licenciatura. Desafios que se colocam com o NEM.

Diante dessas questfes particulares da Fisica interessa-nos saber ainda como se constitui
o curriculo do Estado do Piaui. Isso podera nos permitir analisar, para além dos aspectos gerais do
curriculo, o posicionamento da disciplina de Fisica que nos propicia entender como essa reforma
impacta o ensino da Fisica e consequentemente os profissionais dessa area.

6. ANALISE DOCUMENTAL DO CURRICULO DO PIAUI: UM DIALOGO COM AS
PESQUISAS

A aprovacdo da Lei 13.415/17, impacta diretamente os Curriculos de cada Estado. O
Piaui constituiu comissdes, responsaveis pela discussdo, construcdo e implementacdo do novo
curriculo o que resultou na proposta que discorremos para atender os propdsitos do estudo. No
caso especifico do Estado do Piaui. O Curriculo do Piaui, (2021), foi dividido em dois documentos
distintos. O primeiro documento, denominado "Caderno 1", traz orienta¢cdes especificas por area
do conhecimento para a formacdo geral basica. Nele é possivel encontrar reflexdes e diretrizes
para o ensino e a aprendizagem. O segundo caderno orienta o0s itinerarios formativos, ou seja, as
opcodes de percursos que os estudantes podem seguir para aprofundar os seus conhecimentos em
areas especificas de interesse.
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Nesse contexto, interessa-nos analisar o ensino de Ciéncias da Natureza — mais
especificamente a Fisica. Quanto ao Caderno 1 este traz um processo histérico detalhado do Ensino
Médio no Brasil e contextualiza o Ensino Médio no Piaui. O documento também faz uma breve
apresentacdo do curriculo de Fisica no Piaui, tecendo uma critica ao ensino atual da disciplina
como descontextualizada e muito tradicional, voltado para a resolu¢do de problemas tedricos a
preparacdo dos jovens para o vestibular, o que faz muitos acharem a disciplina desinteressante e
complicada.

A proposta curricular alerta para a importancia de adotar abordagens pedagogicas que
despertem o interesse e a motivagdo dos alunos, de forma a promover uma aprendizagem
significativa, relacionando-os com a vida dos alunos demonstrando a necessidade deaplicabilidade
dos contetidos no mundo em que vivemos.

Os Itinerarios Formativos (IFs) sdo constituidos por Projetos de Vida, Eletivas e Trilhas
de Aprendizagens. O Curriculo Piauiense descreve duas categorias de IFs:

a) Propedéuticos, 0s quais sdo especificos para cada area de conhecimento. A area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, conta com a trilha de aprendizagem intitulada Salde e
Tecnologia,

b) Itinerario de formagédo tecnica e profissional integrados, denominado Ciéncia,
Tecnologia e Inovagao, que abrange duas ou mais areas. E importante ressaltar que essesitinerarios
séo aplicaveis somente durante o segundo e terceiro ano do NEM.

As unidades tematicas designadas para o segundo ano do NEM consistem em
Epidemiologia e Saude e Salude e Sociedade. Consideram-se como eixo estruturante comum para
todas as trilhas de aprendizagem, os Processos Criativos, a Mediacdo e IntervencdoSociocultural
e 0 Empreendedorismo.

Quanto ao perfil docente, € indicado que os professores tenham formacao nas areas de
Quimica, Fisica e Biologia. Os recursos necessarios para o desenvolvimento das atividades sao:
laboratério de ciéncias da natureza, projetor de slides, transporte para visitas técnicas e sala de
aula. As competéncias e habilidades em conformidade com a BNCC devem ser desenvolvidas ao
longo das aulas. Também sdo identificados os objetos de conhecimento e os objetivos de
aprendizagem, que em ambos, constatamos ndo abranger contetdos relacionados ao componente
curricular de Fisica.

O curriculo sugere a implementacdo da Unidade Curricular (UC) Bem-Estar no terceiro
ano do NEM. Os professores responsaveis por ministrar as aulas dessa UC devem ter formacao
nas areas de Fisica, Quimica e Biologia. Essa UC € estruturada em torno dos quatro eixos
fundamentais. Para viabilizar o ensino nesta UC, é recomendada a utilizacdo de recursos como
laboratdrio de ciéncias da natureza, laboratério de informatica, sala de aula, quadra poliesportiva
ou um espaco de recreacdo. O que representa um desafio em termos de estrutura diante dos
cenarios da escola estadual atual.

Ao analisar a distribuicdo dos objetos do conhecimento, identificou-se a presenca de
dezessete componentes, no entanto, é importante destacar que apenas trés desses exemplos estdo
associados a disciplina de Fisica. Os trés componentes abordam conceitos como Gptica das lentes,
relacionados aos problemas de correcdo da visao, radiacao de alta energia e processos envolvendo
radioterapia.Ainda para o terceiro ano, € indicada a disciplina de Sustentabilidade e Inovacéo,
cujos recursos recomendados sdo kit de robotica, laboratério de ciéncias, transporte para visitas
técnicas, projetor de slides e sala de aula. Da mesma forma que a UC anterior, essa unidade
também abrange 0s quatro eixos estruturantes. No que se refere a distribuicdo dos objetos do
conhecimento, sendo que identificou-se um total de vinte e seis componentes, onde apenas trés,
estdo associados a Fisica onde dois estdo ligados a problemas ambientais, e um relacionado a
experimentacao.
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A segunda secdo dos IFs é dedicada aos itinerarios integrados a area profissional, que
estabelecem uma conexdo com outras areas do conhecimento. No que diz respeito ao segundo
ano, é apresentada a primeira UC intitulada Tecnologia e Movimento. A UC tem como foco a
investigacao cientifica e oferece oportunidades para uma abordagem criativa, envolvendo temas
que podem ser trabalhados junto com Linguagens, Humanas e a Matematica. A segunda UC,
denominada Ciéncia em Sociedade, também busca estabelecer uma integragdo com as outras
quatro areas do conhecimento, proporcionando uma exploracdo mais aprofundada por meio de
processos criativos.

Na terceira UC, intitulada Tecnologia e Sociedade Sustentavel, sdo abordados diversos
temas relevantes. Em relacdo a Fisica, destaca-se o contetdo relacionado a geracéo de energia. Na
quarta UC, Empreendedorismo e Mundo do Trabalho, propée uma abordagem interdisciplinar,
envolvendo temas contemporaneos de carater transversal, os quais estabelecem um dialogo com
diferentes areas do conhecimento. Para ministrar as aulas desta UC, sugere-se a participacao de
professores especializados em Fisica, Quimica, Biologia ou areas afins.

No ambito do terceiro ano do curriculo proposto, na UC Tecnologia e Movimento, sao
identificados temas relevantes a serem considerados, sendo um deles a mecénica geral,
apresentando-se como um conteudo de destaque para a disciplina de Fisica. J& na UC Ciéncia
em Sociedade, identificamos conteddo sobre energias renovaveis. Em Tecnologia e Sociedade
Sustentavel, sdo abordados temas relacionados as energias e eletrénica. Por fim, na UC
Empreendedorismo e Mundo do Trabalho, ndo foram identificados contetdos especificos de
Fisica.

O documento em quest@o apresenta duas sugestdes para a distribuicdo da carga horaria,
sendo a destinacdo da maior parte para as disciplinas de Ciéncias da Natureza, ou ao menos 50%
dela, e a alocacdo do restante para as demais areas do conhecimento. Embora o curriculo nédo
forneca orientacdes sobre logistica de trabalho em sala de aula, atribui ao professor a
responsabilidade de desenvolver a criatividade na aplicacdo dos conteudos.

Dentre as principais alteracfes promovidas pela Reforma, destacam-se: carga horéaria de
até 1.800 horas para Formacdo Geral Béasica e de 1200 horas para Itinerarios Formativos. Com
oferta de ensino por areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Em relacdo aos componentes curriculares Fisica, Quimica e Biologia, a carga horéria esta
dividida de forma equilibrada para o 1°, 2° e 3° anos, totalizando uma carga horaria de 160 horas
em cada ano. Além disso, o curriculo também traz sugestdes detalhadas para a carga horaria
semanal por componente dessa area, que deve totalizar, ao final do trés anos, 4 horas, assim
divididas: 2 aulas no 1° ano, 1 aula no 2° ano e mais uma aula no 3° ano. O Curriculo do Piaui
segue uma estrutura por areas do conhecimento propostas pela BNCC, o que significa que o0s
conteddos e habilidades dessas areas, incluindo de Ciéncias da Natureza, serdo contemplados no
curriculo do Estado, mesmo com a reducédo da carga horaria, demonstrando, pois, que o Estado do
Piaui mantém os principios do documento nacional. A carga horaria para Ciéncias daNatureza
esta distribuida conforme das tabelas abaixo:

Tabela 1- Distribuicdo de carga horaria anual do componente curricular por série

Componente 1° 2° e Tota
Curricular I
Quimica 80 40 40 160
Fisica 80 40 40 160
Biologia 80 40 40 160

Fonte: Adaptado de o Curriculo do Piaui, 2021
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O Curriculo do Piaui (2021) explana as competéncias estabelecidas pela BNCC, em
conjunto com as habilidades relacionadas a cada uma delas. Apresenta quadros que fornecem
uma estrutura sistematizada para compreensdo das competéncias essenciais que devem ser
desenvolvidas em cada etapa do ensino, delineando o caminho educacional a ser seguido. Ao
atribuir habilidades especificas a cada competéncia, o curriculo busca proporcionar uma
orientagdo progressiva para a formagédo dos estudantes ao longo de seu percurso educacional.
Essa abordagem ¢é fundamental para promover uma formacao educacional coerente que permita
a aquisicdo de conhecimentos de forma gradual e adequada ao nivel de aprendizagem dos
estudantes.

As competéncias e as habilidades, bem como as unidades tematicas, sdo as mesmas para
as trés disciplinas que compdem Ciéncias da Natureza, o que vai diferir € o objeto do
conhecimento para cada disciplina. O curriculo do ensino médio no Piaui propde, para o ensino
de Ciéncias da Natureza, um aprofundamento conceitual nas tematicas: Matéria e Energia, e
Vida, Terra e Cosmos. Os quadros a seguir séo um recorte dos objetos do conhecimento
especificos da Fisica. Vejamos:

Quadro 1- Descricdo dos objetos do conhecimento a serem desenvolvidos na primeira série do
ensino médio nas escolas do Estado do Piaui.

Unidades Tematicas Objetos do Conhecimento

Matéria e Energia

Trabalho e Energia mecénica; Poténcia; Conservacéo dg
energia; Energias renovaveis; Conservacdo dg
quantidade de movimento opera¢fes com grandezag
(Sistema Internacional de Unidades); Unidades dsg
medida; Grandezas e suas relagdes; Método
Cientifico; Instrumentos de Medidas; Refracdo ¢
reflexdo da Luz; Formacdo de imagens utilizandg
espelhos e lentes.

Vida Terrae
Cosmos

Modelos explicativos da matéria e do surgimento do
Universo; Historia e Filosofia da Ciéncia; Natureza da
Ciéncia: aspectos sociais, econdmicos e politicos; O
Método cientifico; Teoria do Big Bang; Formacao do
universo, Criacionismo; Evolucdo; propagacdo do
calor e clima. Grandezas fisicas escalares e vetoriais;
referenciais inerciais e ndo inerciais; leis de newton e
movimento; movimento de queda livre; lei da
gravitacdo universal; lei da Gravitacdo Universal;
Astronomia: gravitacdo e Leis de Kepler; Medicdes e
grandezas fisicas; previsdes do tempo; astrofisica
evolucdo estelar; exoplanetas ; buracos negros;

Relatividade geral e restrita; Efeito Doppler
relativistico;

Modelo padrdo para formacdo do Sistema Solar;
fontes confiaveis e relevantes; Reportagem e artigo
cientifico; Uso de novas tecnologias; Colisdo entre
veiculos; Direcdo conscientee responsavel; Etica em
Ciéncias da Natureza.

Fonte: Adaptado de o Curriculo do Piaui, 2021.
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Quadro 2- Descri¢do dos objetos do conhecimento a serem desenvolvidos na segunda série
do ensino médio nas escolas do Estado do Piaui.

Unidades Tematicas

Objetos do Conhecimento

Matéria e Energia

Definicdo de temperatura; equacdo geral dos gases
trabalho realizado por um gas; processo de propagacao dg
calor; dilatagdo térmica; calorimetria; transformagdes do
estados fisicos da matéria; primeira lei da termodinamica
segunda lei da termodindmica; transformagdeg
termodindmicas  isobérica,  isocorica, isotérmicag
adiabatica; ciclo de carnot; maquinas térmicas; processog
de eletrizacdo; corrente elétrica; efeito  Joule
nanotecnologia; processos de propagacdao de calor
propriedades térmicas dos materiais; absor¢do de calof
pela superficie.

Vida Terrae
Cosmos

Descarga atmosférica; choque elétrico; materiaig
isolantes e condutores de eletricidade; motor 3

combustéo; fontes alternativas e renovaveis de energias.

Fonte: Adaptado do Curriculo do Piaui, 2021.

Quadro 3- Descrigcdo dos objetos do conhecimento a serem desenvolvidos na terceira série do
ensino medio nas escolas do estado do Piaui.

Unidades Tematicas

Objetos do Conhecimento

Matéria e Energia

Ondulatéria; instrumentos musicais; energia das ondas
Radiacdo de Corpo Negro e a Equacdo de Planck; A
Dualidade onda-particula e o Efeito Fotoelétrico; Estruturd
da matéria; Laser; Radioatividade; Fissdo e fusag
nucleares; equipamentos de raios x; Armazenamento dg
residuos radioativos; circuitos elétricos; distribuicdo dg
energia elétrica; poténcia elétrica; consumo de energig
elétrica; eficiéncia energética dos eletrodomeésticos; usinag
de geracdo de energia elétrica (Edlica, Solar, Fotovoltaica
Hidrelétrica, etc) e impacto ambiental; Historia dg
Magnetismo; Im4; Campo magnético; Lei de Ampére
Forca Magnética; Motores Elétricos; Lei da inducdo dg
Faraday; Forca eletromotriz; Geradores de eletricidade
comunicacdo cientifica.

Vida Terra e Cosmos

Ondas eletromagnéticas; refracdo; fusdo nuclear; Textog
de divulgacdo cientifica; Geracdo de energia elétrica
Desenvolvimento de novas tecnologias; Equipamentos
elétricos e eletrénicos; Componentes eletrdnicos
Sistemas de automacéo;

Usinas de energia elétrica: eficiéncia e custo; Meios de
telecomunicagdes.

Fonte: Adaptado de o Curriculo do Piaui, 2021.
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Um ponto positivo da reforma é a integracdo dos conteldos que é fundamental para
proporcionar aos alunos uma visdo ampla e integrada do mundo. No entanto, ao analisar a
reformulacdo curricular, através dos quadros acima, no tocante aos objetos do conhecimento, é
possivel identificar uma diminuicdo da abrangéncia dos contetdos especificos de Fisica, a
exemplo da Cinematica, a reducdo do espaco dedicado a essa disciplina pode negligenciar a
formacéo dos estudantes e priva-los de conhecimentos essenciais.Cabe aos docentes uma anélise
critica de conteudos de modo que os discentes possam teros conhecimentos minimos necessarios
para conducdo da vida e atuacdo no mundo do trabalho. Num processo de promogéo de justica
curricular com vemos abaixo:

Referir-se a justica curricular implica considerar as necessidades do presente para em
seguida analisar de forma critica os contelidos das distintas disciplinas e das propostas
de ensino e aprendizagem com as quais se pretende educar as novas geracgdes e prepara-
las para a vida. Esta meta, é légica, preocupa os professores comprometidos com a
atribuicdo de poderes aos grupos sociais mais desfavorecidos e, portanto, com a
construgo de um mundo melhor e mais justo. (SANTOME, 2013 p. 10)

Dai a necessidade de uma olhar critico sobre o curriculo que deve estar sempre em
movimento de modo a atender as necessidade de aprendizagem dos alunos. Diante da analise
evidencia-se que o0 ensino da fisica se encontra prejudicado diante da reforma.Para tecer as
discussdes acerca do estudo retomamos 0s questionamentos iniciais: Que mudancas podemos
identificar no ensino de Fisica? Essa reforma traz contribuicbes para 0 ensino e para a
aprendizagem da Fisica?

Os resultados indicam mudancas significativas no ensino, a primeira delas € a propostade
ensino de forma interdisciplinar. Ao combinar a Fisica com outras disciplinas, os estudantes
podem entender como o0s principios fisicos se relacionam com outros campos do conhecimento.
Entretanto, ha necessidade de desenhar a atuacdo dos docentes e garantir condicdes de trabalho
que permitam ampliar tempo para atuacao coletiva com professores de Biologia e Quimica e ainda
com professores das diferentes areas propedéuticas e técnicas.E possivel afirmar que essa reforma
traz melhorias para o ensino de Fisica de modo a interferir nos indicadores de qualidade da
educacdo no pais, em especial do ensino de Ciéncias da Natureza?

Ainda ¢é cedo para responder esse questionamento no que diz respeito a qualidade pelo
pouco tempo da reforma, ndo € possivel inferir nem mesmo diante da pesquisa paulista que colheu
somente a percepcdo dos professores ndo terem sido feitos testes com alunos quepermitam avaliar
indicadores de qualidade. 1sso abre espacos para pesquisas de aplicacdo que possam verificar esses
dados.

Como se projeta o ensino da Fisica na BNCC? Foi constatada uma lacuna essencial de
conteddos especificos de Fisica, decorrente da reducdo da carga horaria destinada a essa
disciplina, mesmo considerando a realocacdo de outros objetos do conhecimento para serem
estudados em Quimica e Biologia.

Como o ensino da Fisica se organiza no Curriculo do Piaui em relagdo ao NEM?

Observou-se também a preocupacdo dos autores em alinhar o curriculo Piauiense as
exigéncias da BNCC, detalhando claramente os pontos a serem seguidos como carga horéria,
objetos do conhecimento, objetivos de aprendizagem e itinerarios formativos.A intencdo da
reforma é positiva, desde que seja aplicada de maneira adequada. No entanto, quando se trata da
implementacao dos itinerarios formativos na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Ha
uma grande discrepancia entre a proposta e a efetivacdo das trilhas sugeridas. Baseados em dois
aspectos a serem observados:

O primeiro é a formagdo dos professores, onde permite que 0s mesmos adquiram um
conhecimento mais aprofundado nas disciplinas que irdo ensinar. 1sso 0s capacita a transmitir 0s
contetdos de forma mais eficaz.
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O segundo ponto trata da infraestrutura inadequada, nem todas as escolas piauienses
contam com 0S recursos necessarios para atender a demanda dos estudantes com relagéo as trilhas
indicadas. E essencial que existam ferramentas e suporte adequados para orientar os alunos
na tomada de decisfes e no acompanhamento de seu progresso educacional. Enquanto os alunos
de escolas particulares tendem a ter acesso a uma educagdo técnica e profissional de maior
qualidade e consequentemente, a uma base educacional mais sélida.Com isso, alunos de escolas
publicas tém menos chances de acessar oportunidades de educacao e emprego bem remunerados,
perpetuando a desigualdade social. Segundo Arroyo 2013:

Nossas identidades tém como referéncia recortes do curriculo. Somos licenciados para
uma disciplina-recorte do curriculo. Mestres e educandos serdo avaliados, aprovados ou
reprovados, receberemos bbnus ou castigos por resultados no ensinar-aprender as
competéncias previstas no curriculo. A sorte dos alunos estd igualmente atrelada ao
curriculo para seus éxitos ou fracassos e para seus percursos normais ou truncados. Mas
também seu direito a educacéo recebe garantias no curriculo. (ARROYO, 2013 p 10).

Que garantia tém os professores da Fisica? O desafio se mostra ainda maior sendo que de
uma lado a formagéo dos alunos no ensino fundamental ficou ainda mais fragilizada na disciplina
de fisica e isso foi claramente percebido nos estagios. Com a integracdo das disciplinas de
Ciéncias da Natureza, nem sempre o professor de Fisica tera espaco de atuacdo, o que daria base
para os alunos do ensino médio. Com a BNCC o ensino de Fisica em relagdo ao NEM, como
apontou a analise, os conteudos foram prejudicados em quantidade e em qualidade. O que reduz
a quantidade de professores para atuarem no ensino de Fisica.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa evidencia as mudancas no ensino de fisica que ao tempo que ganha espacos
de prética perde espacos de contetdos e espacgos de atuacdo docente sendo que o nimero de aulas
reduzidas nas disciplinas prejudicard, inclusive a pratica. Os impactos vdo desde a formagéo
docente que ja tem espacos reduzidos no estagio de ensino fundamental que deveria fornecer base
para 0 ensino médio até a infraestrutura das escolas que ndo ddo conta de garantir espacos de
praticas coerentes com 0s apregoados pela Base.

Impacta na formacdo continuadados docentes que ainda com carreiras fragilizadas
precisam se dividir em varias redes de ensinoe escolas ndo dispondo de tempo para reflexdes e
planejamentos coletivos peculiares da interdisciplinaridade. As contribuicdes prestadas pela
reforma no que diz respeito a disciplina de Fisica sdo a de que trabalhar com clareza de
competéncias e habilidades podem facilitar a visdo docente do que se quer alcancar junto ao aluno.

Cabem mais pesquisas que permitam fazer afirmac6es mais precisas e até mesmo adog¢édo
de acBes que possam garantir espacos da fisica no curriculo e na carreira profissional docente.
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