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A FORMACAO DE PROFESSORES NO CURSO DE MATEMATICA NO INSTITUTO
FEDERAL PIAUI, CAMPUS CORRENTE: AS DISCIPLINAS PEDAGOGICAS EM
EVIDENCIA

Aline Lobato de Brito?!
Anna Karla Barros da Trindade?

RESUMO

O ensino da matematica € um pilar fundamental na formacdo de individuos capazes de
compreender e aplicar conceitos matematicos em diversos contextos. No entanto, para que essa
formacéo seja efetiva, é imprescindivel que os professores tenham uma base sélida tanto na
area de matematica quanto nas disciplinas pedagogicas. Neste artigo, sera discutida a
importancia das disciplinas pedagdgicas no curso superior de matematica, destacando como
elas contribuem para a formacéo de profissionais capacitados e comprometidos com o ensino
de qualidade. Dessa forma, foi realizada uma revisao da literatura e documentos relacionados
ao tema, explorando a formacdo de professores no curso de matematica, com o intuito de
contribuir para a compreensdo dos leitores sobre essa temética especifica. Como problema tem
se a pergunta: as disciplinas especificas tém uma primazia em relacdo as disciplinas
pedagdgicas? E como objetivo principal o estudo busca compreender a importancia das
disciplinas pedagdgicas na formacdo de professores de Licenciatura em Matematica no IFPI -
Campus Corrente. Para embasar a fundamentacdo tedrica, recorre-se a autores como Pires
(2000), Cury (2001), entre outros, que abordam a falta de integracdo entre as disciplinas
especificas e pedagogicas. Conclui-se entdo que investir nessas disciplinas € essencial para
promover um ensino matematico significativo e enriquecedor para que os alunos se tornarem
cidaddos criticos e participativos na sociedade.
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ABSTRACT

The teaching of mathematics is a fundamental pillar in the formation of individuals capable of
understanding and applying mathematical concepts in different contexts. However, for this
training to be effective, it is imperative that teachers have a solid foundation both in
mathematics and in pedagogical disciplines. In this article, the importance of pedagogical
disciplines in higher education in Mathematics will be discussed, highlighting how they
contribute to the formation of trained professionals committed to quality teaching. In this way,
a review of the literature and documents related to the theme was carried out, exploring the
training of teachers in the mathematics course, with the aim of contributing to the readers'
understanding of this specific theme. do they have primacy in relation to the pedagogical
disciplines? and as main objective the study seeks to understand the importance of pedagogical
disciplines in the training of Mathematics Degree teachers at IFPI - Campus Corrente. To
support the theoretical foundation, authors such as Pires (2000), Cury (2001), among others,
are used, who address the lack of integration between specific and pedagogical disciplines. It is
therefore concluded that investing in these disciplines is essential to promote a meaningful and
enriching mathematical teaching so that students become critical and participatory citizens in
society.

Keywords: Formation. Effective. Pedagogical Disciplines. Specific Disciplines. Higher Course



1 INTRODUCAO

O presente texto envolve a discussao, sobre a formagdo de professores, no que toca a
relacdo entre as disciplinas pedagdgicas e as disciplinas especificas no curso de Licenciatura
em Matematica no Instituto Federal do Piaui — Campus Corrente. Nos documentos oficiais,
particularmente, no parecer CNE/CP 09/2001 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacgdo de professores da Educacéo Basica, nos cursos de licenciatura, ou seja, nivel
superior, é ressaltada a importancia da inter-relacdo entre os conhecimentos pedagdgicos e
especificos. Porém, esse sentimento que prescreve nas notas das diretrizes ndo € compartilhado
no cotidiano da sala de aula.

A escolha do tema surgiu apds muitas indagacdes, despertando a curiosidade, pois ao
observar que parte dos discentes do curso de Licenciatura em Matematica do IFPI, Campus
Corrente, ndo se dedicam as disciplinas pedagdgicas com mesma intensidade que as disciplinas
especificas.

A importancia de se estudar esse tema é que ele tem grande relevancia na atualidade,
visto que a formagdo de professores em matematica tem sido constantemente discutida no
cenario social, que se necessita de professores dessa area, e nos espagos académicos nos cursos
de pés-graduacéo, foruns e atividades relacionadas com a area. Argumenta-se em relagdo a
diversos pontos, dentre eles temos: a matriz curricular, as competéncias desenvolvidas pelos
conteudos, a avaliacdo como parte integrante da formacéo, a pesquisa com foco no processo de
ensino e aprendizagem e a inser¢do do formando no meio social.

E essencial pontuar que as disciplinas especificas do curso, séo aquelas que compdem o
campo conceitual da matematica, ou seja, as que sao ofertadas dentro dos cursos de matematica.
Ja as disciplinas pedagdgicas, sdo as que integram o curso de licenciatura, que tratam do ambito
educacional, formacdo docente, conhecimentos praticos, gestdo e organizacdo nacional, que
fundamenta a acdo educativa, dentre outros saberes, esses conhecimentos sdo perpassados em
todas as licenciaturas.

Pode-se assinalar que ambos o0s conhecimentos, das disciplinas especificas e
pedagdgicas, levam em consideracdo o desenvolvimento profissional que almejam formar, bem
como o desenho institucional pensado para as licenciaturas, visando a formacéo para a educacao
basica.

De outra maneira, a sensa¢do inquietante oriunda das provocac6es em sala de aula € que
os alunos, algo subtendido, diz que as disciplinas pedagdgicas ndo seriam Uteis para formar
professores para a matematica pura, portanto, leva ao problema: Ha primazia das disciplinas
especificas em relacdo as pedagdgicas?

Como objetivo geral, o estudo procura compreender a importancia das disciplinas
pedagdgicas para a formacdo do docente na Licenciatura em Matematica do IFPI — Campus
Corrente, o trabalho trata de uma breve discurcdo que leva em palta a formacéo de professores
nos cursos de licenciaturas, para saber, tedrico, o lugar que ocupa as disciplinas pedagdgicas na
atuacdo docente, bem como levantar a hipdtese se hd ou ndo uma primazia das disciplinas
especificas em relacdo as pedagdgicas.

Ademais, conta-se com outras perguntas que serdo aprimoradas e verificadas, ao longo
da producdo escrita, a saber: As matérias pedagdgicas compdem uma area de saber consolidada
na formacéo de professores? Com a autonomia universitaria, como é pensada a distribuicdo e a
quantidade de disciplinas especificas e pedagdgicas no decorrer do curso? Qual a diferenca
quanto ao ementario de outras instituicdes, quando se fala em disciplinas pedagdgicas X
disciplinas especificas?



Para contribuir com a fundamentacdo teorica temos Pires (2000), Cury (2001), entre
outros, que vao argumentar em relacdo a desarticulacdo que ha entre as disciplinas especificas
e pedagogicas. Deste modo, realizou-se uma revisdo da literatura e documental sobre o tema,
abordando a formacdo de professores no curso de matematica, de tal maneira a contribuir para
a formacéo dos leitores sobre a tematica especifica.

2 METODOLOGIA

Para a construcdo do artigo, quanto aos procedimentos técnicos foi feita uma pesquisa
de cunho bibliografico e documental, segundo Gil (2008) a pesquisa bibliografica é
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos e a pesquisa documental, muito parecida com a bibliogréfica, cuja diferenca esta na
natureza das fontes, pois esta forma vale-se de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s objetos da
pesquisa. Além de analisar os documentos de “primeira mio”, existem também aqueles que ja
foram processados, mas podem receber outras interpretaces, como relatdrios de empresas,
tabelas, entre outros.

A proposta levou em consideracdo a discussdo do objeto de pesquisa: a formacéo de
professores no Brasil, a constru¢cdo da docéncia e da atividade pedagogica, € como recai no
curso de Licenciatura em Matematica no IFPI, Campus Corrente. Para tal finalidade, foram
utilizados autores como Isaias (2010), Bolzan (2002), (2004), Marcelo Garcia (1999), entre
outros.

Com este proposito, foi realizada uma busca por artigos, livros, dissertacdes e teses nas
bases de dados Google académico, Scielo e Periddicos Capes. Além da busca nas bases de dados,
também foram realizadas pesquisas em sites, jornais e revista. As buscas ocorreram entre 0sS
meses de agosto a dezembro de 2022, e as palavras-chave utilizadas na busca foram: Disciplinas
Pedagogicas; Ensino; Formagéo.

Como objetivo, houve uma discussdo da formacdo de professores nos cursos de
licenciaturas, para saber teorico, o lugar que ocupa as disciplinas pedagdgicas na atuacdo
docente, bem como levantamento a hipdtese se hd ou ndo uma primazia das disciplinas
especificas em relacdo as pedagdgicas.

A pesquisa que fundamenta o presente projeto aborda um questionamento desenvolvido
a partir da abordagem quantitativa e qualitativa de dados, com intuito de investigar as
influéncias de formacao pedagodgica no curso de Licenciatura em Matematica, de certa forma
buscando-se a compreensdo dos discente sobre a sua formacéo.

3 DIALOGO COM AUTORES: ANALISE E DISCUSSAO

3.1 EDUCACAO SUPERIOR / LICENCIATURA EM MATEMATICA: BREVE
HISTORICO

A educacéo superior no curso de Licenciatura em Matematica tem uma historia rica e
diversificada, que remonta a séculos atras. A matematica, como disciplina académica, sempre
desempenhou um papel fundamental na formac&o dos profissionais da area e na promocao do
conhecimento matematico.


https://www.sinonimos.com.br/com-esse-proposito/
http://www.scielo.org/php/index.php?lang=pt
http://www-periodicos-capes-gov-br.ez25.periodicos.capes.gov.br/

3.1.1. No mundo

No contexto ocidental, observou o matematico Morris Kline (1953), que a histéria da
educacdo superior em matematica remonta a Grécia Antiga. Onde a matematica era considerada
uma das sete artes liberais e era ensinada nas academias filosoficas, como a Academia de Platéo
e 0 Liceu de Aristoteles. Durante esse periodo, a matemética era vista como uma disciplina
fundamental para o desenvolvimento intelectual e a formag&o dos cidadaos.

Com o passar dos séculos, a disciplina continuou a desempenhar um papel importante
na educacdo superior. Durante a Idade Média, as universidades surgiram na Europa e
comegaram a oferecer cursos de matematica como parte do curriculo. Esses cursos eram
ministrados principalmente nas areas da aritmética, geometria e astronomia, e muitas vezes
tinham uma abordagem tedrica e abstrata. Ampliando tem-se que:

As universidades eram compostas por quatro divisdes ou faculdades. A faculdade de
Artes era o lugar onde a educagdo acontecia de forma mais geral, as faculdades de
Direito, Medicina e Teologia trabalhavam o conhecimento de forma mais especifica.
Os diretores das faculdades eram chamados de decanos e eleitos pelos professores; o
decano da Faculdade de Artes era o reitor e representava oficialmente a universidade.
Os cursos oferecidos eram em latim e com isso exigia-se do estudante muito empenho
e dedicacgdo. O estudo das sete artes liberais era dividido em dois ciclos: o trivium e 0
quadrivium. O primeiro compreendia a gramatica, a retérica e a légica; o segundo
compunha-se do estudo da aritmética, geografia, astronomia e musica.
(AGUIAR,2023)

Conforme traz Rosa (2012), no Renascimento, houve um ressurgimento do interesse
pela ciéncia, incluindo-se a matematica, havendo assim um maior reconhecimento de sua
importancia. Matematicos famosos como Leonardo da Vinci, Galileu Galilei e Johannes Kepler
contribuiram para o0 avango da matematica e seu ensino. No século XVII, segundo Howard
Anton (1992), os calculos infinitesimais e o desenvolvimento do calculo por Isaac Newton e
Gottfried Leibniz levaram a um novo enfoque no ensino de matematica, que se tornou mais
pratico e voltado para a resolucdo de problemas.

No século XIX, com o surgimento da educacdo moderna, as faculdades e universidades
comegaram a estabelecer cursos de matematica mais estruturados e voltados para a formacéo
de professores. A criacdo das escolas normais, instituicdes especializadas na formacdo de
professores, contribuiu significativamente para a formacéo de licenciados em matematica.

No século XX, a educacdo superior em matematica se expandiu ainda mais, com a
criacdo de universidades e institutos especializados em matematica ao redor do mundo. O
ensino de matematica evoluiu com o avanco da tecnologia e a introducdo de computadores, 0
gue permitiu o desenvolvimento de novas areas, como a matematica computacional e estatistica.

Atualmente, a Licenciatura em Matematica é um curso oferecido em varias instituicoes
de ensino superior em todo o mundo. O objetivo principal do curso € formar professores de
matematica qualificados, capazes de transmitir conhecimentos matematicos de forma clara e
envolvente aos estudantes. Além disso, o curso também abrange areas como pesquisa
matematica, resolucdo de problemas e aplicacdo da matematica em diferentes contextos
(modelagem matematica e etnomatematica).

A educacdo superior em Licenciatura em Matematica continua a evoluir para
acompanhar as demandas da sociedade contemporanea. Novas abordagens pedagogicas,
tecnologias educacionais e métodos de ensino estdo sendo desenvolvidos para melhorar a
qualidade da formacdo dos licenciados em matematica e promover o interesse e 0 engajamento
dos estudantes nessa disciplina fundamental.



3.1.2 No Brasil

O ensino de matematica no Brasil remonta ao periodo colonial, mas foi somente no
século XIX que a formacédo de professores nessa area comegou a ser sistematizada.

Segundo os autores Souza, Miranda e Souza (2019), a primeira instituicdo de ensino
superior do pais, a Universidade de Sdo Paulo (USP), fundada em 1934, teve um papel
fundamental na consolidacdo do ensino de matematica e na formacao de professores.

Durante muitos anos, o curso de Licenciatura em Matematica foi oferecido nas
universidades como uma habilitacdo dentro do curso de Ciéncias. No entanto, na década de
1960, com a criacdo da Universidade de Brasilia (UnB), ocorreu uma mudanga significativa no
ensino de matematica. A UnB prop6s uma nova abordagem para o ensino de matematica, com
maior énfase na formacdo dos professores. Essa proposta influenciou outras instituicfes de
ensino superior em todo o pais.

A partir da década de 1970, houve uma expansdo significativa da oferta de cursos de
Licenciatura em Matematica em varias universidades brasileiras. 1sso ocorreu em resposta a
demanda por professores de matematica, impulsionada pelo crescimento da rede de ensino
basico.

Nos anos seguintes, o curso de Licenciatura em Matematica passou por diversas
transformagdes, acompanhando as mudancas no cenario educacional e nas politicas publicas de
educagdo. Houve um aumento na preocupacdo com a formacéo do professor de matematica,
com a busca por praticas pedagogicas inovadoras e a integracdo das tecnologias da informacéo
e comunicacdo no ensino da disciplina.

No inicio do século XXI, o Ministério da Educacdo (MEC) instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da Educacdo Basica, incluindo as
diretrizes especificas para o curso de Licenciatura em Matematica. Essas diretrizes visam
garantir uma formacdo sélida nas areas de matematica e pedagogia, além de promover a
articulacdo entre teoria e pratica.

Atualmente, a formacdo em Licenciatura em Matematica busca preparar professores
capazes de compreender, ensinar e desenvolver o raciocinio légico-matematico em seus alunos,
além de estimular a investigacao e a pesquisa na area.

E importante ressaltar que a Educacg&o Superior no curso de Licenciatura em Matematica
enfrenta desafios, como a melhoria da qualidade da formacéao dos professores, a atualizacdo dos
curriculos de acordo com as demandas atuais e a valorizacdo da carreira docente. No entanto,
hd um reconhecimento cada vez maior da importancia do ensino de matematica e da
qualificacdo dos professores nessa area para o desenvolvimento da sociedade brasileira.

3.2 Educacdo em debate: saberes e pratica docente

Os saberes docentes servem de base ao oficio de professor, relacionados aos diversos
campos do conhecimento, aos saberes de que dispde a sociedade, encontrados nas universidades
e sob a forma de disciplinas. O desejo pelo exercicio profissional mobiliza saberes,
incentivando a curiosidade de conhecer, de inteirar-se a pratica educativa ao desenvolvimento
de potencialidades no processo de humanizacéo.

O saber docente formado pela mistura coerente, de saberes oriundos da formacéo
profissional e disciplinares curriculares, ndo é restrita a uma funcdo de transmissdo de
conhecimentos. De acordo com Tardif (2002) “na verdade, um estudo empirico apurado do
'saber docente' nos informar a respeito de quando e como esses conhecimentos tornam-se e
agem na pratica da profissdo, e em que medida eles aprimoram essa pratica”, pois o saber ¢ um
construtor social, pratico e complexo entre a pratica docente, e 0s saberes fazem dos professores
um grupo social e profissional que precisa dominar, integrar e mobilizar tais saberes.



Ainda para o autor, o saber profissional compreende também aspectos psicoldgicos e
psicossociolégicos, pois exige do professor um conhecimento sobre si mesmo e um
reconhecimento por parte dos outros. O saber do professor € um saber experimental, procurando
assimilar a senso do fazer pedagdgico em sala de aula, que direcionam as decisdes do professor.

Para a formacao dos professores exige além do conhecimento especifico, ou seja, apenas
o0 conhecimento na &rea ndo é o suficiente, os docentes precisam de disciplinas complementares
para que transmitam o contetdo com melhor clareza. Sdo as disciplinas pedagdgicas as
responsaveis por fazer esse nexo entre saberes das disciplinas especificas e 0s saberes docentes.
Muitos discentes do curso de Licenciatura em Matemdtica questionam muito as disciplinas
pedagogicas, preferindo as especificas, porém, estas disciplinas sdo essenciais para o professor
no conjunto da relacdo ao ensino e aprendizagem na pratica.

Dessa maneira, conforme Bolzan et al (2002), é preciso que os alunos/professores se
insiram no cotidiano da docéncia para compreender as possibilidades e limites da profissao,
"isto &, que se envolvam com as situacGes especificas e formais de ensino capazes de favorecer
a reflexdo acerca das atividades pedagdgicas organizadas e desenvolvidas na pratica cotidiana".

Para construir a docéncia requer, como condi¢do fundamental, desenvolver habilidades
tedrico-préatica para interpretar a sua atividade, que ultrapassa o conhecimento emergente e
superficial institucionalizado. Com isso, o professor € levado a refletir sobre suas escolhas,
intencionando tomadas de decisfes na pratica, como pensa e escreve Isaias (2010).

O professor devera ser um verdadeiro estrategista, o que justifica a ado¢do do termo
estratégia, no sentido de estudar, selecionar, organizar e propor as melhores
ferramentas facilitadoras para que os estudantes se apropriem do conhecimento.
(ANASTASIOU, 2003, p. 69).

Tomaz, David (2008), descreve a questdo da integracdo com a préatica docente na escola
que ndo se colocava como uma problematica a ser considerada no interior do processo de
formacao de “contetdo” na licenciatura. Essa visdo abre espaco para que, na pratica, se
mantenha a concepcdo de que o fazer do professor consiste fundamentalmente em transmitir
um contetdo absoluto, utilizando, para isso, das ciéncias da educacéo.

Masetto (2003) defende que a sala de aula se apresenta como um ambiente especifico
de aprendizagem individual e coletiva, onde professores e alunos necessitam trabalhar juntos.
Para que a participacdo de ambos seja efetiva, se faz necessario o uso de estratégias que
facilitem, que mediem, esta relacdo e tragam motivacGes para a aprendizagem ao longo da
formacéo.

As estratégias usadas pelos docentes sdo de extrema importancia “nos processos de
ensinarem na universidade” (ANASTASIOU, ALVES, 2003), sdo elas que fornecerdo
subsidios necessarios para que a aprendizagem ocorra de forma efetiva dentro da sala de aula,
sendo elas as balizadoras da sua pratica docente.

Através da abordagem, pretende argumentar a necessidade de o professor estar
utilizando varias estratégias para manter o aluno envolvido e motivado com o seu aprendizado
na formacdo académica. Masetto (2003) relata que “a aula se apresenta como ambiente
especifico de aprendizagem” por isso, aula e estratégia sdo indissocidveis, ¢ na aula que o aluno
encontra espacos para conhecer, desvendar e aprimorar seus conhecimentos, ela é um dos
principais agentes da motivacao e aprendizagem em efetivo.



Quando utiliza maneiras diferentes para o espaco formativo, a sala de aula e as
estratégias sdo meios que facilita a aprendizagem efetiva de seus alunos que pode ser buscado
pelo professor, lembrado que muitos professores universitarios sentem falta de formagéo
pedagogica, pois varios deles em sua grande maioria sdo bacharéis ou profissionais liberais.
Esta falta de formacdo pedagodgica pode acarretar como uma dificuldade do professor em criar
estratégias diversas para realizar a transposicéo didatica.

Segundo lIsaias (2010) a docéncia superior é entendida como uma atividade complexa
que visa a formacao de futuros profissionais. Este exercicio da docéncia superior envolve ndo
s6 conhecimentos cientificos, ndo se limita apenas a questdes de dimensdo técnica e de
conteldo, mas também abarca aspectos inerentes a condicdo humana como os relacionais,
valorativos e éticos, 0s quais envolvem o que de mais pessoal existe em cada professor.

Na formacéo de professores nos cursos de licenciaturas, um dos desafios é compreender
0 lugar que ocupam o conhecimento especifico e o conhecimento pedagdgico na atuacdo
docente, pois, conforme Bolzan (2002), Isaias (2010) e Maciel (2012), existe primazia de dos
primeiros em relagcdo ao segundo.

Assim, um dos problemas enfrentados em relacdo a desvalorizagcdo dos conhecimentos
pedagdgicos estd na propria academia, que centra os esforcos de professores e estudantes na
construgdo e no aprimoramento dos conhecimentos especificos. Tal fato sinaliza para a
dificuldade dos formadores perceberem-se, a0 mesmo tempo, como especialistas em seu
dominio e como profissionais da educacdo, uma vez que seu empenho produtivo volta-se
majoritariamente para a area de conhecimento especifico (ISAIA, 2010).

Ainda apoiado nos autores Bolzan (2002), Isaias (2010) e Maciel (2012), o desafio dos
professores estd em compreender que a construgcdo da docéncia envolve simultaneamente os
conhecimentos pedagogicos e 0s conhecimentos da area especifica. Entretendo, aos
professores, aos estudantes em formacdo inicial, uma solida apreensdo do dominio especifico.
Observa a dificuldade de os docentes se conscientizarem de que a dimensdo pedagdgica é
necessaria para quem esta vinculado a formacéo de professores.

Bolzan (2002, 2004) e Maciel (2012), dizem que a questdo nas licenciaturas, que
envolve 0s sujeitos que estdo se preparando para a docéncia e 0s que estdo engajados nela, é
propiciar processos formativos de professores entre a unido de conhecimentos especificos e
pedagdgicos.

Os professores levam a uma possivel afirmacao de que a formacao inicial explorou mais
0s contetdos especificos do que, propriamente, os conteldos elementares, ou seja, alguns
professores, respectivamente, expressam um sentido de auséncia de formacdo do ensino
vivenciado.

O processo de constituicdo desse conhecimento implica a reorganizacdo continua dos
saberes pedagogicos, tedricos e praticos, da organizacdo das estratégias de ensino, das
atividades de estudo e das rotinas de trabalho dos docentes, onde 0 novo se elabora a partir do
velho, mediante ajustes desses sistemas (BOLZAN, 2002).

E inerente ao curso de formacéo de professores de licenciatura, nos Institutos em geral,
as disciplinas que se voltaram para as areas pedagogicas, dando aprimoramento ao curso € o
direcionamento para a docéncia.

Cury (2001) e Pires (2000) observam que hd um desprestigio das disciplinas
pedagdgicas em relacdo as disciplinas especificas. A énfase nas disciplinas especificas pode
estar relacionada a visao de que o conhecimento dessas areas € fundamental e essencial para a
formacdo dos alunos. Essa visdo pode ser influenciada pela crenga de que os estudantes
precisam adquirir conhecimentos especializados em areas especificas para serem bem-
sucedidos em suas carreiras futuras. Ainda analisando o que autores sugerem, Vvé-se que O
desprestigio das disciplinas pedagogicas em relacdo as disciplinas especificas pode ter varias
consequéncias no sistema educacional. Por exemplo, os professores podem néo receber a devida



formac&o pedagogica, o que pode afetar negativamente sua capacidade de ensinar efetivamente.
Além disso, pode haver uma falta de investimento em pesquisa e desenvolvimento de
abordagens pedagogicas inovadoras, levando a um ensino tradicional e menos engajador. E
importante valorizar as disciplinas pedagdgicas e reconhecer que elas sdo essenciais para uma
educacdo de qualidade, pois os professores precisam de conhecimentos e habilidades
pedagogicas solidas para criar ambientes de aprendizagem eficazes, adaptados as necessidades
dos alunos e capazes de promover seu desenvolvimento integral em seu educando.

3.3 A realidade dos cursos de Licenciatura: o perfil do licenciado em Matematica

Os cursos de licenciatura em Matematica tém um papel fundamental na formacdo de
profissionais qualificados para atuar no ensino dessa disciplina. O perfil do licenciado em
Matematica é geralmente caracterizado por habilidades tanto na area da Matematica em si
quanto no campo da educacao.

Em relagdo & formagdo matematica, os licenciados em Matematica possuem um amplo
conhecimento dos principios, conceitos e teorias matematicas, abrangendo desde o calculo
diferencial e integral até a algebra linear, geometria, estatistica e outras areas da disciplina. Eles
sdo capazes de resolver problemas matematicos complexos, aplicar métodos de raciocinio
l6gico e utilizar ferramentas computacionais para auxiliar no ensino e na resolucéo de questoes
matematicas.

No entanto, além do dominio do conteido matematico, o licenciado em Matematica
também precisa desenvolver habilidades pedagogicas. Eles aprendem sobre teorias de
aprendizagem, psicologia educacional e estratégias de ensino que 0s capacitam a transmitir
efetivamente os conceitos matematicos aos estudantes. Eles sdo treinados para adaptar seu
ensino as necessidades e habilidades dos alunos, buscando diferentes abordagens e recursos
didaticos para promover a compreensdo e o interesse pela Matematica.

Outro aspecto importante do perfil do licenciado em Matematica € a capacidade de
incentivar o pensamento critico, o raciocinio ldgico e a resolucao de problemas nos alunos. Eles
sdo encorajados a promover a participacdo ativa dos estudantes em sala de aula, estimulando o
debate e a discussdo de ideias matematicas. Além disso, eles podem auxiliar no
desenvolvimento de atividades extracurriculares, competicdes e projetos que envolvam a
Matematica, buscando despertar o interesse dos alunos por essa disciplina.

De acordo com Veloso et. al. (1997), enquanto as pessoas que se utilizam da matematica
para si sdo possiveis até fazer uso de conceitos matematicos sem se questionar a respeito do
motivo pelo qual é feito desta ou daquela maneira, contudo, ao se ensinar matematica é
necessario, ndo apenas, ter clara a forma de utiliza-la como, igualmente, ter presente no passo
a passo os significados e fundamentos dos conhecimentos que a compde.

Logo, “o processo de ensino se inicia necessariamente no momento em que o professor
compreende aquilo que o aluno deve aprender e¢ compreende como se deve ensinar”
(SHULMAN, 1986, p.9). Se ndo existir isso, o futuro professor apenas reproduzird conforme
aprendeu os conceitos estudados.

Pesquisadores como Fiorentini (2005) e Cyrino (2006), consideram 0s problemas
referentes a formacdo docente em matematica, enfatizando que tais cursos ainda encontram-se
distante da formacéo que se espera.

Para Fiorentini (2005), mesmo com as discussfes, onde trata-se, da docéncia e dos
saberes e competéncias necessarias para a formacao dos professores, pouca mudanga ocorreu.
De acordo com o autor, atualmente quase todos falam do professor reflexivo, investigador de
sua prética e produtor de saberes, s6 hd mudanga quanto ao discurso.



De acordo com Cyrino (2006), a formacdo dos professores de matematica ainda
encontra-se muito centrada no modelo de racionalidade técnica, em que a atividade profissional
é algo instrumental, dirigido para a solu¢do de problemas mediante a aplicacdo rigorosa de
teorias e técnicas cientificas na qual o aluno ndo consegue conceber relacdo entre 0s
conhecimentos oriundos das ciéncias académicas e o conhecimento escolar, visto que, tais
conhecimentos (cientificos, pedagdgicos e praticos) ndo sdo discutidos conjuntamente, mas
sim, vistos de forma fragmentada e, muitas vezes, sem relagéo entre si.

A realidade dos cursos de licenciatura em Matematica pode variar em diferentes
instituicBes de ensino e paises, mas de maneira geral, esses cursos buscam preparar 0S
licenciados para atuar tanto no ensino basico quanto no ensino superior. Os licenciados podem
trabalhar como professores em escolas, contribuindo para a formacdo de jovens estudantes, ou
seguir carreira académica, atuando como pesquisadores ou docentes em universidades.

No entanto, é importante reconhecer que enfrentar desafios é uma realidade para os
licenciados em Matematica. A falta de interesse dos alunos pela disciplina, a deficiéncia de
recursos nas escolas, as dificuldades de aprendizagem dos estudantes e a desvalorizagdo da
profissdo docente sdo apenas alguns dos obstaculos que podem ser encontrados. Portanto, é
essencial que os licenciados em Matematica estejam preparados para enfrentar tais desafios,
buscando constantemente aprimorar suas habilidades de ensino e engajar-se em iniciativas que
promovam a valorizacgdo e o reconhecimento da importancia da Matematica na sociedade.

3.4 Disciplinas Especificas X Disciplinas Pedagdgicas

No curso de Matematica, os alunos geralmente sdo expostos a duas categorias principais
de disciplinas: disciplinas especificas e disciplinas pedagdgicas. Com relacdo as essas duas
categorias, tem-se:

Disciplinas Especificas: As disciplinas especificas no curso de Matematica se
concentram no estudo aprofundado dos conceitos matematicos em si. Essas disciplinas
exploram os diferentes ramos da Matematica, como algebra, geometria, computacéo, teoria dos
nameros, estatistica, entre outros. O objetivo dessas disciplinas é fornecer aos alunos uma base
solida em teorias e técnicas matematicas, permitindo-lhes compreender e aplicar os principios
matematicos em diversos contextos. Podem ser bastante abstratas e requerem um pensamento
rigoroso e analitico. Elas ajudam os estudantes a desenvolver habilidades matematicas
avancadas, incluindo raciocinio logico, habilidades de resolugédo de problemas e capacidade de
modelar situa¢6es do mundo real usando conceitos matematicos.

Disciplinas Pedagdgicas: As disciplinas pedagdgicas no curso de Matematica séo
voltadas para o ensino e a aprendizagem da Matematica em si. Elas preparam os estudantes para
se tornarem professores de Matematica, fornecendo-lhes as habilidades e os conhecimentos
necessarios para ensinar efetivamente essa disciplina aos alunos. Essas disciplinas abordam
aspectos da didatica, metodologias de ensino, avaliacdo, psicologia da aprendizagem e
desenvolvimento curricular. Nas disciplinas pedagdgicas, os alunos aprendem sobre estratégias
de ensino que podem ser aplicadas no contexto da Matematica. Eles exploram diferentes
métodos para tornar o ensino da Matematica mais envolvente, interativo e acessivel aos alunos.
Também aprender a identificar as dificuldades e desafios comuns que os alunos podem
enfrentar ao aprender Matematica, e como superar essas barreiras. Além disso, também podem
abordar a importancia da criacdo de um ambiente de sala de aula inclusivo, onde todos os alunos
se sintam encorajados e motivados a aprender Matematica.

E importante destacar que ambas as categorias de disciplinas sdo essenciais para a
formacdo completa de um professor de Matematica. As disciplinas especificas fornecem o
conhecimento técnico e aprofundado da disciplina, enquanto as disciplinas pedagogicas
capacitam os alunos a transmitirem esse conhecimento de forma eficaz aos seus futuros alunos.



4 OLHARES DOCUMENTAIS: ANALISE E DISCUSSAO

Nesse estudo, considerou-se documentos de instituicbes governamentais. Para
Evangelista (2012), os documentos que fornecem orientagfes para 0 processo de criacdo de
diretrizes politicas para a educacdo, emitidos pelo Estado, organizac6es e agéncias relacionadas,
ndo se limitam apenas a fornecer instrucées para a educacao. Eles também refletem interesses,
delineiam politicas e geram intervenc¢des sociais.

Nesta procura investigativa, para se aprofundar na tematica e poder fazer reflexdes se
fez uso dos PPC dos cursos de Licenciatura ofertados no estado do Piaui. Conforme a Resolucéao
CNE/CES 03/2003, o PPC constitui um material de orientacdo académica. Esse documento é
considerado, no a@mbito do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior, como
instrumento de regulacdo dos cursos de graduagdo no pais durante os processos avaliativos de
Autorizagdo de Funcionamento, Reconhecimento do Curso e Renovagdo do Reconhecimento
(BRASIL, 2003).

Inicialmente fez-se um levantamento, e assim, foram encontrados 14 cursos, 3
oferecidos pela Universidade Federal do Piaui (UFPI), 9 pelo Instituto Federal do Piaui (IFPI)
e 2 pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Em seguida, buscou-se os respectivos PPC
nos sites das instituicdes, entretanto, encontramos dificuldades de acesso a esses documentos,
porque nem todas as instituicdes disponibilizavam os dados sobre o curso. Por isso e para uma
analise mais rapida, utilizou-se para o estudo apenas 2, desse universo de 14. No Quadro 1,
elencou-se 0s cursos que compdem o corpus inicial, sua localizacdo geogréafica e o ano de
criagdo.
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Quadro 1: Cursos de Licenciatura em Matematica presenciais ofertados no estado do Piaui

ESFERA IES CIDADE ANO DECRIACAO
Teresina 1994
Federal Universidade Federal do Piaui(UFPI) Picos 2006
Parnaiba 2006
Angical do Piaui 2010
Campo Maior 2009
Cocal 2015
Corrente 2009
Federal Instituto Federal do Piaui (1FPI) Floriano 2001
Piripiri 2010
S&o RaimundoNonato
2010
Teresina Central 2002
Urucui 2010
Teresina 1985
Estadual Universidade Estadual do Piaui(UESPI)
Oeiras 1998

Fonte: Elaborado pela Autora com base nos dados da plataforma e-Mec, 2023.
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Dentre estes citados, escolheu-se 2 cursos, antes ja comentado, sdo eles: Universidade
Federal do Piaui(UFPI), Teresina e Instituto Federal do Piaui (IFPI), Corrente, o Gltimo como
sendo foco principal.

4.1 Disciplinas Especificas X Disciplinas Pedagogicas no IFPI/Campus Corrente

Analisando o Projeto Pedagdgico do Curso (2015) de Licenciatura em Matematica do
Instituto Federal do Piaui do Campus Corrente, vé-se que a divisdo inicial ocorre entre Eixos,
conforme se traz na Figura 1:

Figura 1: Desenho curricular do Curso conforme Resolu¢gdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de

2015
Eixp.\f#fﬂ“!ﬁﬁq Eixo de Conhecimentos Eixo de Conhecimentos |__
@ Geral-Interdisciplinar Especificos Pedagogicos

Dimensio de
conhecimentos basicos e
interdisciplinar

Dimenséo de formagéo dos

conceitos, principios e
aplicages da matematicana

Dimenséo de formagéo
pedagdgica e da pratica
escolar

educagdo hésica

Eixo Integrador

Dimenséo de integracéo dos
conhecimentos pedagdgicos e
especificos na formagéo de
professor

Estagio Supervisionado (ES)

Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento (ATPA)

Praticas Curriculares em Comunidade e em Sociedade (PCCS)

Fonte: Projeto Pedagodgico do Curso — Licenciatura em Matematica, 2015.
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E sua matriz curricular, segundo Projeto Pedagdgico do Curso (2015), esté divida de
forma a dividir a carga total do curso 3526 horas, assim:

Eixo de Formacdo Geral e Interdiciplinar 255 horas; Eixo de Conhecimentos
Especificos 1290 horas; Eixo de Conhecimentos Pedagogicos 660 horas; Eixo
Integrador 400 horas; Pratica Profissional 400 horas; AACC 200 horas; PCCS 321
horas. (INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI, 2015).

Essas cargas horéarias sdo compostas por varias disciplinas, que sdo distribuidas em nove
modulos, como mostra a Figura 2:



Figura 2: matriz curricular do Curso de Licenciatura em Matematica/noturno
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MODULO | MODULO 11 MODULO 111 MODULO [V MODULO V MODULO VI MODULO VI | } MODULD V1T [ | MODULO [X
E2.1 ELEMENTOS E2.3 FUNCOES E E2.6 CALCULGH E2.9 CALCULO T E2.12 CALCULD E2.14 EQUACOES E2.16 CALCULD E2.1% E2.21 ANALISE
DE MATEMATICA GRAFICOS (6OH) {BOH) ]| DIFERENCIAS NUMERICO ESTRUTURAS REAL

I (60H) (60H) ORDINARIAS {B0OH) ALGEBRICAS {90H)
(60H) {75 H) (60H)
E22 E2.4 GEOMETRIA E2.7 GEOMETRIA E210 E2.13 ALGEBRA E2.15 E2.17 TEORIA E2.19 E22
INTRODUCAO A PLANA ESPACIAL GEOMETRIA LINEAR MODELAGEM [0S NUMERDS PROBABILIDADE MATEMATICA
LOGICA (60H) (60H) ANALITICA (75 H) MATEMATICA (60H) E ESTATISTICA COMERCIAL E
MATEMATICA (60H) {30 H) (60H) FIANCEIRA
(6OH) {BOH)
E2.5 ELEMENTOS E18 EL1l DESENHO E2.20 HISTORIA
DE MATEMATICA LABORATORIO GEOMETRICO DA
1 DE ENSINO DE {6OH) MATEMATICA
(£0H) MATEMATICA (45H)
(30H)
Eil E3.4 PSICOLOGIA E3.6 E3.9 EDUCAGCAQ EL11 EDUCACAD E3.13 EDUCACAD
SOCIOLOGIA DA DA EDUCACAD TECNOLOGIAS ESPECIAL DE JOVENS E PROFISSIONAL E
EDUCACAD {BOH) NA EDUCACAQ (60H) ADUTOS TECNOLOGICA
(BH) 45H) (45H) {45H)
E3.1 FILOSOFLA E3.3 E3.5 POLITICA E E3.7 GESTAQE E38 DIDATICA E3.10 E3,12 EMUCACAD
DA EDUCACAD PROFISSIONALLZ ORGANIZACAD ORGANIZACAD (BOH) METODOLOGIA EM DIREITOS
(60H) ACAD DOCENTE DA EDUCACAD ESCOLAR 10 ENSING DE HUMANOS,
(30H) NACIONAL {45H) MATEMATICA DIVERSIDADE E
(60H} (60H) SUSTENTABILIDA
E4.1 PROJETO E4.2 PROJETO E4.3 PROJETO E4.4 PROJETO E4.5 PROJETO E4n TCC 1 E4.7 E4.8 E49TCC NI
INTEGRADOR NTEGRADOR 11 INTEGRADOR 111 INTEGRADOR IV INTEGRADOR V (6OH) Ngmﬁyggﬂ [N?ﬁg&mgﬁm {45H)
(35H) (L (35H) (33H) (35H) MATEMATICA | MATEMATICA 11
(6OH) (BaH)
PRATICA PRATICA PRATICA PRATICA
PROFISSIONALL PROFISSIONAL 11 PROFISSIONAL PROFISSIONAL
{40H/B0H) {40H/H0H) m v
{40H/BOH) (H/G0H)

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso — Licenciatura em Matematica, 2015.
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O curso de Licenciatura em Matematica, no IFPI/Campus Corrente, foi proposto para
ser integralizado em nove semestres, como ja foi visto. Com uma grade curricular que
contempla disciplinas especificas da &rea e disciplinas pedagodgicas. Segundo 0s seus
idealizadores busca-se oferecer aos discentes 0 acesso a discussdes de temas que favoregam
tanto a sua formacdo mais profunda nos contedos como inteirar-se de discussdes que
privilegiam outros aspectos da formagdo humana que implicam na docéncia do ensino basico
(Ensino Fundamental e Médio).

No entanto, observa-se um claro predominio da visdo conteudista, relativa aos
conhecimentos légico-matematicos sobre os aspectos didatico-pedagdgicos, mesmo que nao
esteja tdo visiveis quando se olha o quantitativo de horas. Esta constatacdo torna-se evidente ao
observar o ndo querer e deixar de lado, por parte dos alunos, as disciplinas de cunho pedagdgico.

E nitido o distanciamento entre o que é realizado na pratica e o que propde a Educacéo
Matematica. Entende-se a Educacdo Matematica nesse contexto como um campo do
conhecimento que teve seu inicio no Brasil a partir dos anos 80 e que procura em seus estudos
desenvolver pesquisas que aproximam Conteldo/pedagdgico como partes intrinsecas no
processo de formacéo do futuro professor (FIORENTINI; LORENZATO, 2003).

Dessa forma, destacam-se algumas criticas a ideia de que o curso busca fortalecer a
matematica como uma ciéncia "exata". No entanto, isso ndo implica que haja uma defesa de um
curso de formacdo de professores que ignore a importancia dos contetidos especificos da
Matematica para a preparacdo do professor que assumira a responsabilidade de educar um
grande namero de criancas, adolescentes, jovens e até mesmo adultos nessa area fundamental
do conhecimento.

Avalia-se, também, que € praticamente impossivel ensinar algo do qual ndo se tenha
dominio. Existe, aqui, uma preocupacdo de que, se ndo houver uma expansao no espaco do
curriculo para incluir disciplinas que abordem os aspectos humanisticos da formacdo do
professor, isso possa resultar na falta de representacéo das vozes dos alunos. Tal posicao implica
na desconsideracdo da historia de vida, dos anseios e das expectativas dos estudantes em relacao
ao curso. Considera-se que este desconhecimento poga impedir os docentes de desenvolverem
estratégias pedagdgicas que contemplam uma verdadeira formacéo de qualidade.

4.2 Disciplinas Especificas X Disciplinas Pedagogicas na UFPI/Campus Teresina

Analisando-se o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Graduacdo, Licenciatura em
Matematica — UFPI, Campus Universitario Ministro Petrénio Portella, Bairro Ininga - Teresina,
Vé-se que:

A carga horéria total do curso é de 3.075 horas equivalente a 205 créditos e constara
de: Ciclo Basico Obrigatério: 660 horas; Ciclo Profissionalizante Obrigatério: 2055
horas; Ciclo Profissionalizante Optativo: 150 horas; Atividades complementares: 210
horas. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI, 2010).

Respeitando-se a legislacdo pertinente, a proposta pedagdgica do Curso de Graduagéo
em Matematica Modalidade Licenciatura - UFPI é construida sobre quatro linhas curriculares:

Ciclo Bésico Obrigatorio: Essa linha curricular é formada por disciplinas das areas
sociais e humanas essenciais para o educador e comuns a todas as licenciaturas;
Ciclo Profissionalizante Obrigatdrio: Essa linha curricular é formada por dois grupos
de disciplinas;

i)Basicas: Disciplinas que, na sua maioria, sdo ministradas no Ensino Bésico e sdo de
conhecimento do aluno. A énfase recai sobre a sistematizacdo desse conhecimento
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tendo a perspectiva como eixo articulado;

ii)Avancadas: Os contetdos destas disciplinas formam o patriménio intelectual do
profissional, permitindo a seguranca do Professor de Matemética em sala de aula,
capacitando-o a um entendimento correto das diversas atividades, materiais e textos
gue surgem no ambiente escolar;

Ciclo Profissional Optativo: E formado por disciplinas que visam completar a
formagdo do Professor de Matematica ou prosseguir estudos visando uma pos-
graduacao, e;

Atividades Complementares: De carater académico-cientifico-cultural, cuja
regulamentacdo é parte deste Projeto Politico-Pedagogico. Nessa linha curricular
estdo incluidos varios tipos de capacitagdo, mini-cursos, seminarios, iniciacdo a
docéncia, iniciagio cientifica etc. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI, 2010).

Esses ciclos sdo compostos por varias disciplinas, que sdo distribuidas em oito periodos,
como mostra a Figura 3 e Figura 4:



Figura 3: Fluxograma do Curso de Matematica da Universidade Federal do Piaui/ Periodos
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1° PERIODO 2° PERIODO 3° PERIODO 4° PERIODO 5° PERIODO 6° PERIODO 7° PERIODO 8° PERIODO
SEMINARIO DE )
INTRODUGCAO PSICOLOGIA DA DIDATICA AVALIACAO DE ESTAGIO ESTAGIO ESTAGIO ESTAGIO
AO CURSO EDUCACAO GERAL APRENDIZAGEM SUPERVISIONADO SUPERVISIONADO SUPERVISIONADO SUPERVISIONADO
I I m "
15 [ 1.0.0 60 [ 3.1.0 60 [ 2.2.0 60 [ 3.1.0 75 [ 0.0.5 90 [ 0.0.6 120 [ 0.0.8 120 | 0.0.8
LEGISLACAO E METODOLOGIA
FILOSOFIA DA HISTORIA ORG. DA DO ENSINO DA HISTORIA DA ELEMENTOS DA TCC | TCCHl
EDUCACAO GERAL DA EDUCACAQO MATEMATICA MATEMATICA MATEMATICA II
60 | 3.1.0 60 | 3.1.0 60 | 4.0.0 60 | 220 60 | 1.3.0 60 | 220 60 | 220 040 | 60
EQUAGOES
GEOMETRIA DESENHO ALGEBRA TEORIA DOS DIFERENCIAIS OPTATIVA
EUCLIDIANA GEOMETRICO SUPERIOR I-M NUMEROS ORDINARIAS
9 | 420 60 | 220 9 | 420 60 | 220 9 | 6.00 90 6.0.0
FUNDAMENTOS GEOMETRIA CALCULO RESOLUGAO DE
ELEMENTOS DE | |DE MATEMATICA| | ANALITICA I-M ALGEBRA DIFERENCIAL E ANALISE PARA PROBLEMAS E LIBRAS
MATEMATICA | ELEMENTAR LINEAR I-M INTEGRAL IlI-M LICENCIATURA TEXTOS
90 | 6.0.0 60 | 3.10 % | 6.0.0 90 | 420 9% | 420 60 | 220 45 | 2.1.0
CALCULO CALCULO
SOCIOLOGIADA| |INTRODUCAOA | | DIFERENCIAE DIFERENCIAL E CALCULO FISICA I-M PROBABILIDADE
EDUCACAO COMPUTAGAO INTEGRAL I-M INTEGRAL II-Mm NUMERICO-M FiSICA II-M E ESTATISTICA
60 | 3.1.0 60 | 220 [ 9 | 420 60 | 220 90 | 420 9 | 420 9 | 6.00
OPTATIVA
90 420

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Graduagéo, Licenciatura em Matemética — UFPI, 2010
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Figura 4: Fluxograma do Curso de Matematica da Universidade Federal do Piaui/ Optativas

8 MATEMATICA TOPICOS EQUAGOES | | TOPOLOGIA
COMERCIALE | | PROGRAMAGA | | MECANICA | | ESPECIAIS EM ALGEBRA GEOMETRIA | | DIFERENCIAIS | | DOS ESPAGOS
7\ FINANCEIRA OLINEAR| CLASSICA-M | | MATEMATICA | | LINEARII-M | | DIFERENCIAL PARCIAIS METRICOS
9 [600 ][ 60 | 400 % | 600 60 | 400 || 60 [ 400 % [600]| 90 [600 60 | 400
, MEDIDAE , GESTAO E ORG. , Relagdes étnico-
ANALISE VARIAVEIS INTEGRAGAO ALGEBRA ETICAE DOTRABALHO | | PRATICAS | |raciais, género e
REAL I COMPLEXAS NARETA SUPEIOR Il EDUCAGAO EDUCATICO | | DESPORTIVAI | | diversidade
90 [600 | 9 [600]|[ 9 [600|[ 90 [600]|| 60 [400][ 60 [400 [ 60 [400 ]| 60 | 400
TEORIADOS
I\ GRAFOS
60 [ 400

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Graduacdo, Licenciatura em Matematica —

UFPI, 2010.

As dimensdes minimas fixadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (Resolucdo

CNE/CP 02

de 19/02/2002), ficam sendo:

Quadro 2: Dimensdes minimas fixadas/Carga horaria

DIMENSAO HORA
Disciplinas de Formacéo Pedagogicas 525
TCC 120
Pratica como Componente Curricular 405
Optativas 150
Estagio Supervisionado 405
Conteudos Especificos de Licenciatura 1.260
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 210
Total 3075

Fonte: Projeto

Politico-Pedagdgico do Curso de Graduacdo, Licenciatura em Matematica — UFPI, 2010.

O curso de Licenciatura em Matematica, na UFPI/Campus Teresina, foi proposto para
ser integralizado em oito periodos, como ja foi visto. Com uma grade curricular que contempla

disciplinas e

specificas da area e disciplinas pedagdgicas. Segundo os seus idealizadores e:

(...) tomando por base as Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s cursos de
Matematica e as condi¢Bes locais vividas durante varios anos na formagdo de
professores de Matematica, entende-se que o profissional do magistério deve possuir
uma soélida formacdo a possibilitar o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem visando seu papel social de educador e a capacidade de inserir a
realidade do meio oferecendo habilidade e competéncia na formag&o dos individuos
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para o exercicio de sua cidadania. Esse profissional deve adquirir também formacéo
didatico-pedagogica que o capacite a trabalhar de forma cientifica os conhecimentos
matematicos estudados ao longo do curso, bem como enfatizar sua importancia no
contexto socio, politico e tecnolégico, integrados ao processo educacional.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI, 2010).

Com o intuito de tanto atender ao objetivo fundamental de um curso de licenciatura
em matematica, quanto a formacgdo de professor de matematica, bem como aquela
outra vertente que deseja aprofundar seus conhecimentos para prosseguir estudos em
nivel de pos-graduacdo, os contetdos especificos foram selecionados de modo a
enfatizar que a educacdo superior é uma das fases do processo educacional do
individuo e a primeira etapa na sua profissionalizagdo. Desta forma, os conteldos
preparam para o exercicio da docéncia no Ensino Fundamental (séries terminais), no
Ensino Médio (dominio didatico-pedagogico dos conteidos) e para o prosseguimento
dos estudos em nivel de pés-graduacio. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI,
2010).

Mesmo com toda fundamentacdo, baseando-se em leis, observa-se que ainda tem-se
uma predominancia das disciplinas especificas com relagdo as pedagogicas.

4.3. Comparando para analise e reflexéo

O professor de Matematica precisa conhecer, com profundidade e diversidade, a
Matematica, ndo apenas do campo cientifico, mas, sobretudo, a matematica escolare as maltiplas
matematicas presentes nos diferentes contextos (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013). O
entendimento sobre a vastiddo, que é a matematica da condigdes para o desenvolvimento de
aulas mais proximas do dia a dia dos discentes, fazendo com que as solu¢es matematicas sejam
levadas as solucGes de situaces reais.

No Grafico, € possivel ver a relacdo entre a carga horaria das disciplinas especificas de
Matematica, a carga horaria das disciplinas pedagogicas de Matemaética e a carga horaria total

dos cursos.
Gréfico 1: Carga horaria das disciplinas especificas e pedagdgicas.
Carga Hordria das disciplinas especificas e
pedagogicas
4000
3000
2000
1000
;e M
IFPI/Corrente UFPT Teresina
m Especificas 1290 1260
m Pedagogicas 660 525
Total 3526 3075
®Especificas ®Pedagogicas = Total

Fonte: Elaborado pela Autora, 2023.



19

A anélise do grafico acima deixa evidente o lugar que a Matematica deve ocupar nesses
cursos; e foi nessa diregdo que os PPC analisados direcionaram suas propostas.

E possivel observar que no curso do IFPI possuem a maior carga horaria destinada a
essas disciplinas, 1290 horas. Essa circunstancia mostra o quanto é privilegiado o campo das
disciplinas de conhecimento especifico de Matematica nesse curso, visto que estes contam com
aproximadamente 36,6% e as disciplinas pedagdgicas contam com aproximadamente 18,7%,
da carga horaéria total do curso, que é de 3526 horas.

Acompanhando o IFPI, a UFPI também possui a maior carga horaria destinada a essas
disciplinas, 1260 horas. Totalizando assim, aproximadamente 40, 97% para as disciplinas
especificas e aproximadamente 17,1% para as disciplinas pedagogicas, da carga horaria total
do curso, e nesse caso Vé-se ainda mais “gritante” o distanciamento entre as disciplinas
especificas e pedagdgicas.

Assim, com o grafico pode-se constatar que as disciplinas de pedagdgicas ganham
pouco espaco na formacgdo de professores e que o foco ainda permanece forte nas disciplinas
de conteudos especificos, além disso percebe-se com a leitura feita, uma atenuacdo das barreiras
dessas categorias.

De acordo com Libaneo (2015), é evidente nas licenciaturas, que sao responsaveis pela
formacdo de professores especializados, uma clara énfase nos conteudos especificos de
determinada area cientifica, com uma atencdo insuficiente a formagéo pedagogica, que muitas
vezes é tratada de forma separada da formacdo disciplinar. Essa constatacdo tem como
consequéncia a falta de dialogo entre as disciplinas e a necessaria conexao entre elas.

E importante considerar nesse momento, tendo por base essa analise grafica, que 0s
alunos que ingressaram no curso e vém o fluxograma, ndo tém a conviccdo do que sera um
curso de licenciatura, mostrado na pesquisa, podem achar que quase a totalidade do curso sera
destinada a disciplinas especificas de matematica sendo formado mais um bacharel do que um
licenciando.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Assim, o texto apresenta os resultados do desenvolvimento do estudo e a partir dessas
informacGes, pode ser observado a falta de interacdo entre conteudo especificos e os de
fundamentos metodoldgicos e didaticos que ndo vem contemplando as diferentes dimensdes do
processo formativo, desta forma criando uma dicotomia entre as disciplinas especificas e as
pedagdgicas.

As disciplinas pedagdgicas sdo fundamentais no que compete a fornecer a base da
formacdo educacional, sociolégica e filoso6fica aos educandos, dando subsidio, para o professor
buscar conhecimentos referentes ao processo que envolve o ensino e a aprendizagem.

Os professores, tanto da parte especifica quanto a parte pedagdgica, precisam articular
estratégias de fazer a interdisciplinaridade do conhecimento matematico e pedagdgico com o
contexto escolar, pois é no chdo da escola que vem a tona todos 0s conhecimentos aprendidos
no momento da graduacao.

Essas observacOes e preocupagdes nos levam a reconhecer, sem questionamento, a
importancia ndo apenas de debater e revisar os curriculos de graduacéo no Brasil, mas também
de considerar alternativas de educacdo continuada capazes de suprir todas as deficiéncias
deixadas, visto que as disciplinas pedagdgicas desempenham um papel crucial no curso superior
de matematica, fornecendo aos futuros professores as ferramentas e habilidades necessarias
para uma atuacdo eficaz e de qualidade.

Compreender os processos de ensino e aprendizagem, desenvolver habilidades de
comunicagdo e didatica, estar consciente da diversidade e inclusdo, e cultivar uma postura
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reflexiva séo aspectos fundamentais para a formagéo de profissionais comprometidos com o
ensino da matematica. Portanto, investir nessas disciplinas é essencial para promover um ensino
matematico significativo e enriquecedor, que capacite os alunos a se tornarem cidad&os criticos
e participativos na sociedade.

Este trabalho apresenta contribui¢fes para o debate sobre estudos que envolvam o
curriculo de cursos de formacdo de professores de Matematica ao apresentar discussdes
referentes as reformulacdes dos projetos para atender as necessidades dos docentes, enquanto
licenciado em Matematica e também, ao pensar em possibilidades de constituicdo curricular
que permitam um abrandamento na dicotomia existente entre disciplinas pedagdgicas e
especificas, enfrentando assim a visdo hierdrquica dos conhecimentos.
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