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RESUMO

A formacdo académica é, em essencial, um aspecto relevante para compreender
muitos fendbmenos que norteiam a educacdo. Neste sentindo, o objetivo desse
trabalho foi investigar a percep¢do dos graduandos com relacdo as disciplinas
pedagogicas ministradas nos cursos de Licenciatura em Quimica e Fisica do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Piaui — IFPI, campus Parnaiba. A
pesquisa se caracteriza como um estudo exploratério. Foi uma pesquisa de campo
com uma abordagem mista com énfase nos dados qualitativos. Para a coleta dos
dados foi aplicado um questionario com perguntas abertas e fechadas. O questionario
foi aplicado a 51 alunos, sendo 20 alunos do curso de Fisica e 31 de Quimica em 4
turmas dos referidos cursos. Foram escolhidos as turmas dos moédulos VI e VIII,
devido os alunos j& terem passaram da metade dos cursos, tendo um maior
conhecimento do tema pesquisado. Os dados coletados foram analisados de acordo
com a técnica de andlise de contetdo, de BARDIN, (2011), seguindo as suas etapas:
1) Pré-andlise, 2) exploracdo do material, 3) tratamento dos resultados. Para as
questOes abertas foram geradas categorias e subcategorias, a partir das fases das
analises. Esta pesquisa baseou-se em autores que abordam sobre a tematica em
estudo tais como: Cardoso (2012), Chaves (2012, 2014), Gatti (2003, 2010, 2016),
Imbernén (2010), Perrenoud (2009), Pimenta (1997, 2005), Tardif (2004, 2014), entre
outros. Os resultados mostram que os alunos percebem as disciplinas pedagogicas
como sendo importantes para a formacao docente, porém alguns relatam que essas
disciplinas séo chatas, cansativas, redundantes, e muitas vezes desnecessarias pois
nao mostram a realidade da educacao nas escolas.

Palavras-chaves: Percepgdes dos alunos. Formagédo docente. Disciplinas
pedagogicas.



ABSTRACT

Academic training is, in essence, an important aspect of understanding many
phenomena that guide education. In this sense, the objective of this work was to
investigate the perception of undergraduates in relation to the pedagogical disciplines
taught in undergraduate courses in Chemistry and Physics, of the Federal Institute of
Education, Sciences and Technology of Piaui - IFPI, Parnaiba campus. The research
is characterized as an exploratory study. It was a field research with a mixed approach
and with emphasis on the qualitative data. For data collection, was applied a
guestionnaire with open and closed questions. The questionnaires were applied with
51 students, being 20 students of the Physics course and 31 of Chemistry, in 4 classes
of said courses. The classes of modules VI and VIII were chosen, since the students
had already passed the half of the courses, having a greater knowledge of the
researched subject. The data collected were analyzed according to the technique of
content analysis, by BARDIN, (2011). following its steps: 1) Preanalysis, 2) exploration
of the material, 3) treatment of the results. For open questions, were generated
categories and subcategories from the analysis phases. This research was based on
authors who approach on the subject under study, such as: Cardoso (2012), Chaves
(2012, 2014), Gatti (2003, 2010, 2016), Imbernén (2010), Perrenoud 1997, 2005),
Tardif (2004, 2014), among others. The results show that students perceive the
pedagogical disciplines as being important for teacher education, but some report that
these disciplines are boring, tiresome, redundant, and often unnecessary because they
do not show the reality of education in schools.

Key words: Students' perceptions. Teacher training. Pedagogical disciplines.
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1. INTRODUCAO

O curso para a formacao de professores no Brasil estd embasado em leis,
diretrizes e resolucdes que norteiam as instituicdes superiores para a formacéao do
professor. A formacdo é algo complexo, pois exige que varios fatores estejam
disponiveis para uma formacdo inicial de qualidade. Um desses aspectos refere-se a
disponibilidade dos alunos em exercer a docéncia bem como, a forma como estes
percebem aquelas disciplinas voltadas, mais especificamente, para as questfes dos
processos de ensino e aprendizagem (as disciplinas pedagogicas).

A docéncia é algo que exige um olhar critico, pois para ser um professor
faz- se necessario conhecer os desafios que a profissdo docente, que se inicia desde
o processo de formacao, até esta inserido em sala de aula. No campo educacional,
percebe-se que a educagao se preocupa com 0s processos de ensino-aprendizagem
dos professores em formagdo, conhecimentos sobre as reais condigcbes que
enfrentam a educacéo basica no pais. Além do que, os alunos que ingressam nas
licenciaturas estdo cientes que as disciplinas pedagdgicas, sdo essenciais para
formacao docente, cabe entdo, a eles aproveitar os conhecimentos adquiridos em
salas de aula, durante todo o curso e por em pratica quando estiverem exercendo a
profissao.

Este trabalho voltou-se para compreender como os alunos das
Licenciaturas em Quimica e Fisica do IFPI, campus Parnaiba percebem as disciplinas
pedagdgicas para a formacado docente. O curso das Licenciaturas de Fisica e Quimica
no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Piaui, IFPI, campus Parnaiba tem
como objetivo principal, a formacgéo de professores para atuarem na Educacao Bésica.

Os projetos pedagdgicos dos dois cursos estao divididos em 4 nucleos a
saber: Nucleos Especifico, complementar, didatico-pedagdégico e a pratica profissional
(Estagios |, Il, Ill e IV). Atualmente os dois cursos passam por momento de transicdo
com relacdo a proposta do projeto pedagoégico do curso, (PPC, Quimica, 2011, Fisica
2012). Sendo assim, as turmas que ingressaram no ano de 2016, estdo inserida na
nova matriz curricular.

Segundo a Resolucao, N° 2, de 1° julho de 2015, no art. 13, determina que
os cursos de formacgdo inicial de professores para a educacdo basica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, devem ser organizados em areas especializadas,

por componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, devem
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estruturar-se por meio da garantia de base comum nacional das orientagbes
curriculares. No 8 1° define-se a carga horaria minima de 3.200 (trés mil e duzentas)
horas, com duracédo de 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, distribuidos entre os
ndcleos da seguinte forma: | - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular; Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado; Il - pelo
menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 1l do artigo 12 desta Resolucgéo,
conforme o projeto de curso da instituicdo; IV - 200 (duzentas) horas de atividades
tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos
estudantes, conforme nucleo definido no inciso Il do artigo 12 desta Resolucéo.

Apesar do foco da pesquisa ndo se dar no projeto politico dos cursos é
importante conhecer a proposta dos cursos, pois, muitos alunos dos referidos cursos
confundem e diferenciam as disciplinas de forma discriminada, ndo compreendendo
gue a formacéao do professor exige aspectos pertinentes aos diferentes saberes.

A escolha do tema surgiu da necessidade de compreender as visdes que
os alunos tem com relacao as disciplinas pedagoégicas para sua formacao profissional.
O centro da pesquisa com relacdo ao nucleo das disciplinas pedagdgicas, para este
estudo se deu pelos relatos, de muitos alunos, dos cursos de Licenciatura de Fisica e
Quimica do IFPI, campus Parnaiba, se referirem a estas disciplinas como algo que
nao trouxesse nada de interessante para a formacgédo. Sabe-se que a formacgéo do
professor perpassa muitos saberes, estes saberes sao essenciais para uma formacao
inicial de qualidade. E notério que os mesmos norteiam e qualificam os profissionais
da educacdo, pois eles sdo 0s responsaveis por mostrar os caminhos ao futuro
professor quando se trata da melhor maneira para desenvolver o ensino-
aprendizagem, e assim, a educacdo aconteca de forma eficaz. A problemética do
estudo objetivou responder a questdo de como os alunos dos cursos de Fisica e
Quimica do IFPI, campus Parnaiba, percebem as disciplinas pedagoégicas para sua
formacdo profissional.

Os autores que embasaram esta pesquisa foram: Cardoso (2012), Chaves
(2012, 2014), Gatti (2003, 2010, 2016), Imbernén (2010), Perrenoud (2009), Pimenta
(1997, 2005), Tardif (2004, 2014), entre outros.

O trabalho esta dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo esta a
literatura consultada na qual é enfatizado os aspectos referentes a pesquisa com as

tematicas: as licenciaturas no Brasil: um breve historico sobre a formacdo do
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professor; Disciplinas pedagodgicas: qual seu papel nos cursos de Licenciaturas; e
Desafios e perspectivas encontrados na formacéo do professor de fisica e quimica.
No segundo capitulo € apresentada a metodologia. O terceiro capitulo aborda os
resultados e discussao da pesquisa trazendo separadamente cada questdo e com um

enfoque sobre as categorias que mais foram citadas na pesquisa pelos alunos.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

e Analisar a percepcéo dos alunos das Licenciaturas de Fisica e Quimica do IFPI,
campus Parnaiba em relacdo as disciplinas pedagdgicas para sua formacéo

docente.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Identificar aptiddo docente dos licenciandos dos curso de Licenciatura de fisica
e quimica do IFPI, campus Parnaiba.

e Investigar a importdncia das disciplinas pedagogicas para a formacao
profissional dos estudantes dos cursos de Licenciatura do IFPI, campus
Parnaiba.

e Verificar se h& algum aspectos de hierarquizacdo em relacdo as disciplinas do
nucleo especifico e de formacao de professores nos cursos de Licenciatura de

Fisica e Quimica na visao dos alunos.



16

3. CAPITULO |

3.1 EMBASAMENTO TEORICO

3.1.1 As licenciaturas no Brasil: um breve histérico sobre a formacao do
professor.

As licenciaturas sao cursos que, pelas legislagbes que norteiam a
educacédo, tém por finalidade formar educadores para a ensino bésico; educacéo
infantil (creche e pré-escola); ensino fundamental; ensino médio; ensino
profissionalizante; educacédo de jovens e adultos; educacédo especial (GATTI, 2010).

A Lei n° 374, de 03/09/1895, foi onde iniciaram as primeiras escolas de
formacao de professores, sendo de fundamental importancia para que se pudesse
desenvolver o sistema de formagdo de docentes em proporgdes significativas para a
periodo e fornecer o ensino primario para que as pessoas fossem habilitado a seguir
o magistério (TANURI, 2002).

A Lei n°5.692, de 1971, foi a responsavel por instituir que as licenciaturas
fossem ofertadas por meio de capacitacdes especificas para o ensino de segundo
grau e através de habilitacbes por area de formacéao, para o ensino de primeiro grau
(de 5% a 82 séries). A licenciatura-habilitacdo por area contemplou o conceito de
compor o professor polivalente, destinado as séries finais do entdo primeiro grau, hoje
ensino fundamental, em curso de curta duracdo (SCHEIBE, 2008).

Desde a criacdo das licenciaturas no Brasil, nas antigas faculdades de
Filosofia, na década de 1930, até os dias atuais, a formacédo de professores vem
enfrentando desencontros e dilemas. As dificuldades mais recorrentes séo: dicotomia
entre disciplinas especificas e disciplinas pedagdgicas e entre bacharelado e
licenciatura; desarticulacdo entre formacdo académica e realidade pratica (SILVA;
DIAS; PIMENTA, 2014).

Somente com o Parecer n°® 295/62 que foi proposto, para 0s cursos de
formacdo de professores, as seguintes disciplinas de formacdo pedagodgica
obrigatérias: Psicologia da Educacdo (adolescéncia e aprendizagem), Didatica e
Elementos da Administracdo Escolar e Préatica de Ensino na matéria de habilitacéo
(sob a forma de estagio supervisionado), s entdo foi que os cursos de licenciatura
passou a ter formacao pedagodgica (JUNQUEIRA & MANRIQUE, 2015).
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Historicamente, a demanda da formacao de professores tem sido alvo de
inmeras inquietacdes e objeto de distintas indagacdes, tratando-se de uma questao
efetiva das sociedades, atravessada por discussfes complexas que se estendem
desde a natureza até as intencdes e inicios que orientam 0S cursos que se ocupam
em formar professores (MELO, 2007).

Abundantemente, tem se debatido sobre a formacédo de professores,
contudo raras acdes, com transformacfes substantivas, para essa formacéao tém sido
implementada. O esquema de formacao hidrico que se solidificou no Pais revela-se
quase impermeével a construcdo de ambientes especificos para a formacdo de
professores, tendo-se a educacdo e seus aspectos essenciais, como referéncia a
matriz curricular basica. O que se oferece é um verniz, superficial de formacao
pedagogica, principalmente nas licenciaturas, que ndo pode ser considerado como
sendo, realmente uma formacé&o de profissionais para atuar em escolas. Atualmente,
os debates sobre esta questéo, estdo mobilizando os profissionais da educacéo, e, o
gue se precisa €, a partir de ideias defendidas, criar condi¢cdes sdlidas, para um novo
tipo de formacao, para a docéncia na educacao basica. Ousar mudar de fato ndo é
guestao simples nos contextos de nossas instituicées (GATTI, 2003).

A formacdo de professores e os saberes docentes surgem marca da
producao intelectual internacional, com o desenvolvimento de estudos que utilizam
uma abordagem tedrico-metodoldgica que da a voz ao professor, a partir da analise
de trajetérias e historias de vida (NUNES, 2001 p. 28).

Com a publicacdo da Lei n. 9.294/96 —Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — em dezembro de 1996, alteracdes foram sugeridas tanto para
as instituicdes formadoras como para os cursos de formacdo de professores. Em
2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores foram
anunciadas e, nos anos seguintes, as Diretrizes Curriculares para cada curso de
licenciatura passam a ser confirmadas pelo Conselho Nacional de Educacéo (GATTI,
2010).

Nas Ultimas décadas, diversos esforcos foram realizados apontando
garantir maior organicidade entre as politicas, os programas e as ac¢des direcionados
a formacédo de professores. Para prosseguir, nesse contexto, e tendo em vista a
concordancia do Plano Nacional de Educacdo PNE, faz-se indispensavel estabilizar

politicas e regras nacionais basicas para garantir a formacgé&o inicial em cursos de
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licenciatura dos profissionais do magistério da educacdo basica, bem como a
formacao continuada (BRASIL, 2015).

A formacdo de professores na intencao reflexiva, aceita uma politica de
valorizacdo do acréscimo pessoal-profissional dos professores e das instituicoes
escolares. Isto porque trabalhar a informacéo na ativa da sociedade multimidia, da
globalizac&o, da multi-culturalidade, das modificagées nos mercados bem-sucedidos,
na formacao dos alunos, criancas e jovens, além disso eles, em fiel acdo de mudanca
cultural, de valores, de esforcos e obrigacdes, solicita constante formacéo, alcancada
como ressignificacao identitaria dos professores (PIMENTA,1997).

Segundo Schén (1983), os atuais curriculos de formacao dos professores,
com base no pretexto instrumental, aparecem de uma percepc¢ao positivista de ciéncia
e de formacédo profissional. Segundo essa percepcao, ha inicios comuns e simples
que admitem fazer uma interferéncia em uma dada circunstancia visivel para deliberar
algum problema, mesmo nos procedimentos educativos. Isso ndo se compete na
pratica. Dessa forma, os profissionais determinam conhecimentos na pratica, muito
desiguais daqueles que lhes foram ensinados na instituicdo. A definicdo desses
conhecimentos pode dar-se em lugares interativos em que notificam professores de
escola, professores da universidade e académicos, consentindo novos niveis de
capacidade para todos os envolvidos (MALDANER; NONENMACHER; COSTA,
2005).

A formacao dos docentes das Ciéncias Naturais, fisica e quimica, tem sido
discutida no ambiente universitario, com o acréscimo de distintos assuntos de
indagacbGes e abordagens tedricas e metodologicas (NETO; QUEIROZ; ZANON,
2009). Uma das vertentes, defendida por Tardif (2004), apoia o conceito de que as
tarefas docentes fica em conexo a uma variedade de conhecimentos, tais como 0s
saberes pessoais, 0s saberes derivados do desenvolvimento escolar anterior, 0s
saberes da formacdao profissional, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e
0s saberes experienciais. Por ser oriundos de distintas fontes, os saberes
educacionais, ainda acionam as percepc¢des do senso comum, acerca do artificio
educativo, varias crencas a respeito do ensino, a aprendizagem, o papel da escola
etc., as quais abordam ser insuficiente afetadas pelos cursos de licenciatura.

Adentro do modelo que lidera a universidade brasileira, a formacao de
professores ocupa um espaco bastante secundario. Nele, as preferéncias séo

centralizadas nas funcdes de pesquisa e preparacdo do conhecimento cientifico, em
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geral analisadas como exclusividade dos programas de pés-graduacao. Tudo o que
nao se enquadra dentro dessas atividades ocorre, em comum, para um grupo inferior,

como séo as atividades de instrucdo e de formacéo de professores (LUDKE, 2009).

3.1.2 Disciplinas pedagogicas: qual seu papel nos cursos de Licenciaturas

O papel das disciplinas pedagodgicas vai além de doutrinar o estudante de
licenciatura a lecionar de forma construtiva, mas ainda torn4-los capazes a intervir e
demudar condigdes adequadas na escola, na educacio e na sociedade. E por meio
dessas disciplinas que o futuro professor podera apossar-se de conceitos que irao
orientar seu desempenho profissional. Ainda que o curso esteja inserido na
modalidade de licenciatura, os exemplos tradicionais do ensino dao destaque aos
contetdo especificos da &rea. Entretanto, para que o professor exerca bem o seu
trabalho precisard conciliar os conhecimentos peculiares com 0s conhecimentos
pedagogicos (ZIMMERMANN & BERTANI, 2003).

Porém, historicamente, a formacdo pedagogica em cursos de licenciatura
é secundarizada em relagédo ao conhecimento disciplinar, tanto do ponto de vista legal,
qguanto de parte da coordenacao e desenvolvimento dos cursos e de suas disciplinas
e atividades. Ainda perante o acordo, no ambito da producédo académico-cientifica,
acerca da seriedade e da imprescindibilidade destes dois membros para a apropriada
formacao de um professor, os proprios tém sido tratados e tomados de forma torcida
e incoerente (CHAVES, 2012).

Os cursos de formacao de professores, apresentam a separacao entre, as
disciplinas pedagdgicas e as especificas da area o que proporciona, um afastamento
dentre a teoria e a pratica, aborrecendo assim, muitos momentos com um artificio
confuso e desconexo (DIAS-DA-SILVA, 2005).

Auséncia de conexdo entre conteudo especificos e os de embasamentos
metodoldgicos e didaticos, ndo veem apreciando as distintas dimensées do método
formativo, instituindo, dessa forma, uma dicotomia entre as disciplinas especificas da
area de sua formacéo e as pedagogicas, 0 que lanca sérias distor¢cdes na formacao
do professorado, comprometendo, assim, a metodologia de preparacao conceitual dos
educadores, sobretudo no que diz respeito, 0s conceitos principais para o aprendizado
docente, dificultando a interligacdo entre o ensino e a aprendizagem para 0S
estudantes de licenciatura (FERREIRA & FROTA, 2001).
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Como a articulagdo entre os saberes pedagdgicos e o0s saberes
disciplinares pertinentes ao campo de referéncia para a disciplina de ensino, nem
todos os trabalhos oferecem suposi¢cdes nesse sentido, todavia aqueles que referem,
apresentam aspectos conexos a desarticulacdo entre tais saberes. Portanto,
encontramos trabalhos que reafirmam a historica incerta do descordo e dicotomizacéo
entre a formacao pedagodgica e a formacao disciplinar; que conhecem a seriedade e
a obrigacao de articular a formacao pedagogica e a formacéao disciplinar; que verificam
a vivéncia de desequilibrio na classificagcdo da carga horaria de cursos em que se
privilegia a Formacdo Disciplinar em detrimento da Formagdo Pedagodgica; que
garantem que a carreira docente ndo pode mais ser diminuida ao dominio dos
conteudos das disciplinas e as metodologias para transmiti-los. (CHAVES;
MORSCHBACHER; TERRAZZAN, 2014).

A interdisciplinaridade inclui a conexao entre as disciplinas, supondo trocas
de conhecimentos entre disciplinas pedagdgicas e &reas de conhecimentos
especificos; a transdisciplinaridade busca uma intercomunicacéo entre as disciplinas,
eliminando-se fronteiras entre elas; e a multidisciplinaridade € o conjunto de
disciplinas a serem trabalhadas (NEVES & VASCONCELOS, 2011).

Ao harmonizar os dois conhecimentos, o docente torna-se apropriado de
promover a interacdo entre a pedagogia e os conteudos cientificos, para tanto é
indispensavel a articulacdo do conhecimento com a préatica. Essa auséncia de
conexdo entre as disciplinas pedagdgicas e especificas gera um desacordo, na
formacao docente, e afeta diretamente no processo ensino-aprendizagem, quando no
exercicio da atividade docente (LIMA & QUEIROZ, 2014).

N&o se pode distanciar conhecimentos profissionais dos conhecimentos
pedagogicos, os dois se pautam durante toda a vida profissional do docente. De
acordo com Tardif (2014), os saberes pedagdgicos séo originarios das Ciéncias da
Educacéo, procurando por meio da sistematica, unificar as implicacdes da analise as
intuicdes que sugerem, objetivando a legitimacéo cientifica.

Segundo Gobbi (2006), a teoria e a pratica tornam-se meios essenciais da
atividade educadora, visto que, para o professor pensar sobre o seu trabalho, sobre
seu ato, precisaria de referenciais, tedricos, que adequassem a mais perfeita
compreensao e aprimoramento de seu aprendizado docente.

Mediante o argumento de ag&do do docente, percebemos que a formacao

pedagogica indispensavel a docéncia pode ser entdo caracterizada e organizada com
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base nos saberes docentes. Entendemos que os saberes docentes relacionados as
Ciéncias da Educacdo e os saberes docentes relacionados ao Ensino da Matéria
admitem uma preparacdo mais apropriada para a desempenho na docéncia
(CHAVES, 2014).

O Conselho Nacional de Educacéo que rege o Parecer CNE/CP 9/2001, ao
explanar e normatizar a requisi¢cao formativa desses profissionais, institui um novo
modelo para esta formacdo. O padrdo de categoria se conduz para uma formacao
holistica que aborda todas as atividades teoricas e praticas articulando-as em volta de
linhas que redefinem e transformam o método formativo das legislacdes passadas. A
relacao teoria e pratica deve decorrer todas estas atividades as quais necessitam estar
articuladas entre si tendo como finalidade fundamental formar o docente em nivel
superior (BRASIL, 2001).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), que delibera e legitima o
sistema de ensino no Brasil, divulgada em 1996, ndo considera qualquer requisi¢cao
em relacdo a formacao didatico-pedagogica para o exercicio da docéncia superior.
Determina, somente, que a instituicdo sustente em suas equipes um determinado
namero de professores com titulagem académica de mestres e doutores e professores
com dedicagéao exclusiva. Partindo dessa premissa, o professor, na maioria das vezes,
ndo ha em sua formacdo o conhecimento sobre o fator pedagdgico, eficaz para o
exercicio do profissional docente (GUIMARAES & VOLPATO, 2016).

Isso € uma repercussao da desintegracdo da formacdo dos professores
vivida nas licenciaturas, de forma geral, por onde perpassam os futuros professores e
agueles que chegarao a ser formadores de professores. Quer nos cursos de formacao
para atuacdo na Educacdo Bésica, quer em todos os diversos tipos de licenciatura
especifica, o ensino é formado de modo fragmentado, sem a presumida articulacéo
entre as areas disciplinares, principalmente entre as disciplinas chamadas de
especificas e as pedagdgicas (RODRIGUES; DEAK; GOMES, 2016).

3.1.3 Desafios e perspectivas encontrados na formacgéo do professor.

Ao comecar uma licenciatura, muitas vezes nos encontramos nas
incertezas e o0 medo de ndo conseguirmos desenvolver um trabalho adequado em
sala de aula. Portanto, ndo podemos deslembrar de que o0s conhecimentos
especificos de suas areas de atuacdo ndo € suficiente para se tornar um professor.

Sendo que se faz necessario ter 0s saberes sobre as teorias educacionais e das
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perspectivas pedagogicas pois as mesmas sdo importante para a formacéo
profissional. E preciso que todas as formas de ensino sejam contidas num mesmo
contexto para que a formacéo do docente se solidifique e assim formar profissionais
qualificados (JANUARIO, 2008).

Muitos sdo os desafios atuais essenciais ao trabalho do educador, os quais
falam sobre respeito com o conhecimento, ao relacionamento com estudantes em
ambientes de aula, a agilidade das permutas de informacdes, a produtividade exigida.
Questdes como: o que significa ser professor hoje? Como é percebido o trabalho
docente nos dias atuais? E como os alunos de cursos de formacgao de professores
entendem a formacdo docente, e como se preparam para a serem professores.
(MORAES, OLIVEIRA & MARTINS, 2012).

Partindo da hipétese de que o procedimento de formacéo de professores &
em especifico, muito dificil, pois esta fortemente articulado com o periodo histérico-
cultural pelo qual vivenciamos, sendo caracterizado por numerosos progressos
tecnolégicos e por transformacdes nos paradigmas de conhecimentos, a formacéao de
professores deve centralizar na apreciagao critica dos atuais artificios de formacao
em concordancia com a valorizagdo da pratica reflexiva e tedrica (CARVALHO &
RUBIM, 2005).

Para isso, um curso de formacéo inicial podera contribuir ndo apenas
colocando a disposicdo dos alunos as pesquisas sobre a atividade docente escolar
(configurando a pesquisa como principio cognitivo de compreensdo da realidade),
mas procurando desenvolver com eles pesquisas da realidade escolar com o objetivo
de instrumentaliza-los para a atitude de pesquisar nas suas atividades docentes, ou
seja, trabalhando a pesquisa como principio formativo na docéncia (PIMENTA, 2005).

As técnicas de desenvolvimento dos docentes, necessita dotar o0s
professores de informacfes, capacidades e maneiras, para que 0s métodos
profissionais, reflexivos ou investigadores, possam fluir nessa linha, fundamentando o
curriculo de formacdo do professor, desenvolvendo a aptiddo de pensar sobre a
oportuna prética docente, com a finalidade de instruir, explicar, compreender e refletir
sobre o fato social e & docéncia IMBERNON, 2010, p. 41).

Percebemos que o professor & um profissional que tém sabedoria de varias
matizes, sobre a educagéao e tem como papel fundamental educar criangas, jovens e
adultos. Por isso, o ‘saber profissional’ que norteia a atividade do professor deve insira

multiplicidade conveniente do trabalho dos profissionais, que operam em diversas
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condicbes e que, assim, necessitam, atuar de forma diferenciada, mobilizando
distintas suposigdes, tecnologias, capacidades. Dessa forma, o ‘saber profissional’
dos professores € composto ndo por um ‘saber especifico’, mas por varios ‘saberes’
diferentes, de origens, ai incluidos, também, o ‘saber-fazer’ e o saber da experiéncia
(CUNHA, 2007).

Perante todos os conhecimentos referidos, permanece evidente que para
ser um bom professor, decididamente ndo basta saber somente o conteudo, é preciso
ir além. E necessario a este profissional lembrar-se sucessivamente que esta lidando
com pessoas, aperfeicoando, futuros cidadéos, que por sua vez saberdo apreciar o
professor, que de certa forma, os ensinardo ndo s6 sobre, quimica, fisica, historia,
etc., mas sobretudo lhes instruirdo sobre a vida. Portanto, para ser um educador dito
pronto, faz-se indispensavel as disciplinas pedagogicas para sua formacao
(CARDOSO, 2012, p.19).

No climax, a formacéo tedrica aceitaria ser consagrada nos exames e obter
o diploma, enquanto a formacdo pratica ofereceria 0os embasamentos para a
sobrevivéncia na profissdo. E necesséario desfavorecer essa dicotomia e assegurar
que a formacgdo é uma so, tedrica e pratica ao mesmo tempo, assim como pensativa,
critica e criativa de identidade. Ela advém em toda parte, nas aulas e nos seminarios,
em campo e nos aparelhos de formacgéo que arrastam os distintos tipos de formadores
a trabalharem unidos: comitiva de desempenho profissionais, equilibrio de grupo de
julgamento de praticas ou pensamento comum sobre dificuldades profissionais
(PERRENOUD et al, 2009).

A formacdo dos professores € apontada como uma das principais
responsaveis pelos problemas da educacdo. Embora tenha acontecido uma
verdadeira revolucdo nesse campo, nos ultimos vinte anos, a formagao deixa muito a
desejar, ha ainda grandes problemas a ser colocado em pratica, percepcdes e
exemplos inovadores, para que venhamos ter uma educacéo de qualidade, para entéo
supri-las as necessidades das escolas do Brasil (BANDEIRA, 2006).

Nos cursos de formagdao de professores, a percepgdo dominadora,
conforme ja referida, segmenta o curso em dois polos separados entre si: um distingue
o trabalho na sala de aula e o outro, distingue as atividades de estagio. O primeiro
polo supervaloriza as informacgdes teoricos, académicos, desfavorecendo as préticas
como relevante fonte de conteddo da formacdo. H&4 uma visdo aplicacionista das

teorias. O segundo polo, supervaloriza o fazer pedagdgico, desfavorecendo a
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grandeza tedrica das informac¢des como ferramenta de escolha e critica contextual
das préticas. Neste caso, hd uma visdo combatente da pratica. Assim, séo fornecidos
cursos de teorias prescritivas e analiticas, deixando para os estagios 0 momento de
por esses conhecimentos em pratica (BRASIL, 2001). Felizmente essa, pratica tem
sido superada, tendo em vista as atitudes e iniciativas de vivéncias no inicio dos
cursos de formagéao

No entanto, faz-se necessario pensar sobre os alcances e desafios que tal
teoria traz a area educacional, na medida em que identifica e situa possibilidades,
desenvolvendo, com isso, as condi¢cbes de aplicabilidade da teoria no dialogo com
outras areas do saber, especialmente, com a educacional (SOUSA & VILLAS BOAS,
2011).

Incluindo a pratica pedagdgica nessa optica, o trabalho do professor contrai
a consciéncia de uma acao docente, criativa e reflexiva, resistindo firmemente, para a
consignacao de uma cultura, de trabalho grupal que congrega sujeitos, descontentes
com o resultado de sua acdo docente, incentivando-os a partir da acdo—reflexdo—
acao, ao desenvolvimento do carater, emancipatério, da acdo profissional originada
de novos conhecimentos e de novas formas de acao docente, com conceitos, taticas
e metodologias inovadoras de modo a adaptar as dificuldades, e os desafios, da dificil
tarefa de educar. Sugere, nessa perspectiva, construir a formacao inicial na relagéo
teoria-pratica enquanto renovacao, modificacdo, e mudanca com valores cultivados e
efetivos a pratica igualitaria de ser professor (MENDES, 2005).

Os desafios infligidos a licenciatura sdo: o que o aluno precisa saber ao sair
da universidade e como prepara-lo para exercer com aptiddo o papel de professor e
divulgador da ciéncia? Esses desafios conduzem para uma dimensao maior, pois a
divulgacado da ciéncia é fundamental para a democratizacdo da sociedade e para o
conhecimento dos cidadaos na tomada de decisGes necessarias sobre o futuro
MARTELLI, (2004). Portanto, para ser professor na atualidade faz-se necessario,
possuir um embasamento completo do que é ser educador, construindo uma formacao
sélida e baseada nos conhecimentos especifico e pedagdégico, que qualquer curso de
formacao de professor oferece.

Avaliar a diferenca de condicbes de comandos cognitivos, culturais,
classes econbmicas, singulares e sociais, ndo sugere em aligeirar a formacgéo dos
docentes, mas em construir nas instituicbes que se propdem desenvolver essa

formacao, elementos para se alcancar uma qualificacdo com nivel apropriado para
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seu futuro desempenho profissional. Também solicita novas percepc¢fes quanto aos
saberes, disseminados nos métodos de socializagdo, em particular pela educacéo,
procedimentos esses que sdo meios de desenvolvimento civilizatério e de
sobrevivéncia. (GATTI, 2016).
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4. CAPITULO Il
4.1 METODOLOGIA

4.1.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa se caracteriza como pesquisa exploratoria. As pesquisas
exploratorias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores, Gil (2008, p. 27). Com relacdo aos
meios é um estudo de campo que, segundo Gil, (2008, p. 57), se caracteriza por dar
condicdo aos pesquisador em se aprofundar na tematica estudada. Esta pesquisa se
utilizou de método misto. De Acordo com Crewell (2008) esse método possibilita ao
pesquisador combinar os dois métodos: qualitativa e quantitativa com a finalidade de
aprofundar o conhecimento e sua corroboragao.

A estratégia usada na pesquisa foi a concomitante que se utiliza tanto de
dados quantitativos como os qualitativos nos quais sao obtidos ao mesmo tempo
durante a coletas dos dados, com énfase nos dados qualitativos (CREWELL, 2008).

Inicialmente, foi feito uma pesquisa bibliogréfica baseados em tedricos da
area pesquisada, sendo que alguns dos autores que embasaram a pesquisa foram:
Cardoso (2012), Chaves (2012, 2014), Gatti (2003, 2010, 2016), Imbernén (2010),
Perrenoud (2009), Pimenta (1997, 2005), Tardif (2004, 2014), entre outros, essa
revisdo bibliografica foi realizada, a fim de ter uma maior compreenséo da literatura
sobre o foco principal do estudo, que era conhecer as visdes dos alunos dos cursos

de Licenciatura de Fisica e Quimica, do IFPI, campus, Parnaiba.

4.1.2 Participantes
Participaram da pesquisa 51 alunos dos cursos de Licenciatura de Fisica e
Quimica, do IFPI, campus, Parnaiba, sendo que foram escolhida 4 (quatro) turmas,
sendo que duas era de Quimica, e duas de Fisica dos médulos VI e VI, a escolha
dessas turmas foi devido serem alunos que ja possuiam maior vivéncia nos cursos e
gue ja haviam passado por quase todas as disciplinas pedagodgicas, ofertadas nos
cursos, os estudantes envolvidos na investigacéo, estavam devidamente matriculados

nos médulos descrito acima.
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4.13 Procedimento de Coleta dos Dados

Para a coletas dos dados foi aplicado um questionario de acordo com Gill
(2002, p. 114) (...)“Por questionario entende-se um conjunto de questbes que sao
respondidas por escrito pelo pesquisado”. O questionario continha 10 questdes, que
abrangeram os objetivos da pesquisa. O questiondrio era alternado em perguntas
abertas e fechadas. Os dados coletados foram analisados de acordo com a técnica
de analise de conteudo, de BARDIN, (2011)

Para a realizacdo do trabalho foi inicialmente feito uma apresentacdo aos
participantes, acompanhada do termo livre esclarecido na qual informou aos

participadores os objetivos e os fins da pesquisa.

4.1.4 Procedimento de Analise dos Dados

Os dados coletados foram verificados de acordo com a técnica de analise
de contetdo, de BARDIN (2011), seguindo as suas etapas: 1) Pré-andlise, 2)
exploracdo do material, 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo.

Na primeira etapa na Pré-analise, que envolve a organizacdo do material
para compreender as ideais iniciais, foi feito uma leitura flutuante, onde estabelece os
documentos de coleta de dados no qual o pesquisador toma conhecimento do texto e
transcreve as respostas dos pesquisado.

Na segunda etapa que é a exploracdo do material, nessa etapa, realizou a
separacao dos verbos significativos e expressdes dos pesquisados, onde buscou, se
grifar as falas que tivesse os mesmos sentidos a procura das semelhancas que havia
entre as respostas dos pesquisados. Para melhor compreensdo as escritas dos
discentes estavam sendo grifadas de uma mesma cor para perceber as relagdes entre
as respostas.

Na ultima e terceira etapa, foram tratados os resultados e em cada questéo
foi realizado uma tabulacdo dos dados e criadas categoria e sub categorias e por fim
faz-se, a contagem de quantas vezes essas categoria e sub categoria apareciam em
uma mesma questdo, para entdo poder interpretar e discutir os resultados das

analises.
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5. CAPITULO 1l

5.1 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados mostram que a maioria dos estudantes pesquisados,
consideram as disciplinas pedagdgicas importantes para sua formacgéo profissional.
Outros alunos, uma minoria afirmaram, nao ajudarem em sua formagé&o devido alguns
fatores, como, carga horaria, por trabalhar uma realidade que nao condiz com as
escolas no Brasil, e por serem repetitivas. Alguns alunos ndo quiseram responder ou
nao souberam responder algumas questbes. E muitos dos pesquisados nao
justificaram suas respostas, em questdes na qual perdiam para ser justificada.

Os dados coletados buscaram em primeira instancia, conhecer os participantes
da pesquisa, sendo que no inicio do questionario, os participantes teriam de responder
um dado demogréfico, no qual deveriam citar, o curso, o médulo, a faixa etaria, o sexo,
e se ja atuavam como docentes. Analisando esses dados o0s participantes da pesquisa
eram 51 alunos 20 do curso de Fisica e 31 de Quimica, 29 eram dos mdodulos VI, e 22
dos mddulos VIII, com uma faixa etaria entre 21 e 48 anos, sendo que 24 dos
participantes eram do sexo masculino 27 do sexo feminino, dentre os 51 participantes
apenas 13 estudantes responderam que ja tinham experiéncia como docente. As
respostam variaram de experiéncias de meses ha anos. A experiéncia profissional dos
pesquisados foram a seguinte: apenas um afirmou ter trabalhado 1 més, um trabalhou
3 meses, quatro trabalharam durante 1 ano, trés trabalharam 2 anos, trés trabalharam
durante 3 anos e um trabalhou 4 anos. Percebe-se que uma minoria conhece a
realidade das salas de aula, sendo que, os demais conhecem apenas 0 que eles
vivenciam nos estagios supervisionados.

Quadro 1- Aptiddo docente dos licenciandos, em Fisica e Quimica do IFPI, campus
Parnaiba.

Categorias Com relagcédo as expectativas da profisséo | Respostas
docente como vocé se classifica?

1. Nunca quis ser | “Nao sonho com a profisséo, mas tenho gostado | 19
professor mais no | g partir do contato com a sala de aula’.
decorrer do curso
aprendi a gostar e
pretendo exercer

2. Sempre quis ser | “Vejo na profissdo professor uma forma de | 15
professor contribuir de maneira positva com a
comunidade por isso escolhi ser professo”.
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“Tenho interesse em ser professor desde antes
do curso, mais ndo sempre”.

3. Tenho duvido se | “Sempre gostei da profissdo porem hoje que | 8
realmente quero | estou na pratica vejo a desvalorizacdo entre

exercer @ | gutras coisas e estou em duvida”.
profissao
4. Outros motivos “S6 estou concluindo esse curso para expandir | 8

minhas opg¢des no mercado de trabalho”.

5. Ndo teve outra|“Sempre foi minha segunda opg&do, mas |1
opc¢ao também sempre tive vontade de ser professor”

Fonte: autoria prépria, (2017).

A primeira questdo, tinha como objetivo verificar aptiddo docente. E
possivel observar no quadro 1, que dos 51 alunos que responderam ao questionario,
19 dos alunos nao tinham o “sonho” inicial para a profissdo, mas no entanto, no
decorrer do curso passaram a se interessar, iSSO ocorre por que segundo Januario
(2008), com o passar do tempo, os licenciados passam por uma mudanca desses
sentimentos, e comegam a se ver enquanto docentes. Essas mudancgas acontecem,
possivelmente, a partir das conversas com os colegas, das leituras e discussoes, em
sala de aula, orientacdes, de professores, ou dos relatos, dos companheiros que,
talvez, ja lecionem.

Pimenta (2005), aborda que quando os alunos chegam ao curso de
formacao inicial, ja tem conhecimentos sobre o que € ser professor. Sabem sobre o
ser professor, por meio da experiéncia socialmente acumulada, as transformacoées,
histéricas, da profissdo, o aprendizado profissional em distintas escolas, a nao
valorizacéo social e financeira dos professores, as dificuldades, de estar perante uma
turmas de criancas e jovens agitados, em escolas precarias. Sabem, mas néo se
identificam como professores, na medida em que olham o ser professor e a escola do
ponto de vista do ser aluno. Ou seja o0 aluno ao ingressar numa licenciatura, tem que
ter consciéncia que serd professor e ndo um bacharel ou engenheiro, que esses
cursos ensinam a ser professor, a lidar com pessoas e ndo com equipamentos, onde
0s mesmos além do conteudo especificos terdo que ter embasamento pedagdgicos,
para repassar a matéria de forma coerente e segura para seus alunos.

Dos 15 alunos que responderam ao questionario sempre quiseram ser
professor, pois, 0s mesmo, ja tinham interesse bem antes de ingressar no curso, 8
alunos responderam que tinha duvidas se realmente queria exercer a profissao, e hoje
depois de conhecer a desvalorizacao, e enfrentar os problemas da profisséo docente,

esse contexto sO contribui de forma negativa, para que esses alunos, ndo gueiram
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exercer a profissdo. Pertinente a esta hipotética, nos deparamos com uma dificuldade
no que se refere a caréncia, de profissionais qualificados, em cada area especifica
das ciéncias naturais, bem como a uma excessiva, desvalorizacdo, do trabalho
docente, frente as novas e atuais concepcdes de ensino (CARVALHO & RUBIM,
2005).

Oito dos alunos responderam que tiveram outros motivos, porém eles néo
relataram quais eram esses motivos. E apenas 1 relatou ndo ter outra opcao, e
também ndo justificou por que nao teve outras opgdes, para seguir nos seus estudos.

Em relacdo a segunda questdo, quando questionamos aos alunos sobre a
forma que estar estruturada a matriz curricular dos cursos, 33 dos estudantes
responderam que, conhecem a forma da qual estar organizada a matriz curricular. E
17 responderam que ndo sabem como estar estruturada a matriz dos seus cursos,
entdo percebe-se que, uma boa parte dos estudantes ainda desconhecem, como seu
curso esté dividido, e o que nos chamou atencdo é que esses alunos sado estudantes
gue ja estdo passando da metade ou finalizando o curso, e ainda relataram que
desconhecem essas informac¢des que no nosso ver é considerada importantes para
um curso de licenciatura. Os participantes deve ter o conhecimento de sua matriz
curricular mesmo para entender a importancia de cada nucleo e como esses nucleos
estdo divididos dessa forma e também entender como as disciplinas entao divididas e
inseridas em diferentes nucleos.

A estrutura curricular do Curso Superior de Licenciaturas Plena em Quimica
e Fisica estdo de acordo com as determinacdes legais presentes na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgéao Nacional, LDBEN n° 9.394/96. A matriz curricular dos cursos
estdo organizadas por 4 nucleos, (especifico, didatico-pedagogico, complementar e
pratica profissional), onde cada um repassa de modo claro e objetivo 0 porqué de esta
na grade curricular. Sendo que os cursos possuem disciplinas do nucleo comum ou
seja que estas estdo inseridas nos cursos da mesma forma.

Quadro 2- Relevancia dos nucleos para formacéo docente.

Categorias Dos nucleos existentes em sua matriz | Respostas

curricular vocé considera qual de maior

relevancia para suaformacao decente?

1. Todos os “Todas sdo importante, pois uma complementa a 20
nucleos outra”;

“Todas sdo importantes para o melhor

desempenho profissional”;
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“As duas, nucleo especifico e pedagdgico pois sem

um desses ndo formara um profissional

qualificado”.

2. Nucleo “Para a formacao docente, sem duvidas, o nucleo 14
Pedagdgico @ pedagdgico, pois € 0 que dara suporte a minha

pratica profissional”;

E— “O pedagogico, pois ndo adianta saber o conteudo

2.1. Didatica especifico, sem saber transmitir para o aluno de 4

maneira mais simples e objetiva das disciplinas

pedagogicas”;

‘A didatica fortalece enriquecendo as teorias

quimicas”.

3. Ndcleo “‘Nucleo especifico pois estou me formando em 9
Especificos  professor de quimica e ndo de pedagogia”;

“Considero o mais importantes o nucleo das

disciplinas especificas pois, acredito que ele

podera me proporcionar um melhor desempenho

na area que estou atuando”.

4.Nao 6
responderam
5. Estagio “‘Considera o estagio, pois é onde temos uma 2

vivencia na escala e sala de aula”;
“Estagio devido a pratica docente que leva ao

discente reflexfes para sua atuacao profissional”.
Fonte: autoria propria, (2017).

Ao analisar a questao 3, relatada no quadro 2, que fala sobre qual o nucleo
€ mais importantes para os estudantes, 20 alunos responderam que todos os nucleos
tem importancia igual, 14 alunos responderam que acham mais importante o nudcleo
pedagdgico e 9 acham o nucleo especifico mais importante, dentre o nucleo
pedagogico a didatica aparecem como uma sub categoria, na qual € citada por alguns
discentes a sua importancia. Observou-se, também, que o estagio foi mencionado
pelos estudantes como sendo uma das disciplinas importantes para a sua formacao
docente.

Todos os cursos de exatas, aqui no caso da Quimica e Fisica sao
detentoras, de conteudo, de dificil compreensao, até mesmo para quem admira, €
preciso que se tenha meios para repassar de forma que, facilite a aprendizagem dos
alunos e esse processo, se torna mais facil, com o subsidio das disciplinas
pedagogicas. A didatica, € uma das disciplinas pedagodgicas citada pelo os alunos
como, responsavel para que o professor consiga transmitir, um determinado, assunto
com mais clareza, para facilitar a aprendizagem dos alunos (CARDOSO, 2012).

Segundo Rodrigues, Deark e Gomes (2016), essa divisdo, que os alunos

fazem acontece devido, haver uma fragmentacgéo na formacao dos professores vivida
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em todas as licenciaturas, de forma geral, além de ser, um ensino, sem articulacdo
entre as areas disciplinares, sobretudo entre as disciplinas chamadas de especificas
e as pedagogicas. Os profissionais formadores, de professores deveriam preparar 0s
discentes, durantes os cursos de formacéo para atuarem na Educacéo Basica, de uma
forma que ndo houvesse, separacéo dos conhecimentos.

A consequéncia dessa declaragéo leva a uma contraversao radical. Sendo
o professor um profissional que esta permanentemente mobilizando conhecimentos,
das diferentes disciplinas e colocando-os a servico de seu trabalho profissional, a
matriz curricular do curso de formacdo, ndo deve ser a mera justaposicdo ou
coexisténcia de estudos disciplinares e interdisciplinares. Ela deve permitir o exercicio
firme, para aprofundar conhecimentos disciplinares e ao mesmo tempo pesquisar a
esses conhecimentos sua importancia e relacdo para incluir, planejar, executar,
avaliar, casos de ensino e aprendizagem. Essa organizacgao ficaria melhor se fosse
feita de uma expectativa interdisciplinar (BRASIL, 2001).

Quadro 3- Visao do nucleo didatico pedagogico.

Categorias Qual sua visdo em relacdo ao nucleo das | Respostas
disciplinas didatica pedagdgicas do seu curso?
1. Importante |“E de fundamental importancia para nortear os | 30

para futuros docentes quanto ao meio que serdo
formacao integrados”;
docente

“Sao importante pois orientam os formandos a ter
uma boa postura didatica, valores, quando estiver
em sala de aula”;

“Sao de suma importancia, ja que estas facilitam a

mediacao da teoria e pratica”.

2. Nao “‘Acho que deveria ter mais interdisciplinaridade | 8
concordo da | entre 0s nlcleos existentes na grade, para facilitar
forma que uma melhor compreensao e reflexdo sobre o tipo de
séo profissao que pretendemos ser”.
trabalhadas | “Em termos que quantidades e importancia estao

boas, mas a forma como nos s&o repassadas

precisa melhorar”;

3. Néo condiz | “Fora de contexto, ndo descreve o que realmente | 5

com a passamos em sala”;

realidade ‘Linda teoria, como deve ser realizado o trabalho
docente, mas este ndo condiz com a realidade
enfrentada”;

“Fora da realidade da docéncia encontrada no
ensino médio”.
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4. Fundamental | “Acho que s&o extremamente necessarias porém, a | 3

mais extensa | carga horaria excessiva”;

“‘Algumas delas deveriam ser enxugada para dar

espaco para disciplinas experimentais”.

5. Importante “Algumas sao realmente importantes porem ao logo | 3
mais muito |do curso grande parte torna-se repetitiva e
repetitiva poderiam ser postas numa so”;

“Tenho uma boa visdo, com uma pequena revolta

na redundancia do que vemos nas disciplinas de

estagio”.
6. Deixam a “Excelente, até acho que suas respectivas cargas | 2
desejar em horarias deveriam ser maiores”.

carga horaria

Fonte: autoria prépria, (2017).

Na questao 4, descrita no quadro 3, quando indagados sobre a importancia
das disciplinas pedagogicas 30 alunos disseram ser importantes para a formacéo
docente, 8 responderam que ndo concorda da forma que séo trabalhadas, 5 disseram
gue é fora da realidade, 3 responderam que sao extensa, 3 também disseram que séo
repetitivas e 2 responderam que a carga horéria é pequena.

Quando os alunos descreveram em 4 categorias as suas insatisfagbes com
0 ndcleo das disciplinas pedagodgicas, ao descreverem que é fora da realidade,
repetitivas, em relacdo a carga horaria, uns descreveram que é extensa e outras
insuficientes. Nesse item é notavel, que essas disciplinas ndo estdo contemplando as
necessidades de formacédo dos estudantes das licenciaturas do curso de Quimica e
Fisica, do IFPI, campus Parnaiba, pois, 0s mesmos relataram em seus depoimentos
suas insatisfacdes, podendo ser analisada pelos os préprios professores a maneira
da qual eles estéo trabalhando tais disciplinas, em sala de aula.

Apesar da maioria dos alunos descrever a importancia das disciplinas
pedagogicas, ndo podemos deixar passar despercebidos algumas falas da qual os
estudantes tem uma viséo critica em relacdo as suas concepcdes adquirida durante o
curso de Licenciatura.

As disciplinas pedagogicas servem como um apoio, para a aprendizagem
obtida com a colaboracéo da didatica metodologica, sendo indispenséavel, ao exercicio
do magistério, ou de uma outra forma, elas verdadeiramente cooperam para além dos
procedimentos e praticas pedagogicas, e atingem o patamar da contribuicdo formativa
do professor da area de ciéncias naturais (FERREIRA & FROTA, 2001).

Nesse sentido, os cursos de formacdo de professores, necessitariam

proporcionar aos licenciandos, procedimentos através dos conteudos das disciplinas



34

pedagdgicas, que lhes permitem, superar os desafios da profissdo e oferecer meios
para os discentes se adequarem a um embasamento reflexivo na sua formacgao e em
seu desempenho profissional (GOBBI, 2006).

Quadro 4 - Classificacdo dos conteudos das disciplinas didaticas pedagdgicas.

Categorias Como vocé classificaria os conteudos das | Respostas
disciplinas didéaticas pedagdgicas?

1. Nao 19
justificaram

2. Conteudos “Todas elas pautam e no decorrer do curso 13
auxiliam na apenas reforcam a mesma coisa. A didatica e
formacao formas de ensino de aula”;
docente “Na grande maioria n0s estudamos a realidade da

profissdo (ou o mais proximo dela) e isso torna a
assimilacdo do contetdo mais rapida e préatica”.

3. Facil “Acho facil pois procuro estudar bem cada uma 8
compreensdo @ das disciplinas’;

“Por causa da identificagdo com as disciplinas, se

torna prazeroso o estudo e entendimento dos

mesmo”.

‘Assim como as outras matérias exige tempo, 5
4. Requer muita dedicagao e esforgo”;
leitura e “Essas disciplinas sdo muito trabalhadas com
interpretacdo muita leituras teorias e muitas vezes com textos
de dificil compreenséao necessitando de uma certa
dedicacao para compreende-las”.

5. Muito “Porque as vezes ha muitos conteudo a serem 4
conteudos exigido para nés que acabam atrapalhado o nosso
exigidos em  desempenho em disciplinas especificas”;
pouco tempo “Os conteudos sao mostrados tempo muito

corrido, devido a carga horaria”.

6. Atencdo ao “Como o curso é dividido em especifica e 1
conteudo pedagodgicas acabam sendo dificeis por eu da
especificos mais privilégio as especificas”.

7. Teorias “Pois trata-se apenas de teorias utopicas e sem 1
utopicas aplicabilidade nas nossa real sociedade”.

Fonte: autoria propria, (2017).
Em relagédo a 5 questédo, descrita no quadro 4, que indagava sobre os
aspectos da classificacdo dos contetudos das disciplinas didaticas pedagdgicas, a
presente questdo nos mostra que para a grande maioria dos pesquisados 0s
conteudos ministrados em sala de aula nos nucleos didaticos pedagdgicos sédo de

média compreensédo, pois 35 dos pesquisados responderam que 0s contelddos sao
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médios, 10 responderam que os conteudos sdo muito faceis, 3 acham dificil e 3 acham
facil porém ninguém acha que seja muito dificil.

Dentre as categorias que o0s pesquisados citaram em suas falas sobre os
conteudos das disciplinas pedagdgicas o que mais se repetiu foi que esses conteudos
servem para da auxilio na formacgéo docente.

Também foi possivel perceber algumas inquietagbes nas vozes dos
estudantes tais como: muito conteidos cobrados em pouco tempo, exigéncia de muita
leitura, teoria utopica ou seja, ndo trabalha a realidade. Como também notou-se que
alguns alunos ndo dao importancia a esse nucleo dando preferéncia ao nucleo
especifico de seu curso.

No que se menciona as percepcdes dos licenciandos e as possiveis
alteracdes que ocorrem ao longo do curso, principalmente no contato com disciplinas
pedagdgicas, as andlises das percepcdes expressas em distintos momentos da
formacao, assim como das marcas deixadas por tais disciplinas, e é possivel perceber,
que estas possuem um papel fundamental na formacdo do futuro professor,
especialmente na construcéo de um olhar sobre a atividade docente, voltando-se para
0S aspectos sociais, humanos e culturais que abrangem tal pratica, deixando pensar
o professor como agente de uma acao social em transformacao (NETO; QUEIROZ,;
ZANON, 2009).

Segundo Gomes (2013), ainda nos dias atuais existe uma desvalorizacéo
dos estudantes de licenciaturas, com as disciplinas pedagoégicas para a formacéo do
professor, sendo que os alunos nao consideram importante as disciplinas de formacao
docente dando atencao apenas a aprendizagem dos contetdos especificos. Contudo,
essa falta de interesse dos alunos possa vir desde de sua origem, pois, 0S mesmos
relatam em suas falas ansiedades referindo-se as disciplinas pedagdgicas, mais isso
nao quer dizer que os mesmos desvalorizem essas disciplinas.

Quadro 5- Avaliagdo do desempenho nas disciplinas didaticos pedagdgicas.

Categorias Como vocé avaliaria o seu desempenho nas | Respostas
disciplinas didaticos pedagdgicas?

1. N&o justificaram 17

2. Um bom “‘Meu desempenho é relativamente bom, pois 17

Desempenho nunca fiquei de dependéncia e consigo

absorver com facilidade”;
“Tenho bom desempenho nas disciplinas
pedagdgicas por que me esforgo”.
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3. Pouca ‘Nao tenho muita afinidade com essas 7
afinidades disciplinas, mas sei da sua importancia para
com o nucleo minha formacgao”;

“‘Nao me interesso muito para essas disciplinas,
apenas 0 necessario para passar na matéria”.

4. Dedicagdo igual “Sempre me empenho em estuda-las, pois 4
para os nucleos  acredito que um bom professor ele apenas no
sabe sua matéria mas possui conhecimentos
importantes para repassar os conteudos”;
‘Eu tento me dedicar para as disciplinas
pedagogicas da mesma forma que para as
disciplinas especificas, pois considero que
todas sédo importantes”.

5. ldentificagdo com “Bom porque me identifico com os conteudos, 3
0s conteudos como futura professora de quimica. Entdo me
aplico em ler e compreender e fazer as
atividades da melhor forma possivel. Por isso,
acredito alcangar bons resultados”.
6. Priorizo as “Tento me manter na média e confesso que as | 3
especificas vezes deixo elas de lado para focar nas
especificas do curso”;
‘Porque se preocupar com as especificas
acabando priorizando-as”.

Fonte: autoria propria, (2017).

Quando indagados na 6 questdo, descrita no quadro 5, sobre o
desempenho em sala de aula em relacédo ao nacleo didatico pedagogico, é possivel
perceber que todas as respostas foram satisfatorias, pois, nenhum dos pesquisados
responderam que seu desempenho foi ruim ou péssimo, analisando as respostas a
maioria dos estudantes 28 alunos consideraram seu desempenho bom, 10
consideram seu desempenho 6timo e 13 consideram seu desempenho regular.

Dentre os estudantes que justificaram sua resposta, surgiram 6 categorias
da qual nos mostra o porqué alguns desses alunos relacionaram seu desempenho
como sendo bom, 6timo ou regular. Os dados mostrado no quadro 5, exibe as vozes
do alunos, que 17 deles tem um bom desempenho, 7 tem pouca afinidade, 4 relataram
gue se dedica igual aos nucleos, 3 disseram que se identificam com o conteudo, 3 dédo
prioridade ao nucleo especifico e 17 nao justificaram suas respostas.

No campo da concepcédo docente, tem-se desenvolvido estudos que, a luz
da Teoria das Representacfes Sociais, vem cooperando para a area académica e
social no que se descreve a importancia das a¢fes de verificacdo e compreensédo das
pluralidades das acdes docentes. Nessa acepg¢ao, procuramos apresentar uma

concisa visado das disciplinas, em formacéo docente, implantadas na Teoria das
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Representacfes Sociais, bem como suas sugestdes metodoldgicas e as contribuicdes
desta teoria para a evolugéao dos estudos neste campo (SOUSA; SILVA; ANDRADE,
2016).

A formacéao tedrico-cientifica inclui a formacédo académica especifica nas
disciplinas em que o docente vai se especializar, e a formacdo pedagogica abrange
as disciplinas Filosofia, Histéria da Educacao, dentre outras relacionadas a educacéo
no contexto historico. A formacao técnico-pratica prepara o profissional através das
disciplinas: Didatica, Pesquisa Educacional, Psicologia da Educacdo e outras
pertinentes a pratica escolar. Essa formagdo ndo exige técnicas e regras, mas
sugerem 0s aspectos tedricos, que ao mesmo tempo em que fornecem a teoria 0s
problemas e desafios da pratica (NEVES & VASCONCELOS, 2011).

Quadro - 6 Se os alunos conseguem ver na pratica docente os conteudos das
disciplinas pedagdgicas.

Categorias Com relacdo aos conteudos ministrado nestas | Respostas
disciplinas vocé consegue visualizar na sua
pratica docente? Justifique sua resposta?

1. Importante |“Pois sao nas disciplinas pedagégicas que |26

para a | aprendemos como realmente um professor pode se
pratica comportar na sala de aula”;
docéncia “E importante aprender a ter didatica, isso é de suma
importancia na carreira de um professor”.
2. Néao 18

justificaram

3. N&o vejo na | “Porque o que nds aprendemos é uma “realidade” | 5
pratica utopista da educacdo, que muito dificilmente sera

aplicada na realidade”;

“As disciplinas pedagodgicas teoricamente tudo é

lindo e maravilhoso, o que nao se ver na pratica”;

“Alguns pouco pois a maioria é criada para uma

realidade a qual ndo fazemos parte”.

4. Nao atuo na | “Nao pois nao estou praticando a docéncia”; 2
docéncia “Ainda ndo atuo na docéncia”.
ainda

Fonte: autoria propria, (2017).

Quando questionados na questdo 7, descrita no quadro 6, sobre os
conteudos ministrado nas disciplinas pedagdgica se 0s mesmo conseguem ver na sua
pratica pedagogica, 42 dos estudantes responderam sim e 26 justificaram suas
respostas, 5 disseram que ndo veem em sua pratica docente, pois 0s mesmos relatam
gue nédo condiz com a realidades do ensino, novamente se percebe aflicbes por parte

de alunos gque tem uma visdo mais critica, 2 responderam que ainda ndo atuam na
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docéncia. 18 alunos néo justificaram suas respostas, apenas responderam sim ou ndo
e nédo relatando o porqué de suas respostas.

O desenvolvimento do conhecimento de como educar necessita ocorrer,
logo, a partir do curso de formacéo de professores e precisa permanecer ao longo da
vida profissional, ajustando a cada dia novas técnicas em sala de aula. Logo, é a partir
da pratica docente que o professor, pauta 0 seu conhecimento com a sua atuacao,
permitindo por meio da concentracdo levar a teoria ao encontro da atuacao
(ZIMMERMANN & BERTANI, 2003).

Depreendemos que esse conjunto de analises, destaca a seriedade de uma
maior articulacdo entre teoria e prética profissional na formacao dos discentes de
licenciaturas a fim de que possam, como futuros docentes, desenvolver uma prética
educadora constituida em bases cientificas e ndo empiristas, o que infelizmente nem
sempre condiz com o esperado do professor (GOMES, 2013).

Quadro -7 As possiveis consequéncias para vida profissional caso tenha um ma

desempenho no nucleo pedagdgico.

Categorias Caso tivesse um mau desempenho nas Respostas
disciplinas pedagodgicas poderia haver alguma
consequéncia posterior para sua Vvida
profissional?
1. Napratica | “Pois as disciplinas pedagodgicas é a base para um | 23
docente bom profissional na educacdo, e um mau
desempenho pode levar esse docente a exercer sua
funcdo de educador sem qualidade”;
“O aluno que busca ter um bom desempenho nas
disciplinas pedagobgicas ja vai ter um maior
embasamento tedrico para sua atuagao profissional”.

2. Nao 20
justificaram
2.Em provas “Sinceramente so6 ird prejudicar em prova de |3
de concursos”;
concursos “Sim pois muitos dos conteudos s&o exigido em

concurso publico, além disso mostram a viséo legal
e ampla sobre o desenvolvimento da pessoa
respectivamente”.

4. Nao trara “Pois 0 que faz um bom professor, sdo suas |3
consequéncia | experiéncias no decorrer de sua vida, e ndo somente
0 curso em si’;

“Pois acredito que o aperfeicoamento tanto do ato de
lecionar como o de passar 0s conteudos € adquirido
com experiéncia”.

Fonte: autoria propria, (2017).
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Quando interrogados na questdo 8, descrita no quadro 7, sobre um
desempenho ruim nas disciplinas pedagogicas se poderia haver alguma
consequéncia posterior para sua vida profissional, 33 dos alunos responderam que
sim, e 16 disseram que nao e 2 ndo responderam o guestionamento.

Dos discentes que justificam sua resposta, 23 disseram que podia
influenciar na formacé&o docente, 3 citaram que podia prejudicar em prova de
concursos e 3 citaram que nao trard nenhuma consequéncia.

Isso demostra que os alunos tém conhecimento de que as disciplinas
pedagdgicas influenciam na formacao docente uma vez que interfere diretamente na
forma de desempenho na profissdo. Deve-se atentar ao fato de que essas disciplinas
serdo mais importantes ainda quando atreladas as disciplinas especificas do curso
(LIMA & QUEIROZ, 2014).

Devemos analisar na formacao de docentes, de um lado, uma formacao
cultural basica ampliada em disciplinas que colaborem para a compreensédo do fato
social que chamamos de educacéo e ensino; e, de outro, formacdo em conhecimentos
e compreensédo do sistema escolar e da escola como estabelecido sociocultural com
especificidades, buscando trazer aos alunos uma concepc¢ao sobre a realidade
escolar. E que eles necessitam ser instrumentalizados para lidar com o ensino, que é
o foco de sua profissao, e o artificio definidor de sua profissionalizacéo (GATTI, 2016).

Quadro- 8 Conhecimentos proporcionado pelas disciplinas pedagdgicas.

Categorias Que conhecimentos as  disciplinas | Respostas
pedagdégicas |lhe proporcionaram para sua
formacao até o momento?

1. Conhecimentos | “Acumulo de conhecimentos sobre a pratica | 42
para pratica docente, como acdes e métodos que
docente: contribuirdo para a atuagao docente”;

“‘Estagios, didatica, libras, leis de LBD,

psicologia da educagao”;

‘Educacao inclusiva, educacdo politica e

gestdo, didatica no ensino de fisica trazem os

conhecimento necessarios para a pratica

efetiva”.
2. Nao 5
responderam
3. Conhecimentos | “Como ser um eterno sonhador, como ficar | 2
fora da sonhando e ndo colocar a mdo na massa”;
realidades “Todas elas, ou a grande maioria, nos mostrou

como € ser o professor ideal, para alunos
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ideais, em escolas ideais, numa sociedade

ideal”.
4. Analisar os “‘Aprendi n&do ser tdo “dura” com meus alunos | 2
diferentes niveis | de EJA e da modalidade normal, aprendi que
de cada caso € um caso e que para cobrar, eu

conhecimentos

como professora devo suprir a necessidades
dos alunos

deles, sem afoga-los em um mar de conteudo”;
“Organizacéo de conteudos com metodologias
adequadas e ordem de explanacédo de acordo
com o0s conhecimentos prévios de cada
turmas, considerar os diferentes niveis de
aprendizagens dentre outras”.

Fonte: autoria prépria, (2017).

Na questdo 9, descrita no quadro 8, percebe-se que para a maioria dos
alunos entrevistados descreveram que as disciplinas pedagdgicas, contribui de forma
significativa para sua formacao, pois, conforme as falas analisadas, 42 estudantes
responderam que elas Ihe proporcionaram muitos conhecimentos para sua pratica
docente, dentre essas categorias se repetiu algumas sub categorias, as que mais se
repetiu foi a didatica que apareceu 9 vezes, deixando explicitos que a didatica é
considerada importantes para os discentes. Outras sub categorias como psicologia da
educacdo, estagio e educacao inclusiva foram citadas 3 vezes, avaliacédo foi citada 2
vezes e libras 1 vez.

Os contetudos de natureza educacional presentes nas tradicionalmente
chamadas “disciplinas pedagdgicas” sao “conteudos de carater académico-cientifico-
cultural” ou s&o técnica como elemento curricular (DIAS DA SILVA, 2005).

E por meio das disciplinas pedagdgicas juntamente com a préatica docente,
durante a graduacdo, que o aluno de licenciatura apresentara ferramentas que o
ajudem durante o exercicio da profissdo (LIMA & QUEIROZ, 2014).

A Didética representa a disciplina curricular com mais incidéncia de
importancia de estudo. A abordagem esta centralizada nos aspectos especificos
pertinentes a disciplina sem a afirmacdo de relagbes explicitas com a Formacgéo
Pedagogica em Cursos de Licenciatura e com a Formacao Pedagdgica como objeto
de estudo (CHAVES, MORSCHBACHER & TERRAZZAN, 2014).

Quadro-9 Hierarquizacdo entre as disciplinas do Nucleo Especifico e Didatico-

Pedagdgica do seu curso.
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Vocé consegue visualizar em sua formacao | Respostas

Categorias profissional o elo existente entre as disciplinas
do Nucleo Especifico e Didatico- Pedagodgica do
Seu curso?
“Sim, pois o desenvolvimento nas disciplinas | 35
1. Sim especificas devem ser ministradas mediante maior

conhecimento da disciplinas pedagogicas”;

“Sim, ambas complementam-se! ter conhecimento
especifico, e ndo ter uma didatica de como transmitir
de forma clara e simples e ludica aos educandos”;
“‘Nao. Considero isto uma grande deficiéncia da
2. Nao nossa grade curricular; vivenciamos como se fossem | 13
coisas totalmente isoladas”;

“Nao existe na verdade é como se estivesse “fazendo
dois cursos em um”, pedagogia e quimica”;

“Nao. Aqui no curso é muito bem dividido, cada um
para o seu lado”;

3.Néo
Responderam

. “Muito pouco! O que aprendemos hoje nas aulas | 1
4.Muito pouco | pedagogicas ajuda pouco ou quase nada na
formagao do professor de Fisica”.

Fonte: autoria prépria, (2017).

Quando indagamos os estudantes, na questdo 10, descrita no quadro 9,
sobre o elo existente entre os dois ndcleos, pedagdgico e especifico, 35 dos alunos
responderam que sim que conseguem ver 0 elo entre os ndcleos e apenas 13
disseram que ndo, que ndo veem esse elo entre os nucleos e 1 disse que muito pouco
o elo entre tais nucleos e 2 ndo souberam ou ndo responderam.

Analisando as falas dos estudantes, € percebivel que a grande maioria
descreveram que existe elo entre tais ndcleo, porém 13 relatam que n&o a elo algum
entre o0s nucleos, e percebe-se que esses alunos tem uma visdo mais criticas e se
mostram inquietos com a falta de conexdo entre 0s nucleos que deveriam se
complementar, e com essa falta de conexdo entre esses nucleos, se distanciam
completamente deixando os discentes insatisfeitos com o que oS mesmos estudam
nas disciplinas pedagdgicas e nas especificas pois 0s mesmos relataram “problemas”
de insatisfagéo, em suas falas.

Muitos autores escrevem sobre a importancia da conexao entre a teoria e
a pratica para facilitar o ensino aprendizado dos alunos. Assim como, a valorizacao
dos saberes docentes e a dicotomia entre teoria-pratica, talvez a propria area de
educacdo possa estar colaborando para a desprofissionalizacdo dos professores
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tentando que sua formac&o seja necessariamente “pratica”, tolerando que sua
formacao seja “extracurricular”, seja em consequéncia do discurso pés-moderno ou
da censura ao “conteudismo” da escola brasileira, seja em nome da valorizagao dos
procedimentos continuos implicados na aprendizagem da docéncia (CRUSUE, 2004).

A auséncia de relacdo entre contetudo especificos e os de fundamentos
metodoldgicos e didaticos ndo vém apreciando as distintas dimensfes do artificio
formativo, mencionando, dessa forma, uma dicotomia entre as disciplinas especificas
e as pedagogicas, 0 que causa sérias distor¢cdes na formacdo do professorado,
comprometendo a acdo de preparacdo conceitual, sobretudo de conceitos
fundamentais para o aprendizado docente, como € o fato do ensino e aprendizagem
(FERREIRA & FROTA, 2001).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou analisar as percepcbes dos alunos das
Licenciaturas de Fisica e Quimica, do IFPI, campus Parnaiba, em relacdo as
disciplinas pedagogicas para sua formacao académica, compreendendo assim, quais
analises e concepcdes que os discentes adquiriram durante o seu curso. Foi possivel
perceber que alguns alunos tinham uma visdo mais critica, expressando durante a
pesquisa marcas deixadas pelas as disciplinas para sua formacéo profissional. Apesar
de algumas vezes essas criticas serem citadas de formas “negativas” pelos os alunos,
0s mesmos compreendem que a docéncia é multifacetada e exige uma formacéo
pautada em diferentes saberes. Saberes que vao deste o conhecimento disciplinar
perpassando os saberes pratico — pedagdgico.

Uma formagédo completa exige do aluno a capacidade de absorver os
conhecimentos inerentes ao seu saber fazer, umas das vertente defendida por Tardif
(2004), aponta que a formacdo pedagodgica fica em conexo a uma variedade de
conhecimentos, tais como 0s saberes pessoais, 0s saberes derivados do
desenvolvimento escolar anterior, os saberes da formacéo profissional, os saberes
disciplinares, os saberes curriculares e os saberes experienciais.

Na busca de entender as visfes dos alunos com relagéo as disciplinas
pedagogicas foi pesquisado sobre a identificacdo dos discente sobre a aptidao pela
profissdo docente, qual a importancia das disciplinas pedagogicas para a formacao
profissional dos alunos e se os mesmos viam um elo entre os ndcleos das disciplinas
pedagdgicas e especificos. As respostas feitas para serem averiguadas foram
respondidas, pois alguns dos estudantes dos cursos de licenciatura citaram em suas
falas ter vontade de exercer a profissdo do magistério, a maioria reconhecem a
importancia das disciplinas pedagégicas para sua formacgéo profissional, e uma
pequena parte referiram que ndo ha elo algum entre os nucleos pedagdgico e o
especifico parecendo cursos distintos.

Com esse trabalho foi possivel perceber ainda mais sobre a relevancia que
esse nucleo didatico pedagdgico tem na formacéo docente, pois 0 mesmo norteia 0s
conhecimentos experienciais para que os alunos possam por em praticas 0s
conhecimentos especificos com uma metodologia mais inovadora onde o0 ensino

aprendizagem se torne cada vez mais eficaz.
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A didética foi apontado como sub- categoria da pratica profissional como
sendo a disciplina curricular com mais incidéncia de importancia de estudo, através
das falas dos alunos, percebermos a importancia da disciplina didatica para a
formacao docente, deixando claro que a mesma auxilia os discentes por em pratica
0s conhecimentos adquirido em sala de aula.

Poucos alunos, demostraram ndo gostar das disciplinas pedagodgicas
dando maior importancia ao nucleo especifico por considerar este mais dificil, embora
0S mesmos conhecam e reconhecam a importancia desse ndcleo para sua formacao
docente. Esses alunos citaram em suas falas que acham as disciplinas pedagdgicas
chatas, cansativas, redundantes, e muitas vezes desnecessarias, pois, ndo mostra a
realidades da educacéo nas escolas do Brasil.

Espera-se que com as mudancas inseridas nhas atuais matrizes
curriculares, dos PPC’s dos cursos em questdo, a partir da reformulacdo pela qual
passaram todos os cursos de Licenciaturas do IFPI e j& em vigor desde o primeiro
periodo de 2016, possa diminuir alguma discrepancia com relacéo as disciplinas de
modo geral, buscando assim, uma maior integracdo e articulacdo entre os nucleos,
pois a formagdo exige que todos os envolvidos neste processo compreendam a
especificidade de cada conhecimento, sem desmerecer ou desqualificar um em prol
de outro.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

MINISTERIO DA EDUCACAO
. INSTITUTO FEDERAL DE
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, C|ENC|A E

EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
PIAUI

Campus Parnaiba TECNOLOGIA DO PIAUI- IFPI

Dados so6cio demograficos

Curso: Idade:

Sexo: Periodo:

Ano de ingresso no curso:

Vocé ja atua como docente? Ha quanto tempo?

Questionario
1. Com relacéo as expectativas da profissdo docente como vocé se classifica?

a) ( )Sempre quis ser professor

b) ( )N&o tive outras opcdes

c) ( )Tenho duvido se realmente quero exercer a profissao

d) (  )Nunca quis ser professor mais no decorrer do curso aprendi a gostar e
pretendo exercer

e) (  )Outros motivos

2. Em relacdo a matriz curricular do seu curso vocé tem conhecimento sobre a forma
na qual ela estar estruturada?

a)( )sim

b) ( ) ndo

3. Dos nucleos existentes em sua matriz curricular vocé considera qual de maior
relevancia para sua formacédo decente? Qual? justifique.

4. Qual sua visdo em relacdo ao nucleo das disciplinas didatica pedagogicas do seu
curso?

5. Como vocé classificaria os contetudos das disciplinas didaticas pedagogicas?



o1

a) () Dificil; b) ( ) Muito dificil; ¢) ( ) Média; d) ( ) Féacil; e) ( ) Muito facil
Justifique:

6. Como vocé avaliaria o seu desempenho nas disciplinas didaticos pedagoégicas?
a) () Bom;b) ( ) Otimo; c) ( ) Regular; d) ( ) Ruim; e) ( )Péssimo
Justifique:

7. Com relacéo aos conteudos ministrado nestas disciplinas vocé consegue visualizar
na sua pratica docente? Justifique sua resposta.

a)( )sim

b) ( )ndo

8. Caso vocé tenha um mau desempenho nas disciplinas pedagdgicas durante o
curso, na sua opinido poderia haver alguma consequéncia posterior para sua vida
profissional? Qual?

a)( )sim

b) ( )ndo

9. Que conhecimentos as disciplinas pedagdgicas lhe proporcionaram para sua
formacéao até 0 momento?

10. Vocé consegue visualizar em sua formacédo profissional o elo existente entre as
disciplinas do Nucleo Especifico e Didatico- Pedagdgica do seu curso?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Titulo do projeto: A formacgdo do professor de fisicas e quimica: percepcdes dos
alunos em relacao as disciplinas pedagadgicas.

Pesquisador responsavel: Profa, Esp. Iriane do nascimento Rosa
Instituicdo/Departamento: IFPI Licenciatura Quimica

Telefone para contato: 86 — 994038028 / 86 — 994055124

Local da coleta de dados: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do
Pl, Campus-Parnaiba

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a responder as perguntas deste questionario
de forma totalmente voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa e
responder este questionario, € muito importante que vocé compreenda as informacdes
e instrucdes contidas neste documento. Os pesquisadores deverao responder todas
as suas duvidas antes que vocé se decidir a participar. Vocé tem o direito de desistir
de participar da pesquisa a qualguer momento, sem nenhuma penalidade e sem
perder os beneficios aos quais tenha direito.

Objetivo do estudo: Avaliar a percepcao dos alunos de Licenciatura de fisica e
guimica em relacao as disciplinas pedagodgicas para sua formacgéo docente.

Procedimentos. Sua participagdo nesta pesquisa consistirA apenas no
preenchimento deste questionario, respondendo as perguntas formuladas que
abordam qual sua visdo em relacédo as disciplinas pedagodgicas para sua formacao
docente.

Beneficios. Esta pesquisa trard maior conhecimento sobre o tema abordado, sem
beneficio direto para vocé.

Riscos. O preenchimento deste questionario nao representara qualquer risco de
ordem fisica ou psicoldgica para vocé.

Sigilo. As informacdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em
nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em
qualquer forma.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu
, estou de acordo em
participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com
a posse de uma delas.

Local e data: , / /

Assinatura ou Rubrica

Pesquisador responsavel
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Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em
contato:

Com os pesquisadores responsaveis pela pesquisa, email: irianepsi@gmail.com/
mazebritophb@hotmail.com.

IFPI — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Pl, Campus Parnaiba-
Bairro: Dirceu Arcoverde - CEP: 64211-145 - Parnaiba — PI.
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