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RESUMO

Este trabalho de pesquisa, ao nivel de mestrado, insere-se nos estudos do
Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnolégica, na
Linha de Pesquisa Préticas Educativas em Educacéo Profissional e Tecnologica e
Macroprojeto 1 - Propostas metodoldgicas e recursos didaticos em espacos
formais e ndo formais de ensino na EPT. Tem foco na formacdo integral e
significativa do estudante. Investigou aspectos da afetividade na pratica docente e
sua influenciam com a relacdo professor-aluno de alunos do Ensino Médio
Integrado, bem como a relacdo professor-aluno mediada pela afetividade. Dessa
forma, questionou-se: de que forma a postura afetiva do professor do componente
curricular matemética pode influenciar a relacéo professor-aluno dos discentes do
1° ano do EMI (Ensino Médio Integrado) do IFPI- campus Teresina Central? O
trabalho emerge de observacdes pessoais frente aos relatos de discentes acerca
da aprendizagem, especificamente da presenca/auséncia de elementos afetivos
na relagdo professor-aluno e seus desdobramentos. A fundamentagao tedrica se
alicerca nos estudos de Wallon (1979), Freire (1996) e Novoa (1992), entre outros
autores, na reflexdo acerca do desenvolvimento e da formacdo humana e da
relevancia da afetividade nos processos educativos. Trata-se de uma pesquisa de
campo, com abordagem qualitativa, que utiliza o método dialético, com énfase na
pratica docente. Para atingir os objetivos, optou-se pela producdo de dados
mediante questiondrio semiestruturado, por meio do aplicativo Google Forms e
posterior andlise das respostas, a partir da perspectiva de Bardin (2013). Os
participantes foram professores do componente curricular Matematica, atuantes
no 1° ano do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal do Piaui- IFPI, campus
Teresina Central. Os dados encontrados no estudo revelam entre os professores
pesquisados uma disposicao pessoal para a afetividade, sugerindo uma inclinacao
intrinseca para estabelecer conexdes emocionais com os alunos. Entretanto, ao
analisar as expostas dos professores, ndo se evidencia uma énfase significativa
na aplicacdo deliberada da afetividade como um elemento central do ensino.
Embora os professores possuam uma predisposicdo para a afetividade, sua
traducéo efetiva no contexto educacional, conforme refletido em suas falas, pode
ser considerada discreta. Isso sugere que, embora haja uma abertura emocional
por parte dos professores, essa disposicdo pode ndo se manifestar de forma
proeminente no ambiente de sala de aula ou nas intera¢des cotidianas com 0s
alunos. Assim, a aplicacdo pratica no contexto educacional pode nao ser tédo
evidente, levantando questdes sobre a implementacao eficaz da afetividade na
pratica docente. A pesquisa resultou no desenvolvimento de uma Cartilha sobre
afetividade na pratica docente em educacao profissional e tecnolégica. Destinada
a facilitar aos docentes na elaboracdo de praticas que promovam maior conexao
entre aluno, docente, disciplina e matéria estudada. Professores avaliaram
positivamente as praticas sugeridas, considerando-as viaveis para aplicacdo em
ambientes educacionais que visam a formacao integral dos alunos.

Palavras-chave: Afetividade. Ensino Médio Integrado. Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Professor(a)- aluno(a). Pratica docente. EPT.



ABSTRACT

This research work, at the master's level, is part of the studies of the Professional
Master's Program in Professional and Technological Education, in the Research
Line Educational Practices in Professional and Technological Education and
Macroproject 1 - Methodological proposals and didactic resources in formal and
non-formal teaching spaces in EFA. It focuses on the integral and significant
formation of the student, aspects of affectivity in teaching practice and its
relationship with the teacher-student process of Integrated High School students
as well as the teacher-student relationship mediated by affectivity. Thus, it was
guestioned: How can the affective posture of the teacher of the mathematics
curricular component influence the teacher-student process of the students of the
1st year of EMI (Integrated High School) of IFPI - Teresina Central campus? The
work emerges from personal observations in the face of students' reports about
learning, specifically the presence/absence of affective elements in the teacher-
student relationship and its developments. The theoretical foundation is based on
the studies of Wallon (1979), Freire (1996) and Novoa (1992), among other
authors, on the reflection on human development and formation and the relevance
of affectivity in educational processes. This is a field research, with a qualitative
approach, which uses the dialectical method, with emphasis on teaching practice.
To achieve the objectives, it was decided to produce data through a semi-structured
guestionnaire, through the Google Forms application and subsequent analysis of
the answers, from the perspective of Bardin (2013). The participants were teachers
of the Mathematics curricular component, working in the 1st year of the Integrated
High School of the Federal Institute of Piaui - IFPI, Teresina Central campus. The
data found in the study reveal a personal disposition towards affectivity, suggesting
an intrinsic inclination to establish emotional connections with students. However,
when analyzing the teachers' statements, there is no significant emphasis on the
deliberate application of affectivity as a central element of teaching. Although
teachers have a predisposition to affectivity, its effective translation in the
educational context, as reflected in their statements, can be considered discrete.
This suggests that while there is an emotional openness on the part of teachers,
this disposition may not manifest prominently in the classroom environment or in
everyday interactions with students. Thus, the practical application in the
educational context may not be so evident, raising questions about the effective
implementation of affectivity in teaching practice. The research resulted in the
development of a booklet on affectivity in teaching practice in professional and
technological education. Aimed at facilitating teachers in the development of
practices that promote greater connection between student, teacher, discipline and
subject studied. Teachers positively evaluated the suggested practices,
considering them feasible for application in educational environments that aim at
the integral formation of students.

Keywords: Affectivity. Integrated High School. Professional and Technological
Education. Teacher-student. Teaching practice. EPT.
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1 INTRODUCAO

O contexto escolar, enquanto espaco de trocas, deve oferecer condicdes para
o desenrolar de situacdes de aprendizagem mediadas pelas relagdes estabelecidas
entre atores do processo educativo, especialmente professores e alunos.

Pensando nessas relacdes, € necessario considerar a afetividade e as
influéncias que ela exerce nos processos de aprendizagem dentro da escola, bem
como em sua interferéncia nos processos e situacdes de aprendizagem ali
desenvolvidos. Professores e alunos, neste espaco dedicado ao aprendizado, trocam
sensacOes, impressfes e reacodes, estabelecendo uma postura construtiva e
significativa.

A afetividade abrange a capacidade de estabelecer conexdes emocionais e
relacionamentos empaticos, que sdo baseados na compreensdo, na aceitacao e no
respeito matuo. E um elemento essencial para criar um ambiente de aprendizagem
saudavel, onde os estudantes se sintam valorizados, seguros e motivados a participar
ativamente.

A pratica docente em sala de aula se reveste de varios contextos, situacdes
de aprendizagem em grupo ou individuais, por vezes torna-se um ambiente
competitivo e para professor e alunos, momentos criticos, animos precisam ser
contornados, conflitos apaziguados, discussbes acaloradas que fogem ao controle
momentaneamente. Por outro lado, um ambiente onde as relacdes afetivas sdo
priorizadas tornam-se favoraveis a aprendizagem e a troca de conhecimentos. De
acordo com os autores estudados, Vygotsky, Piaget e Wallon, a afetividade envolve
ato de ensinar, a efervescéncia de sentimentos e emocdes facilita o processo de
aprendizagem. Ao transcorrer a aula em um ambiente de entusiasmo e motivacao,
temos um ambiente de afetividade positiva, nesse sentido de colaborar com a
aprendizagem, facilitando-a.

A afetividade na educacao é uma tematica que desperta interesse, contudo,
ainda € pouco explorada em algumas areas, especialmente no contexto do ensino
profissional tecnolégico. Embora alguns pesquisadores tenham se dedicado a
investigar essa questdo, o campo permanece relativamente inexplorado. Neste
estudo, iremos analisar o papel da afetividade no processo educacional, destacando

sua prioridade e impacto no contexto especifico do ensino profissional. O tema ja foi
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pesquisado por diversos académicos, entre eles, destacam-se Lima e Feldens (2023);
Araujo Nascimento e Ferreira (2023); e Ribeiro Rocha (2023), cujos estudos
forneceram insights valiosos sobre essa temética.

No contexto educacional, a afetividade engloba a habilidade do professor em
reconhecer e lidar com as emocgdes dos alunos, promovendo um ambiente onde eles
se sintam confortaveis para expressar suas duvidas, ideias e preocupacdes. Isso
implica ndo apenas em demonstrar carinho, mas também em cultivar relagbes de
confianca, empatia e respeito mutuo, favorecendo o desenvolvimento emocional e
cognitivo dos alunos. Alguns autores, dentre eles Almeida (2005), Costa (2017),
apontam que, neste espaco, contextualizam-se aspectos culturais marcantes para a
historicidade mutua, em que a pratica de ensino promove a interacdo dos elementos
de afetividade.

Nessa dire¢ao, e com o intuito de contribuir com o processo de aprendizagem
discente e trabalhar as praticas afetivas do docente em sala de aula, o presente
trabalho propds um estudo sobre a afetividade de professores na relacao professor-
aluno de alunos do 1° ano do Ensino Médio Integrado de uma escola da rede federal
da cidade de Teresina, Piaui.

Entende-se que a educacédo pretendida como integrada e integradora possui
uma identificacdo com a sociedade, com as atividades e processos voltados a sua
manutenc¢ao e ao engajamento social. A integracao ocorre quando o individuo alcanca
a formacéao para o trabalho, adquire competéncias e habilidades para sua integracéo
social, ou seja, emerge como um profissional plenamente integrado e, pelo
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias, torna-se um cidadao
consciente acerca de seu papel social.

A docéncia, em seu processo de formacao, reserva ao professor algumas
expectativas como capacidade estratégica para o0 ensino, taticas que possam
desenvolver o aprendizado, dominio do assunto, habilidades de socializacéo, empatia
para em cada momento reconhecer a evolucao das emocdes dos sentimentos frente
aos saberes construidos no decorrer do processo. Da mesma forma, a relacéo
compreende motivagbes e razdes para o aluno envolver-se nesse processo de

apropriacdo e uso de conhecimentos.
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O que ocorre no meio educacional, a todo momento, trata-se do encontro das
expectativas do professor e aluno e, dessa relacdo, pode ocorrer insatisfacdo em
ambos, a qualidade do professor-aluno é afetada e a condi¢cdo de cada um também.

E nesse meio educacional, como destacado em Almeida (2005), composto
por seus espagos, com suas atividades especificas, profissionais capacitados,
atividades diversas, em horarios especificos, que a relagédo professor-aluno se efetiva.
Presume-se dai que, no exercicio pedagdgico escolar encontra-se o potencial para
produzir melhores resultados educacionais e estuda-lo juntamente com o psiquismo
da pessoa, suas mudancas temperamentais, sentimentais no contexto escolar.

Acerca da pratica docente, como se chegar a uma relacdo afetiva de fato?
Segundo Freire (1996), a afetividade se revela na capacidade de ouvir, e nesse ouvir,
subjaz a relacao de afetividade. Para Wallon (1979), a afetividade perpassa todas as
fases do individuo e é crucial em seu desenvolvimento e relacfes sociais. A ideia
bésica € que o ser humano é ligado as a¢fes afetivas desde o0 seu nascimento e tal
afeto desempenha papel importante nas boas relacfes sociais, inclusive nas
associadas a relacdo professor-aluno.

As reflexdes de Paulo Freire e do francés Henri Wallon abordam estudos
sobre 0 quao importante é a afetividade na préatica docente do professor, no processo
de aprendizagem do aluno. Em suas investiga¢des, os autores discutem a relevancia
de incluir praticas afetivas no processo de desenvolvimento de habilidades para se
tornar um educador eficaz e Freire ressaltar também a sua viséo sobre a dimenséo e
valor que tem o ato do ensinar afetivo, que pode motivar o aluno a aprendizagem e
ser essencial a sua desenvoltura. Entretanto, a abordagem singular de Henri Wallon
(1979) sobre a afetividade na pratica docente destaca-se de maneira notavel. Como
psicélogo e educador francés, Wallon propés uma visdo holistica, integrando a
afetividade de forma intrinseca ao desenvolvimento global da crianca. Sua perspectiva
vai aléem da mera coexisténcia de afetividade e cognicdo, afirmando que sé&o
interdependentes.

Além disso, para Wallon (1979), as emoc¢des desempenham um papel crucial
no desenvolvimento integral do individuo. Sua abordagem destaca a necessidade de
um ambiente educacional que promova a expressado e compreensdo das emocoes,
reconhecendo sua influéncia direta no processo educacional. Ao enfatizar a

inseparabilidade entre afeto e cogni¢éo, a perspectiva do autor em tela destaca-se ao
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sublinhar a urgéncia de uma abordagem integrada a afetividade na pratica docente,
contribuindo para um desenvolvimento pleno e harmonioso dos alunos.

Por outro lado, os estudos desses dois autores sdo relevantes a essa
pesquisa, pois enquanto Paulo Freire (1996) aborda que o professor deve exercer seu
papel sabendo conduzir seus alunos da melhor forma, Wallon (1979) ressalva que o
aluno se constitui de um conjunto de histérias e emoc¢des que o professor tem que
levar em consideragéo em sala de aula, fazendo-se uso da afetividade.

Atuo! como docente da rede publica em turmas do Ensino Médio, tenho
contato direto com alunos e procuro interagir buscando meios e abordagens para
melhorar a motivacdo no processo de professor-aluno. Nos dialogos mantidos com
eles observo os comentarios acerca da relacdo professor-aluno. Devido a esse contato
continuo, consequentemente, torna-se compreensivel, portanto, as falas que a mim
chegam no convivio escolar, oriundas das impressdes dos alunos no contato com os
professores e demais integrantes da comunidade escolar.

No que se refere a LDB (Brasil, 1996), o Artigo 13, inciso lll, ressalta que “Os
docentes incumbir-se-do de: zelar pela aprendizagem dos alunos”. Assim sendo,
nesse ambito, e sabendo-se que a escola é um espaco que deve promover o bem-
estar discente, a postura unicamente técnica do docente, pode atuar como
impedimentos para uma aprendizagem efetiva e para que esse bem-estar escolar seja
viavel, possivelmente refletindo-se na qualidade do aprendizado.

Concretizou-se, nessa direcéo, o interesse em trabalhar a temética afetividade
docente com o intuito de proporcionar uma possibilidade ao desenvolvimento de uma
relacdo afetiva entre professor-aluno e consequentemente poder possibilitar um
melhor aprendizado dos discentes.

Muitas emocdes sdo percebidas entre os alunos e podem variar entre raiva,
constrangimento, medo, apreensao, tensao e inseguranca. O que se percebe nas falas
guanto ao aspecto emocional, atitudinal e sentimental permeia a relagdo professor-
aluno a ponto de interferir na qualidade da audiéncia, afastamento da disciplina e
conteudos e dificuldades na relacdo professor-aluno.

Observa-se também o contrario, quando a relacédo professor-aluno se mostra

promissora. Nestas falas, sobressai o afeto positivo do aluno acerca dos contextos em

1 utilizo a primeira pessoa para falar de minha experiéncia profissional na docéncia em salas do
ensino médio na rede publica estadual.
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sala de aula, onde estratégias do professor envolvem empatia, escuta atenta,
consideracdes do ponto de vista do aluno. Quando é dessa forma, percebe-se que as
atitudes dos alunos se revertem em atencao, melhores desempenhos, frequéncias em
determinadas disciplinas e melhor participacdo em sala de aula, atividades propostas
e trabalhos coletivos.

Por outro lado, meu convivio com professores revela impressdes nas mesmas
dire¢Bes. Conflito com o aluno, as vezes com toda a classe, dificuldade de aplicar
tarefas de aprendizado, recusa dos alunos de realizar avaliagdes, aversdo ao
contetdo ministrado pelo professor e por fim, estender-se em atividades de
recuperacdo de aprendizado e desgaste emocional revertido em stress, € o que se
depreende dos relatos e narrativas dos professores com 0s quais convivo.

O impacto dessas relagcfes, nao se restringem apenas ao ambito sala de aula,
sao abrangentes e influenciam, por vezes, em processos que acontecem na escola ao
longo do ano, e que de modo geral, alteram a dinAmica das atividades que poderiam
ter muito mais participacdo da comunidade escolar caso as relacdes interpessoais
entre professor-aluno estivessem baseadas no trato afetivo.

O convivio diario com alunos e professores e a escuta de narrativas como
estas nos levam a refletir sobre estratégias e a¢cdo em sala de aula, como abordamos
0s conteudos, recursos didaticos, atividade propostas, interacdo em sala de aula,
como relacionar o aprendizado com aspectos associados a afetividade, conceito que
envolve emocgdes, sentimentos e paixodes.

O publico frequente no ensino médio com os quais trabalhei concentra
adolescentes e jovens, fase de afirmacéo da identidade e personalidade em que se
tornam criticos, por vezes, ocorrem conflitos na relacao professor-aluno com o choque
de opinibes e ideias. Segundo Erikson (1988), é no estagio da adolescéncia,
conhecido como "ldentidade versus Confusdo de Papéis”, que os individuos se
encontram na fase de afirmacgéo da identidade e personalidade. Nesse estagio, eles
buscam definir guem séo e desenvolver um senso claro de si mesmos. Durante esse
processo, é comum que os adolescentes expressem sua individualidade de maneira
mais acentuada, questionem autoridades, incluindo professores, e enfrentem conflitos
na busca por suas préprias opinides e ideias. Portanto, a analise de Erikson (1988)
corrobora a ideia de que, na relagdo professor-aluno durante o ensino médio, 0s

choques de opinides e conflitos séo parte integrante do desenvolvimento saudavel dos
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adolescentes. Essa compreenséo ressalta o valor de criar um ambiente educacional
gue apoie a exploracéo da identidade dos alunos e respeite o processo individual que
ocorre durante essa fase critica.

Por outro lado, em alguns professores colegas de oficio, por suas falas,
percebe-se alguma resisténcia em adotar um olhar mais atento considerando a
afetividade, ainda persistem estratégias focadas somente no ponto de vista
pedagogico e didatico-cognitivo, visdo que coloca em segundo plano o afetivo e social,
elementos que segundo Wallon (2004), contribuem para desenvolvimento humano.

A afetividade passou a ser investigada e alguns pesquisadores buscam
relaciona-la ao ambiente escolar. Dias (2013), em sua pesquisa junto a alunos e
professores do ensino médio, examina como a afetividade é percebida neste ambiente
que concentra e coloca em contato pessoas com Seus pensamentos, Seus
posicionamentos frente a atividades e contetdos onde sdo chamados, tanto a interagir
como a compartilhar vivéncias.

Em salas de aula, pesquisadores buscam o entendimento do aprendizado e
suas implicacdes, considerando afetividade e sobressaem alguns fatores como: tipo
da escola; vinculo do professor com a escola; experiéncias anteriores, elogios e
palavras de motivacao; respeito matuo.

Na prética docente examinada em sala de sala, Silva (2017) e Moreira (2017),
acompanham a relacdo professor aluno bem préxima e percebem que as dinamicas
desenvolvidas em sala provocam reacoes, expressando capacidade de controle do
professor e de reacdo dos alunos no envolvimento com as tarefas desenvolvidas. Os
resultados desses estudos apontaram o termo empatia, como fator que favorece a um
ambiente de respeito e confianga, interacdo e integracéo dos alunos. Elementos como
atencdo durante as aulas, escuta e elogios, sdo pontos essenciais para a construcao
de um relacionamento afetivo, o que demonstra de fato a incondicional interferéncia
da afetividade nesse processo de aprendizagem.

Os estudos acima citados s&o uma evidéncia do valor da afetividade no
processo de professor-aluno, bem como na relagcéo professor-aluno. A permanéncia
nas escolas do paradigma didatico-pedagogico cognitivo, que nao deixa de ser
importante, colocou de lado a percepc¢éo da afetividade na aprendizagem, porém a
partir dos estudos de Wallon (2004), segundo o qual na formacao do individuo ha uma

participagdo intensa e fecunda da afetividade influenciando sua cognicdo e
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desenvolvimento emocional, o interesse pelo aspecto emocional na educacéo ganha
Novos contornos.

O autor supramencionado acredita que as emocdes e os afetos sdo centrais
para a construcdo da identidade, ja que a experiéncia emocional ajuda a moldar as
relacdes sociais, a autoestima e a capacidade de adaptacdo as diferentes situacdes
da vida. Dessa forma, Wallon defende que € essencial considerar o aspecto afetivo no
processo educacional, a fim de criar um ambiente emocionalmente saudavel e
apoiador que possa ajudar os alunos a alcancar seu pleno potencial.

Conforme se evidencia na literatura, nas escolas, a afetividade esta presente
em todos os momentos na relacdo contetdo-aluno, professor-aluno, entre outros
elementos envolvidos no ambiente escolar, sendo responsavel pelo interesse na
disciplina, na motivagdo em frequentar a escola, compartilhar com os colegas,
comparecer as avaliacoes, participar das atividades, entre outros.

O desenvolvimento de praticas pedagdgicas docentes pautadas na
afetividade pode agregar ao aluno um possivel melhor desempenho na aprendizagem,
como ressalta Costa (2017, p.2). “[...] nos momentos de aprendizagem, a afetividade
vem como compromisso do professor em atentar ao seu aluno e criar meios para
acontecer um aprendizado efetivo e significativo”. E fundamental que os educadores
entendam que a afetividade ndo é algo separado da aprendizagem, mas sim uma
parte essencial dela. Ao criar um ambiente positivo, no qual os alunos se sintam
seguros e apoiados emocionalmente, os educadores criam as condicdes necessarias
para ocorrer um aprendizado eficaz e significativo.

O comprometimento do professor com a afetividade de seus alunos é
fundamental para poderem se desenvolver emocionalmente, além de aprender o
contelido proposto. Esse compromisso é um ato afetivo, pois requer que o educador
se preocupe genuinamente com o bem-estar emocional dos alunos, além de sua
evolucdo académica. A partir dessa perspectiva, é possivel perceber a educacao
como um processo complexo e interdependente, no qual a afetividade é um elemento
crucial para o sucesso educacional e emocional dos alunos.

Partindo desse contexto educacional, da possibilidade de um aprendizado
significativo e efetivo citado por Costa (2017), e dessa necessaria afetividade na
relacdo professor-aluno, como contributo para a aprendizagem discente, emerge 0

seguinte questionamento que elegemos como problema de pesquisa: De que forma
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a postura afetiva do professor do componente curricular matematica pode influenciar
a relacdo professor-aluno dos discentes do 1° ano do EMI (Ensino Médio Integrado)
do IFPI- campus Teresina Central? Esse problema emerge da percepc¢éo acerca da
postura mais tecnicista adotada por professores das areas das exatas, aqui
direcionada para o componente curricular da matematica, para onde se direciona essa
investigacao.

A patrtir do problema proposto, foram estabelecidos como objetivos, de forma
geral, analisar aspectos da afetividade na pratica docente e sua participacdo com a
relagdo professor-aluno de alunos do 1° ano do Ensino Médio Integrado no
componente curricular matematica IFPl - campus Teresina Central; e de forma
especifica: analisar o peso da afetividade na relacéo professor- aluno no contexto do
Ensino Médio Integrado; caracterizar a pratica docente do professor do 1° ano do EMI
no ambito do componente curricular matematica; identificar aspectos relativos a
afetividade nestas praticas, desenvolver cartilha de orientacdo que oportunize aos
professores refletir acerca da prioridade de uma postura afetiva em sala de aula.

O Produto Educacional, elemento imprescindivel no desenvolvimento de uma
pesquisa de Mestrado Profissional, foi concebido para suscitar a reflexdo de
professores (as) acerca da influéncia da afetividade nas relacdes docente-discente e
consiste no desenvolvimento de uma cartilha como recurso pedagogico, oferecendo
ao professor a possibilidade de refletir sobre a gravidade de um agir afetivo na sua
pratica em sala de aula. Assim, o Produto Educacional pode servir como uma
ferramenta que possibilita ao professor uma pratica mais afetiva, no que diz respeito
as relacbes aluno-professor, podendo servir como fator motivador e favoravel ao
aprendizado do aluno do Ensino Médio Integrado.

A orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, estabelecidas pela Resolugdo n° 6, de 20 de
dezembro de 2012, prioriza a indissociabilidade entre teoria e pratica, bem como a
interdisciplinaridade. Cabe ao professor, em sua pratica docente, conduzir os
conteudos mediante contextos e a interdisciplinaridade dos conceitos a serem
ministrados (Brasil, 2012).

Na pratica pedagogica, o professor trabalha conteldos, contextos e
estruturas. Inserido neste processo, o docente atende determinados estatutos, dentre

eles a LDB, o curriculo proposto pela escola, a cultura predominante, bem como a
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ideologia repassada subjacente aos livros didaticos. Pensar a pratica docente
integradora nos leva a confrontar, se de um lado o professor precisa atender
exigéncias, por outro lado, ha a missédo de transformar uma realidade, nesse sentido
propor a valorizacao do aluno ao qual assistimos, seu contexto social, sua identidade,
sua fala, suas caréncias e afetividades, e neste momento é que apresentamos nossa
proposta de estudo cujo foco esta na relacdo professor-aluno, especificamente no
contexto da afetividade.

Recentemente nos deparamos com a pandemia do Covid-192, na qual o
distanciamento social se impds como alternativa de prevencdo e combate a
contaminacao da doenca e, nesse intervalo, emerge a alternativa tecnolégica que, no
contexto da educacgdao, se concretiza com o aparato da educacao online. Professores
e alunos institucionalizam a auséncia do contato fisico, algo caro a educacéao, pois o
contato suscita o olhar, por conseguinte a percepcao do outro em suas dimensoes
emocionais, psicolégicas. O contato é essencial para estabelecer a empatia
fundamental para a relacao afetiva e percepc¢éo do outro.

O desafio de repensar a pratica docente e dar um passo adiante no sentido
da reflexividade se mostrou evidente no evento da Covid-19, muito embora as
resolugdes educativas procurassem regulamentar as limitagdes das aulas remotas via
Tecnologias da Informacédo, a adeséo as estratégias tecnoldgicas, em sua maioria,
tornou-se resistente por parte dos docentes ndo afeitos as tecnologias.

Da mesma forma, esse € o ponto que a focar, ao olharmos para a afetividade
presente na relagdo professor-aluno, despertar neste professor a reflexdo quanto as
suas estratégias, suas metodologias e refletir sobre qual melhor caminho que possa
contribuir para a educacao integradora, que dé ao aluno a oportunidade do
pensamento critico, criativo transformador.

Em sua obra Pedagogia da Autonomia (1974), Freire discute a emergéncia
da formacao critica dos docentes e sua disposicao para repensar sua pratica docente,
o professor deve ser um "intelectual transformador" que estd em constante didlogo
com os alunos e sua realidade, e que busca entender suas necessidades e anseios

para desenvolver uma pratica pedagodgica mais significativa e engajadora. Além disso,

2 Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS (Organizacdo Mundial da
Salde) como uma pandemia. O termo “pandemia” se refere a distribuicdo geografica de uma
doenca e ndo a sua gravidade. A designacdo reconhece que, no momento, existem surtos de
COVID-19 em varios paises e regides do mundo.
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destaca o prestigio da empatia e da sensibilidade por parte do professor em relagcéo
as vivéncias e experiéncias dos alunos, a fim de tornar o processo educativo mais
humano e inclusivo.

No entanto, Freire reconhece que nem todos os professores estéo dispostos
a repensar sua pratica docente e a adotar uma postura mais critica e transformadora.
Ele aponta para a existéncia de uma cultura de reproducédo de saberes e praticas
pedagdgicas ultrapassadas, que muitas vezes se perpetuam nas instituicbes de
ensino e dificultam a inovacao e a renovacao no campo da educacéao.

Assim, é possivel concluir que, conforme a perspectiva de Freire, a disposicado
do professor em repensar sua pratica docente e adotar uma postura mais critica e
transformadora € essencial para que o processo educativo seja mais significativo e
empatico, e para que os alunos possam adquirir conhecimentos e habilidades de
maneira mais efetiva. Freire (1996, p.38) observa, ainda, o quanto é importante o
professor refletir no que tange as suas praticas de forma critica, endossando que: “A
pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.”

A presente pesquisa, que aborda a tematica de afetividade na relacdo
professor-aluno no processo ensino- aprendizagem dos discentes do 1° ano do Ensino
Médio Integrado do IFPI- campus Teresina central, justifica-se sob 3 perspectivas:
pessoal, social e académica.

Do ponto de vista pessoal, o interesse por essa tematica, justifica-se em
funcdo de minhas?® percepcdes profissionais e académicas frente a vivéncia e relatos
de alunos sobre inimeras situacdes de interferéncia na aprendizagem em razao da
postura distanciada do professor diante dos discentes no ato de ensinar e compartilhar
0s conteudos, ou seja, a partir de experiéncias pessoais, pois atuo como docente da
rede publica em turmas do Ensino Médio, tenho contato direto com alunos e procuro
interagir buscando meios e abordagens para melhorar a motivagcdo no processo de
professor-aluno.

Nos didlogos mantidos com eles observo os comentarios acerca da relagdo
professor-aluno, onde percebo que em vérias situacfes de aprendizagem, apontam

para posturas didaticas técnicas ausentes de afetividade, mais comumente perceptivel

3 Observacdes provenientes de minha experiéncia como docente em salas do ensino médio.
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em componentes curriculares de exatas como a de matematica, motivo pelo qual se
escolheu os sujeitos dessa pesquisa. Os componentes curriculares de exatas
possuem uma tendéncia a terem conteldos mais técnicos e aplicados, o que por
vezes podem dificultar o trato afetivo entre professor e aluno.

No desempenho de minhas atividades pedagdgicas, atendendo a classes com
alunos adolescentes e jovens no ensino publico, o contato com alunos e a escuta
informal nos chamam atenc¢ao ao circularmos nos corredores da escola, em conversas
no intervalo entre aulas. Os alunos relatam varios aspectos e vivéncias em sala de
aula, a relacdo com alguns professores, a forma de avaliar, sobre 0 comportamento,
as atitudes dos colegas e professores, sobre as estratégias de avaliacéo e sobre suas
impressdes como um todo em cada disciplina

A afetividade é elemento imprescindivel nas relacdes entre 0s seres humanos,
pois se trata da capacidade que o individuo tem de exprimir sentimentos, emocdes,
carinho e amor um para com o0s outros. No vinculo professor x aluno, essa relagao de
afetividade pode ser essencial, pois a evolucdo do sujeito ndo depende somente da
capacidade intelectual, mas também de toda relacdo emocional e afetiva que envolve
0 processo de aprendizagem.

Nesse sentido, torna-se perceptivel que, para alguns alunos, existe a
possibilidade de a pratica pedagdgica docente tornar-se desmotivadora, quando nao
h&d o acolhimento, quando o discente se sente rejeitado e desvalorizado, segundo
Wallon (1979), poderé desenvolver uma atitude negativa em relacdo ao mundo e a si
mesma e leva-la a se desmotivar e desistir de novas experiéncias. Diante disso, partiu-
se a sensibilidade de desenvolver um estudo voltado a afetividade do professor a favor
de uma relagéo professor- aluno mais préoxima e um possivel melhor desempenho da
relacéo professor-aluno.

No que diz respeito a perspectiva social, a reflexdo abordada a que se refere
esse trabalho, esta4 pautada na evidéncia do desenvolvimento integral do individuo
como um ser social a partir do seu aprendizado escolar. Nesse contexto, faz-se
necessario esse estudo voltado a afetividade docente, para haver um despertar para
a relevancia do desenvolvimento de préaticas educativas que efetive e facilite o
aprendizado dos alunos através do trato afetivo do professor no ato de ensinar.

A pertinéncia académica dessa pesquisa € justificada por objetivar uma

possibilidade de ampliacdo nos conhecimentos acerca da afetividade docente,
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podendo colaborar em favorecer um melhor ensino-aprendizado e por incluir uma
reflexdo sobre praticas de ensino pautadas no afeto e dessa forma poder auxiliar com

o desenvolvimento dos professores no meio académico.
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2 REFLEXOES TEORICAS SOBRE A INTERACAO AFETIVA NA ATUACAO
DOCENTE

O referencial teérico do presente estudo sera estruturado em topicos que
discutem a afetividade nas Praticas Educativas, Docente, Pedagodgicas. Além disso,
discutem-se as praticas docentes afetivas e a motivacdo do aluno do Ensino Médio

Integrado na relacdo professor-aluno.

2.1 Prética Educativa, Pratica Pedagodgica e Pratica Docente e suas relaces com
a Afetividade

Ao longo da historia, a educacédo tem passado por diversas concepcoes e
transformacgdes, refletindo mudancas sociais, culturais e pedagdgicas. Desde as
antigas civilizagGes, onde a educacéao era restrita a poucos e centrada em tradicdes
orais, até os tempos modernos, com a democratizacdo do ensino e o uso de
tecnologias avancadas, o conceito de educacao tem se expandido e se adaptado as
necessidades da sociedade. Essas mudancas ndo apenas redefiniram os métodos e
objetivos do ensino, mas também o papel dos educadores e a natureza das interagdes
entre professores e alunos.

Nesse sentido, Marques (2016), define “[...] pratica educativa como o conjunto
das acbes socialmente planejadas, organizadas e operacionalizadas em espacos
intersubjetivos destinados a criar oportunidades de ensino e aprendizagem.”, a
educacao atravessou varias concepcgoes através dos tempos.

A autora parte da antiguidade, periodo da humanidade onde a educacao é
marcada pela perspectiva de dois filosofos, Soécrates e Platdo. Em Socrates, a
educacao esta relacionada ao autoconhecimento e a virtude, ambas capazes de dar
ao individuo a formacao necessaria a pratica do bem e conduta justa, propunha uma
educacao onde se desenvolve a consciéncia através da verdade; Platédo, por sua vez,
traz uma perspectiva de mundo a partir das ideias, e nesse sentido submete o mundo
real ao mundo das ideias, a educacdo € concebida como o processo de, a partir das
ideias, do seu conhecimento, o ser humano atinge a consciéncia e se posiciona em

relacdo ao mundo.
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Subsequentemente, no periodo medieval, as ideias dominantes estavam em
conformidade com o pensamento da igreja catolica, o mundo atendia a perspectiva da
Igreja, que a partir de dogmas impunha sua visdo de mundo. Nesse sentido,
direcionava a educacao para a defesa desses dogmas, contemplacédo e aceitacdo das
verdades por ela estabelecida. Como afirma Marques (2016, p. 126), claramente “[...]
trata-se de praticas educativas que se alicercam na transmissdo de saber
dogmaticamente fixado, cabendo ao educador apenas revela-1o”.

No periodo seguinte, de muitas mudancas e transformacdes, a educacédo se
estabelece para atender as necessidades do capitalismo, conforme Marques (2016)
aponta, duas correntes de pensamento se firmaram, o racionalismo e o empirismo. Os
primeiros convictos de que o conhecimento provinha da razdo, neste sentido
priorizando a cognigdo como fator preponderante na educag&do. Assim, a autora
discorre sobre as praticas educativas baseadas no racionalismo e no intelectualismo:
“‘As praticas educativas voltavam-se predominantemente para a aprendizagem
intelectual e se organizam de acordo com método rigoroso, precisamente
sistematizado” Marques (2016, p. 128).

Por outro lado, e em contraposicdo aos racionalistas, a corrente de
pensamento empirista entende o conhecimento como proveniente da experiéncia, ou
seja, o conhecimento decorre da vivéncia, do contato com o mundo e a mente humana
e defende o uso da experiéncia e a relacdo do conhecimento com a vida pratica e Util.

A ideia de prética educativa, portanto, é atravessada por ideologias, por
conjunturas econdémicas e absorve valores culturais, morais e politicos, como aponta
Marques (2016, p. 123):

[...] por serem praticas socialmente construidas em contextos
educativos, sendo a escola 0 contexto que nos interessa situar a
discusséo elaborada nesse texto, elas sdo planejadas, organizadas e
operacionalizadas em dois niveis. Em nivel geral, sdo as praticas
educativas previstas pelos agentes educativos (gestores e docentes)
destinadas ao corpo discente. No contexto especifico da sala de aula,
ela é operacionalizada a partir da interacao entre professores e alunos,
por meio das agdes que compdem a atividade de ensino e
aprendizagem.

A autora ressalta que as praticas educativas ndo sao entidades estéticas, mas

sim construcdes sociais moldadas pelo contexto educacional em que ocorrem. ISso
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implica que as praticas educativas séo influenciadas por fatores sociais, culturais e
institucionais, e estao sujeitas a mudancas e adaptacdes ao longo do tempo. Em sua
compreensao ha uma distin¢cdo clara em dois niveis de operacionalizagdo das praticas
educativas. No nivel geral, essas praticas sdo concebidas e planejadas pelos agentes
educativos, que incluem gestores e professores. Essas préaticas sdo direcionadas ao
corpo discente como um todo, considerando aspectos mais amplos do curriculo e da
organizacao escolar.

Marques (2016) ressalta que, no nivel especifico da sala de aula, as praticas
educativas sao operacionalizadas por meio da interacdo direta entre professores e
alunos. Essa interacdo se manifesta nas acdes que compdem o processo de ensino
e aprendizagem, incluindo métodos de ensino, estratégias de instrucdo, avaliacéo e
feedback.

Ao situar a discussdo no contexto escolar, a autora destaca a postura da
escola como o local central onde ocorrem as praticas educativas. A escola
desempenha um papel fundamental na configuracdo e implementacdo dessas
praticas, e € um espaco onde as dinamicas educacionais sdo mais intensamente
vivenciadas.

A reflexdo acerca da pratica docente diz respeito a varios processos que
compdem a atividade educativa. Em nossa sociedade ela est4 permeada por agbes
politicas, ideologias, contextos especificos que tornam a acdo docente um reflexo
desses fatores tendo como componente principal o professor, ou seja, o vetor principal
nesta acdo. Assim, a pratica docente esta aninhada nas praticas pedagdgicas, por
vezes confundidas com as praticas educativas.

Pensar a pratica docente é analisar os varios componentes imbricados nesse
processo, a escola e sua estrutura, o ambiente escolar, a cultura ali inserida. Na
analise de Franco (2012, p. 158) sobre as praticas pedagdgicas, a autora observa que
“[...] sdo praticas sociais que se organizam para dar conta de determinadas
expectativas educacionais de um grupo social’. Neste ambiente, os atores envolvidos
no processo sao motivados por modelos especificos a atingir o ideal educativo. Assim,
0s conteudos estdo contemplados por vezes de forma isolada ou por vezes de forma
interdisciplinar, cabera a cultura pedagogica do ambiente determinar.

E dessa forma que o docente, por sua didatica, se encarrega da mediac&o

escolar, no sentido de promover por suas estratégias em sala de aula a fusao entre
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0s objetivos sociais e 0os contetudos de ensino (Libaneo, 1994). A acéo do professor,
em varias atividades desenvolvidas na sala de aula para promover a assimilacdo de
conhecimentos e habilidades, é o vetor que nesta instancia atua para convergir
conteudos, estratégias, materiais didaticos, e promover uma aprendizagem
significativa. Evidentemente, enquanto seres dotados de afetividade, ao se
estabelecer esta relacédo o aprendizado sera um resultado esperado.

Em perspectiva mais especifica, Libaneo (2012) mostra a pratica docente com

um foco mais préximo e revela que as a¢les didaticas estdo associadas

[...] as condicbes pessoais e profissionais dos professores; as
caracteristicas individuais e socioculturais dos alunos, as disposi¢des
internas para estudo e acompanhamento das atividades didaticas,
necessidades sociais e aprendizagem; ao relacionamento entre
professor e alunos, alunos e colegas (Libaneo, 2012, p. 52).

O autor reconhece que a pratica docente ndo ocorre em um vacuo. Ela esta
profundamente ligada as condicfes pessoais e profissionais dos professores. Isso
inclui sua formacado, experiéncia, motivacdo e até mesmo fatores externos, como
carga de trabalho, recursos disponiveis e politicas educacionais. Professores bem
preparados e com condi¢bes de trabalho adequadas tendem a desempenhar um
papel mais eficaz na sala de aula.

Neste sentido, est& associada as caracteristicas individuais e socioculturais
dos alunos: a pratica docente € sensivel as caracteristicas dos alunos. A diversidade
de origens, culturas, necessidades especiais e estilos de aprendizagem dos alunos
influencia a abordagem do professor. Professores que reconhecem e respondem a
essa diversidade sdo mais propensos a criar ambientes inclusivos e eficazes de
ensino.

Por ser uma relagédo permeada de afetividade, para o aluno a pratica docente
tem significados préprios e para o professor significa meios pelos quais busca atingir
0s objetivos propostos de promocao de habilidades, competéncias e conhecimentos.
Numa perspectiva mais esclarecedora, pois observa os varios elementos do ambiente
em sala de aula, Libaneo (1991) reune de forma sucinta os contetdos de ensino,

apontando o seguinte:



25

[...] conteldos de ensino sdo o conjunto de conhecimentos,
habilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais de atuacao social,
organizados pedagolgica e didaticamente, tendo em vista a
assimilacdo ativa e aplicacdo pelos alunos na sua vida pratica.
Englobam, portanto: conceitos, ideias, fatos, processos, principios, leis
cientificas, regras; habilidades cognoscitivas, modos de atividade,
métodos de compreenséo e aplicacéo, habitos de estudos, de trabalho
e de convivéncia social; valores, convicgdes, atitudes. Sao expressos
nos programas oficiais, nos livros didaticos, nos planos de ensino e de
aula, nas atitudes e convic¢cbes do professor, nos exercicios, nos
métodos e forma de organizacdo do ensino (Libaneo, 1991, p.128-
129).

Percebe-se que dessa relacéo entre professor-aluno, contetdos e estratégias
de ensino resultara em outros fatores como motivacéo, o despertar do interesse do
aluno, sua interacado com as atividades desenvolvidas no aprendizado.

Compreender a pratica docente passa pelo entendimento de uma acdo néo
individual, segundo Franco (2012, p.156) a pratica pedagogica “é formada por um
conjunto complexo e multifatorial” que reune “decisdes, principios, ideologias,
estratégias [...]", cada um com seu peso sobre o resultado no processo educativo.
Importa aqui diferenciar a préatica docente da pratica pedagodgica, sendo a primeira
mais abrangente e englobando ndo apenas as acfes diretamente relacionadas ao
ensino, mas também a totalidade das atividades exercidas pelo professor, incluindo
as interacdes afetivas, 0 ambiente de aprendizado e as estratégias de gestao de sala
de aula. Enquanto a pratica pedagdgica se concentra no aspecto mais estritamente
relacionado ao ensino e as metodologias, a pratica docente abrange uma gama mais
ampla de responsabilidades e influéncias no ambiente educacional.

Muito do que se estabelece como processo, séo resultados de decisdes que
ocorrem fora da sala de aula, durante e ap6s o momento da aula. A pratica educativa,
conforme definida acima, € um conceito mais abrangente que engloba todas as acdes
e elementos que contribuem para a experiéncia de ensino e aprendizagem em um
contexto escolar.

Ela vai muito além do simples ato de ensinar em sala de aula e envolve
diversos fatores interligados e complexos. E caracterizada por ser n&o individual, ou
seja, ndo se resume apenas a acao do professor, mas € influenciada por uma série
de elementos. Estes elementos incluem decisdes, principios, ideologias e estratégias

gue orientam o processo educativo. Cada um desses componentes desempenha um
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papel fundamental na formacdo da préatica educativa, e eles interagem de maneira
complexa e multifatorial.

Essas decisdes podem ocorrer em varias etapas do processo educativo, ndo
se limitando apenas a sala de aula. Elas podem ser tomadas antes do inicio das aulas,
durante o ensino, e até mesmo apods a conclusdo das aulas. Essas decisfes podem
incluir escolhas de materiais didaticos, métodos de ensino, estratégias de avaliacéo,
abordagens pedagdgicas, entre outras.

A pratica educativa é moldada pela interacdo dindmica entre esses varios
componentes, e seu resultado final é a experiéncia de ensino e aprendizagem que 0s
alunos vivenciam. Portanto, compreender a pratica educativa requer a andlise de
todos esses fatores e como eles se relacionam para influenciar o processo educativo
como um todo. Isso inclui tanto as acdes diretas do professor em sala de aula quanto
as influéncias mais amplas que moldam a educagdo como um sistema.

Ja& quanto a prética docente, refere-se especificamente as acdes, metodos,
estratégias e interacdes que um professor utiliza em sala de aula para ensinar e
facilitar a aprendizagem dos alunos. Refere-se a totalidade das atividades e
abordagens de ensino de um professor, incluindo como ele planeja e ministra aulas,
como interage com os alunos, como avalia o progresso dos alunos e como adapta seu
ensino para atender as necessidades individuais dos alunos. E a aplica¢do concreta
das estratégias de ensino no ambiente de ensino e aprendizagem.

A confluéncia desses elementos € que, segundo Franco (2012) constituem a
pratica pedagdgica. Na compreensao de Sousa (2006) e Franco (2012) as praticas
docentes sao influenciadas e de certa forma determinada pelas praticas pedagdgicas
gue as influenciam, que as condicionam e as moldam.

E importante salientar que, além desses aspectos acima citados, outros
fatores influenciam a pratica docente. Sdo assim considerados fatores contextuais e

descritos por Libaneo (2012) como

[...] as condicbes de acdes didaticas a dizem respeito ao contexto
social, cultural, organizacional, coletivo em que se situam as estacoes
pedagogicos-didaticas concretas em que se realiza o processo de
professor-aluno. Mais especificamente, referem-se, por um lado, as
politicas educacionais e diretrizes normativas para o0 ensino; as
praticas socioculturais, familiares, locais; por outro lado, ao
funcionamento da escola, como as praticas de organizacao e gestao,
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0 espaco fisico, o clima organizacional, os meios e recursos didaticos,
o curriculo, os tempos e espaco [...] (Libaneo, 2012, p. 52).

A conclusao delineada acima sobre a reflexdo acerca da pratica docente, se
coaduna com a observacdo de Alves e Oliveira (2012), segundo estes autores a
pratica docente se completa com elementos que vao além dos discursos
educacionais, que resultantes da acao da interacdo em sala de aula e sua dimenséao
concreta foge ao encapsulamento das teorias e ideias

O fazer docente é constituido de varias praticas que envolvem desde
abordagens pedagdgicas mais técnicas, que estdo relacionadas ao conhecimento
docente, até as mais humanisticas, voltadas ao olhar humano, expresso no zelo,
cuidado, orientacao, contato do professor em relacéo aos alunos no ato de ensinar.

Ao observar essa constituicdo de praticas, torna-se possivel refletir sobre o
agir docente que pode estar associado a praticas que envolvem as técnicas
profissionais pedagdgicas, e abranger o lado humano do professor que pode estar
diretamente ligado ao trato pessoal com seus alunos, podendo possibilitar, dessa
forma, um envolvimento afetivo e empéatico como sendo uma possibilidade
consideravel para a motivacdo na aprendizagem escolar. Assim, o docente que se
propde a ser humanizador, por conseguinte humanizado, € o profissional que néao
apenas partilha informacfes, mas o intermediario/mediador entre o discente e a
cultura que o envolve, visa o conhecimento via diversidade, empatia, didlogo (Zabala,
1998).

A partir do mencionado, € notéria a sobressaléncia das praticas educacionais
articuladas a a¢g6es humanisticas afetivas, podendo ter a postura docente como fator
facilitador e incentivador no processo de aprendizagem dos alunos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB 9394/1996), que
norteia o ensino, determina algumas incumbéncias a escola e aos professores que
deve se ressaltar nesse contexto, dentre elas a imposta no inciso lll, do Artigo 13 que
designa caber ao professor zelar pela aprendizagem do docente, reforcando assim no
processo de ensino a aprendizagem como o principio do bom fazer pedagdgico.

A escola tem a responsabilidade de contribuir para o conhecimento e o
desenvolvimento da personalidade, enquanto o professor, conforme a lei, &
encarregado de garantir a aprendizagem. Nesse sentido, o professor pode

desenvolver praticas de aproximacao para conhecer seus alunos, a fim de facilitar o
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aprendizado por meio de um tratamento mais afetuoso, reconhecendo que sdo seres

humanos que, por vezes, podem enfrentar dificuldades de aprendizagem e limitagcoes.

2.2 Conceito de Afetividade

Conforme Wallon (1968, 1971, 1978), o crescimento humano se origina da
interligacéo dinamica entre a dimenséao afetiva, a esfera cognitiva e 0 componente
motor, estabelecendo-se no contexto dos processos organicos e biolégicos em
constante interacdo com o ambiente circundante. Essa interacdo reciproca
perdura ao longo do processo de desenvolvimento humano até a constituicdo
plena do individuo.

A dimensao afetiva compreende trés elementos distintos, nomeadamente
as vivéncias emocionais, 0os estados sentimentais e as inclinacées apaixonadas.
O ambiente escolar é permeado por estes elementos, trata-se de um ambiente
notadamente de contato: ha interesses, motivagdes, conteludos, praticas. Tanto
alunos quanto professores estéo sujeitos a interacdes que despertam sentimentos,
influenciam comportamentos e direcionam o aprendizado. Vygotsky (apud Oliveira,

1992) defende que o pensamento

[...] tem sua origem na esfera da motivagdo, a qual inclui
inclinacdes, necessidades, interesses, impulsos, afeto e emocéao.
Nesta esfera estaria a raz&o Ultima do pensamento e, assim, uma
compreensdo completa do pensamento humano s6 é possivel
guando se compreende sua base afetivo-volitiva (p. 76).

A afetividade manifesta-se, na crianca, de forma rudimentar e tende a
evoluir a medida que a pessoa interage, constroi seus vocabulérios, atitudes e
reacoes em varios contextos e escolhe suas estratégias de interacdo. Wallon
assim expde esta evolucdo: "Enquanto ndo aparece a palavra, € o0 movimento que
traduz a vida psiquica, garantindo a relacdo da criangca com o meio"(Almeida, 1999,
p. 42). A interagdo com o meio familiar, escolar, cultural no cotidiano do individuo
permite que ele construa seus significados, adquira e elabore sua linguagem e
expressividade corporal, 0 que ird provocar, também, mudancas e iteracdes em

sua experiéncia afetiva com o mundo.
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Pleno de suas emoc0des e sentimentos e aptos ao aprendizado, o individuo
retroalimenta suas emocgodes e sentimentos, a cognicao é fruto de tais interacdes
com o mundo externo, com o mundo cultural. Leite, (2012), complementa

[...] a afetividade é um conceito mais amplo, constituindo-se mais
tarde no processo de desenvolvimento humano, envolvendo
vivéncias e formas de expressdo mais complexas, desenvolvendo-
se com a apropria¢ao, pelo individuo, dos processos simbdlicos da
cultura, que vao possibilitar sua representacao (Leite, 2012, p.
360).

Esse entendimento reconhece que a afetividade néo se limita a emocdes
simples, mas abrange uma variedade de dimensdes ao longo da vida. Essa viséo
esta em consonancia com as ideias de Henri Wallon, que também considerava a
afetividade como uma dimensao rica e multifacetada, influenciada por fatores
bioldgicos e culturais.

Além disso, compreende-se que a afetividade se desenvolve com o tempo,
a medida que o individuo se apropria dos processos simbdlicos da cultura. Essa
perspectiva reflete a influéncia das teorias de Lev Vygotsky (1998), que enfatizava
a peso do contexto cultural na formacao da mente e no desenvolvimento humano.
A apropriagdo de simbolos culturais permite que os individuos expressem suas
emoc0des e sentimentos de maneira mais sofisticada a medida que amadurecem.

Fica evidente a representacdo simbdlica da afetividade. Isso significa que
a afetividade esta intrinsecamente ligada a capacidade do individuo de representar
suas experiéncias emocionais por meio da linguagem e dos simbolos culturais.
Essa representacdo simbdlica desempenha um papel fundamental na
comunicacdo e nas relacbes interpessoais, permitindo que as pessoas
compartilhem, compreendam e comuniquem seus sentimentos de maneira mais
eficaz.

Em resumo, enfatiza-se a complexidade e a evolugéo da afetividade no
desenvolvimento humano, destacando sua relacdo com a cultura e a capacidade
de representacdo simbdlica. Essa compreenséo reflete a influéncia de tedricos
Wallon e Vygotsky ao exploraram a afetividade como uma parte integrante do
desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos individuos. Ressalta-se,
portanto, a necessidade de considerar a afetividade como um fendmeno
multifacetado e interligado com o contexto cultural em qualquer analise sobre o

desenvolvimento humano.
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2.3. Afetividade e Aprendizagem: um olhar acerca das perspectivas de Paulo

Freire e Henry Wallon

No ambiente educacional, constantemente, ha uma intersecdo dinamica
entre as expectativas do professor e do aluno. Nesse cenario, desenrola-se um
processo continuo de interacdo e troca, no qual as projecdes, anseios e metas
desses dois agentes centrais se entrelacam. Este constante entrelacamento de
expectativas cria uma teia complexa de influéncias mutuas, moldando a dinamica
da sala de aula e impactando diretamente a experiéncia educacional.

O que se desenrola nesse contexto € mais do que um simples encontro de
expectativas; € uma trama intricada de interacdes que, em ultima analise, contribui
para a construcdo do ambiente educativo e para o desenvolvimento tanto do
educador quanto do educando. Dessa relacdo pode ocorrer insatisfacdo em
ambos, a qualidade do professor-aluno é afetada e a condicdo de cada um
também.

Paulo Freire (1996) enfatizou a proeminéncia da conscientizacdo e da
humanizagdo no processo de professor-aluno. Argumentou que a afetividade
desempenha um papel fundamental na educacéo, pois 0s alunos precisam se
sentir valorizados, respeitados e conectados emocionalmente para poderem se
engajar de forma significativa na aprendizagem.

Freire destacou a necessidade de um dialogo genuino entre professores e
alunos, no qual as experiéncias e perspectivas dos alunos fossem levadas em
consideracdo. Quando os alunos se sentem emocionalmente seguros e
valorizados, eles estdo mais dispostos a participar ativamente das atividades de
aprendizagem e a buscar o conhecimento de forma critica.

Henri Wallon (1979) contribuiu para a compreensdo da relacdo entre
afetividade e aprendizagem. Sua teoria psicogénica enfatizou o papel das
emocodes no desenvolvimento cognitivo das criancas. Wallon argumentou que as
emoc¢Oes desempenham um papel central no processo de aprendizagem,
influenciando a motivacéo, a atencéo e a memaria. Ele destacou que as emocdes
podem ser tanto facilitadoras quanto obstaculos para a aprendizagem. Portanto,
os professores devem estar atentos as emocdes dos alunos e criar um ambiente

emocionalmente seguro e positivo para promover o desenvolvimento cognitivo.
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Cabe ressaltar que “o educador que escuta aprende a dificil licao de
transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele”
(Freire, 1996, p. 43). Sob essa perspectiva, pode-se inferir da fala do autor que a
pratica educativa perpassa o ato de ensinar, esta associada a relagdo professor-
aluno. O ato de ouvir, reflete essa relagéo e tem relagéo com a afetividade.

Segundo Wallon (1979), a afetividade e a inteligéncia sdo fatores que
influenciam o desenvolvimento do individuo, contribuindo na formacdo de sua
personalidade. Para ele, a relevancia da afetividade nesse desenvolvimento, esta
baseada na concepcéo de que o ser humano é ligado as acfes afetivas desde o
seu nascimento e tal afeto desempenha papel importante nas boas relacbes
sociais, inclusive nas associadas a relagéo professor-aluno.

As reflexdes de Freire (1996) e Wallon (1979) abordam estudos sobre o
guao importante é a afetividade do professor no processo de aprendizagem do
aluno. Indagacbes de como ser educador sem desenvolver praticas afetivas faz
parte das considera¢cdes de Freire e pode-se ressaltar também a sua visao sobre
a dimensao e valor que tem o ato do ensinar afetivo, que pode motivar e ser
essencial a desenvoltura do aprendiz.

A abordagem de Freire e as ideias de Wallon se complementam de
maneira significativa no que diz respeito a valorizagédo da afetividade na educacao.
Enquanto Freire destaca o valor do dialogo e da consideracédo dos alunos como
seres humanos completos, dignos de respeito e dignidade, Wallon enfatiza como
as emocoes desempenham um papel fundamental no processo de aprendizagem
e no desenvolvimento humano como um todo.

A integracdo dessas perspectivas pode resultar em préaticas pedagogicas
mais eficazes. Isso implica a criagdo de um ambiente de aprendizagem onde 0s
alunos se sintam ndo apenas intelectualmente estimulados, mas também
emocionalmente seguros. Os principios de Freire (1996), que promovem o dialogo,
a participacdo ativa dos alunos e o respeito por suas experiéncias de vida, se
entrelacam perfeitamente com a énfase de Wallon (1979), nas emoc¢des como
parte intrinseca do processo educacional.

Nesse contexto, os educadores podem criar um espaco onde os alunos
sdo incentivados a expressar suas opinides, compartilhar suas experiéncias e

explorar suas emocdes como parte integrante da aprendizagem. A dimenséo
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afetiva é valorizada como um elemento que ndo apenas enriquece a experiéncia
de ensino, mas também potencializa a motivacdo dos alunos, a compreensao
profunda dos contetdos e o desenvolvimento emocional e social.

Portanto, ao assimilar as perspectivas de Freire e Wallon, os educadores
podem estabelecer um ambiente educacional aberto, inclusivo e respeitoso, onde
os alunos se sintam verdadeiramente ouvidos, valorizados e capazes de florescer
nao apenas intelectualmente, mas também emocionalmente, tornando o processo

de aprendizagem mais significativo e eficaz.

2.4 Afetividade na Relacdo Professor-Aluno e sua precedéncia na

aprendizagem

Refletir sobre a interacdo entre afetividade e pratica docente, mais
especificamente a conducédo direta das aulas e métodos de instrugdo, implica em
explorar de forma mais profunda como as emocfes, 0s vinculos e as relacbes
interpessoais entre professores e alunos desempenham um papel fundamental nos
processos de ensino e aprendizagem no ambiente escolar. Isso envolve analisar como
a qualidade das relagdes afetivas pode afetar a motivagdo dos alunos, a participacao
ativa na sala de aula, a resolucédo de conflitos e a construcdo de um ambiente de
aprendizagem saudavel e produtivo.

Além disso, significa considerar como os educadores podem cultivar uma
abordagem mais empatica e compassiva em sua préatica docente, reconhecendo o
impacto das emocgdes na formacdo dos estudantes e buscando promover um
ambiente de ensino inclusivo e acolhedor que estimule o desenvolvimento académico
e emocional de todos os envolvidos.

Mahoney e Almeida (2005) referem-se a afetividade como a capacidade e
disposicéo do ser humano de ser afetado pelo mundo externo/interno, por sensagdes
agradaveis ou desagradaveis e, ainda, postulam que ser afetado envolve reagir com
atividades internas/externas que uma situacao desperta.

Isto posto, Novoa (1992) pondera sobre a postura humana docente, e em sua
andlise, contrapde-se a rigidez em situagbes de aprendizagem, uma vez que essa
atitude pode prejudicar o desenvolvimento desse processo. Para ele, o professor é a

pessoa; e uma parte importante da pessoa € ser professor (Novoa, 1992, p. 15).
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Assim, aponta ser inseparavel o professor como pessoa do profissional, valorizando
dessa forma um docente com uma postura humana e mais afetiva. Corrobora essa
ideia Araudjo (2015), para quem a educacdo, a0 empregar praticas e estratégias
afetivas, assume o papel de transformadora e contribui para a superagdo de
complexidades do meio escolar.

Almeida (2005) destaca os elementos da relacdo professor-aluno, na
aprendizagem, 0 meio em que ocorre essa interagcdo e os conceitos de afetividade,
gue em Wallon (1995) se apresentam como emoc¢ao, sentimentos e paixdes. Estes
elementos séo historicos, no sentido de que guardam uma relagdo incessante com
elementos culturais, contextos sociais, historicidade integrante de cada individuo, em
um processo constante e permanente. Por outro lado, Almeida (2005) observa a
condicéo do aluno e aponta entre as razbes que o levam a frequentar a escola, estao
relacionadas as suas motivagces, 0 momento existencial pelo qual ele passa, seus
conhecimentos acumulados até o momento.

Almeida (2005), em sua analise, observa que o contato da pessoa com 0 meio
o faz evoluir, basicamente o eixo central da teoria de Wallon. Nessa perspectiva, o
meio educacional compde-se de seus espacgos, com suas atividades especificas,
profissionais capacitados, atividades diversas, em horarios especificos. Presume-se
dai que no exercicio pedagogico escolar encontra-se o potencial para produzir
melhores resultados educacionais e estuda-lo juntamente com o psiquismo da pessoa,
suas mudancas temperamentais, sentimentais no contexto escolar.

Na perspectiva de Costa (2017), a dimensao que a afetividade assume na
construcdo do conhecimento € tao relevante quanto as praticas metodolégicas usadas
no ensino escolar. O autor observa que a docéncia reserva ao professor algumas
expectativas como capacidade estratégica para o ensino, taticas que possam
desenvolver o aprendizado, dominio do assunto, habilidades de socializacdo, empatia
para em cada momento reconhecer a evolucdo das emocdes dos sentimentos frente
aos saberes construidos no decorrer do processo.

Recentes estudos investigam a relacdo da afetividade com o ambiente
escolar. Dias (2013) se aprofunda na andlise da maneira como a afetividade é
compreendida no contexto do ensino médio, onde os participantes sdo confrontados
com a necessidade de interagir e compartilhar suas vivéncias diante de atividades e

matérias educacionais que provocam diferentes pensamentos e abordagens. A
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pesquisa busca entender como as emocbes e as conexdes interpessoais
desempenham um papel nesse ambiente de aprendizagem especifico, onde a
interacdo e a expressao emocional podem influenciar significativamente o processo
educacional.

Em salas de aula, pesquisadores buscam o entendimento do aprendizado e
suas implicacdes considerando afetividade. O estudo de Uller (2006) aprofundou-se
na investigacdo da conexao entre as emog¢des e 0 processo cognitivo no ambiente
escolar. Isso incluiu uma analise minuciosa das palavras usadas pelos professores,
0s comentérios dos colegas, situacdes que causam desconforto emocional e até
mesmo como o estado emocional dos estudantes pode variar em diferentes situacdes
de aprendizagem. O que se tornou evidente a partir dos resultados € que a influéncia
desses fatores na aprendizagem é altamente subjetiva e varia de pessoa para pessoa.

Além disso, o estudo destacou a essencialidade de levar em consideracéo
diversos fatores contextuais, como o tipo de escola, a relacdo do professor com a
instituicdo (se € uma relacéo continua ou esporadica, se a escola é privada ou publica)
e as experiéncias passadas dos alunos em ambientes educacionais, pois esses
elementos podem impactar significativamente a qualidade da educacédo e a dinamica
entre professores e alunos.

Uller (2006) reuniu e analisou 40 relatos entre professores, alunos, diretores
e confirmou sua hipétese de que na educacao e na aprendizagem a afetividade esta
relacionada a cognicdo. Assim, itens como o toque fisico, o olhar, os elogios, palavras
de motivacdo, criticas, (des)valorizacdo do aluno, negligéncia ou indiferenca do
professor, agressao fisica e moral, ocorrem na interacao do afeto com a cognicéo.

Dias (2013) detectou entre os alunos que a visao de afetividade se da através
do respeito na relacdo professor-aluno, ja na visdo dos professores, a afetividade
transparece nas manifestacoes de carinho e cuidado. O autor enfatiza ainda dois
elementos cruciais que surgem a partir de sua pesquisa.

Primeiramente, ele destaca que as emocdes tém uma influéncia substancial
tanto na forma como os professores conduzem suas aulas quanto na maneira como
os alunos respondem ao processo educacional, ressaltando a interconexao entre as
dimensdes emocionais e educacionais. Em segundo lugar, o autor confirma que a
afetividade e a aprendizagem nao sao entidades separadas, mas sim intrinsecamente

relacionadas, indicando que o aspecto emocional desempenha um papel fundamental
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na formacdo do conhecimento e no sucesso do aprendizado. Essas descobertas
sublinham a magnitude de considerar as dimensdes afetivas no contexto da educacao
e reconhecer seu impacto significativo nas experiéncias de ensino e aprendizagem.

Silva (2017) faz uma andlise critica da realidade das sociedades altamente
conectadas em redes sociais atualmente. Ele observa que, ao entrar no ambiente
escolar, o estudante se depara com a necessidade de se ajustar a um contexto
paralelo, onde, por um periodo, precisa se desconectar do mundo virtual. Nesse
cenario, ele deve interagir pessoalmente com colegas, participar de atividades
escolares, envolver-se em didlogos presenciais e respeitar as normas de convivéncia
da instituicao.

O ato de desconectar-se e adaptar-se as regras escolares, por si so, ja pode
ser desafiador e desmotivante para o aluno. Isso porque a escola, ao impor essa
desconexdo, pode demonstrar uma falta de flexibilidade para acompanhar o ritmo e
as necessidades contemporaneas. Portanto, a discusséo levantada por Silva (2017)
aponta para a gravidade de repensar a dinamica escolar e encontrar maneiras de
integrar eficazmente as experiéncias online e offline, a fim de tornar o ambiente escolar
mais atraente e relevante para os estudantes em um mundo cada vez mais digital e
interconectado.

O suporte tedrico Walloniano analisado por Silva (2017) explica que o meio
externo afeta as emocdes, que por sua vez afetam o organismo, o ténus, sentimentos
e atitudes. Silva (2017), em sua pesquisa, observou varias situacbes de
aprendizagem, procurando perceber as emocdes alegria, medo, espanto, tristeza,
raiva, indiferenca.

O autor detectou que a cada comando da professora em suas atividades
didatico-pedagdgicas, correspondia respectivamente uma expressao facial tipica das
emocdes basicas, alegria, por exemplo, ocorre quando a tarefa aplicada pela
professora era considerada agradavel pela turma, expressdes de raiva e tristeza
guando eram contrariados ou quando a professora de algum modo demonstrava
rigidez, demonstracfes de alegria no momento de sair da sala e ir para o patio. Enfim,
emocodes se manifestam a cada situacdo em que o docente é potencializador e capaz
de controlar o envolvimento dos alunos.

Dentro do contexto educacional, a afetividade emerge como um elemento

intrinseco e relevante no desempenho dos professores. Sousa (2018) empreende
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uma exploracéo profunda da afetividade no ambito do trabalho docente, destacando
sua significativa valorizagcdo nesse cenario. A pesquisa do autor parte da perspectiva
fundamental de que o papel do professor vai muito além da mera transmissdo de
informacdes. Ele reconhece que os professores desempenham um papel crucial como
facilitadores da aprendizagem, e essa fungcdo inclui ndo apenas fornecer
conhecimento, mas também nutrir a motivacédo dos alunos para aprender.

O estudo mencionado anteriormente enfatiza que os professores tém um
papel central na construcao de um ambiente de aprendizagem acolhedor, estimulante
e psicologicamente seguro. A qualidade das interagdes entre o professor e o aluno, o
cuidado demonstrado pelo educador e o estabelecimento de conexdes interpessoais
positivas sdo fatores que influenciam diretamente a disposicdo do aluno para se
engajar ativamente no processo de aprendizagem.

A abordagem de Marques (2016) enfatiza que os professores sao, de fato,
agentes facilitadores da aprendizagem, ndo apenas repassando informacfes, mas
também cultivando um ambiente propicio para o desenvolvimento académico e
emocional dos alunos. Essa compreenséo ressalta a consisténcia de reconhecer e
valorizar a dimensdao afetiva nas préticas pedagogicas, visto que ela desempenha um
papel crucial na promocdo do sucesso educacional. Os resultados da pesquisa
apontaram o termo empatia, como fator que favorece a um ambiente de respeito e
confianca, interacéo e integracdo dos alunos. Elementos como, atencao durante as
aulas, escuta e elogios, sado pontos essenciais para a construcdo de um

relacionamento afetivo.

2.5 Préaticas docentes afetivas e a motivacéo do(a) aluno(a) do Ensino Médio

Integrado na relacéo professor aluno

7

O fazer docente é constituido de varias praticas que envolvem desde
abordagens pedagogicas mais técnicas, que estdo relacionadas ao conhecimento
docente, até as mais humanisticas, voltadas ao olhar humano, expresso no zelo,
cuidado, orientacdo, contato do professor em relacdo aos alunos no ato de ensinar.
Ao observar essa configuracao de préticas, torna-se possivel refletir sobre as atuacdes
e condutas do corpo docente, ndo apenas relacionadas as praticas pedagodgicas, mas

também abrangendo a postura, as interacdes e o estilo de ensino dos professores.
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Isso pode estar associado ndo so as técnicas profissionais pedagogicas, mas também
ao lado humano do professor, que se manifesta no relacionamento pessoal com seus
alunos, possibilitando, assim, um envolvimento afetivo e empatico como uma
possibilidade relevante para a motivacéo no contexto da aprendizagem escolar.

Assim, o professor que se compromete a adotar uma abordagem
humanizadora, tornando-se, consequentemente, mais humanizado, € aquele
educador que vai além da simples transmissao de contetdo. Ele se posiciona como
um intermediario ou mediador entre o aluno e o mundo cultural que o cerca,
promovendo a busca pelo conhecimento por meio de principios como diversidade,
empatia e dialogo, conforme discutido por Zabala (1998).

Esse conceito de docéncia humanizadora destaca a transformacdo do papel
do professor de um mero provedor de informacdes para alguém que desempenha um
papel central na formacéo integral dos alunos. O professor ndo apenas compartilha
conhecimento, mas também cria um ambiente de aprendizagem que valoriza a
diversidade de perspectivas e experiéncias dos alunos. Essa abordagem envolve a
promocgdo da empatia, incentivando os alunos a se colocarem no lugar do outro e a
compreenderem diferentes pontos de vista.

O dialogo também desempenha um papel fundamental nesse contexto, pois
permite que os alunos expressem suas opinides, questionem ideias preconcebidas e
participem ativamente do processo de constru¢do do conhecimento. O professor, ao
adotar essa abordagem, pode se tornar um facilitador do aprendizado, estimulando a
curiosidade, a criatividade e o pensamento critico dos alunos.

Dessa forma, ser um professor humanizador e humanizado implica em
reconhecer o valor da empatia, do dialogo e da valorizacéo da diversidade no processo
educacional. E uma abordagem que vai além do ensino tradicional, buscando
promover o desenvolvimento ndo apenas intelectual, mas também emocional e social
dos alunos, preparando-o0s para se tornarem cidadaos conscientes e responsaveis em
uma sociedade diversificada e complexa.

A partir do mencionado, € notoéria a pertinéncia das praticas educacionais
articuladas a a¢gbes humanisticas afetivas, podendo ter a postura docente como fator
facilitador e incentivador no processo de aprendizagem dos alunos.

Fernandez e Callegari (2009) abordam o aprendizado como um processo

intrinsecamente relacionado a motivacdo. Em sua perspectiva, eles enfatizam que a
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motivacdo desempenha um papel fundamental na promocé&o da aprendizagem eficaz.
Segundo eles, quando os alunos perdem a motivacao, independentemente das razbes
subjacentes, isso pode criar uma barreira que prejudica significativamente 0 processo
de aprendizagem.

Essa visédo destaca a necessidade de entender e nutrir a motivacao dos alunos
como um elemento central na pratica educacional. Alunos que se sentem
desmotivados podem encontrar dificuldades em se envolver com o contetdo, absorver
informacdes e participar ativamente das atividades de aprendizagem. Esse bloqueio
motivacional pode ser resultado de diversos fatores, como falta de interesse no tema,
problemas pessoais, desafios emocionais ou até mesmo experiéncias passadas de
fracasso na escola.

A compreensdo da influéncia da motivagcdo no aprendizado implica nos
educadores estarem atentos aos sinais de desmotivacdo entre os alunos e adotarem
estratégias pedagogicas que os estimulem a se engajar e a encontrar significado
naquilo que estdo aprendendo. Além disso, a criacdo de um ambiente de
aprendizagem positivo, onde os alunos se sintam valorizados e apoiados, também
desempenha um papel fundamental na manutengao da motivagéao e na superagéo de
blogueios que possam surgir ao longo do percurso educacional.

Ao adotar essa perspectiva, torna-se evidente o papel crucial que o professor
desempenha ao reconhecer e abordar a dimensao afetiva como um fator motivacional
essencial em sua pratica pedagdgica. Isso implica que o educador deve estar atento
a manifestacdo das emocdes, tanto as suas quanto as dos alunos, no ambiente de
aprendizagem. O professor ndo € apenas um transmissor de conhecimento, mas
também um facilitador do desenvolvimento emocional e cognitivo dos alunos.

Nesse contexto, a capacidade de cultivar um ambiente onde os alunos se
sintam emocionalmente seguros e apoiados € fundamental. Isso envolve demonstrar
empatia, ouvir atentamente as preocupacdes dos alunos, reconhecer seus sucessos
e desafios, e promover uma atmosfera de respeito mutuo. Ao fazer isso, o professor
nao apenas fortalece o vinculo afetivo com os alunos, mas também cria um ambiente
propicio para a aprendizagem, onde os alunos se sentem motivados, engajados e
abertos a explorar novos conhecimentos e desafios.

Além disso, o reconhecimento das emoc¢des do préprio professor é igualmente

importante, uma vez que a autoconsciéncia emocional contribui para uma pratica mais
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eficaz. Isso implica que o professor deve estar ciente de suas proprias reacdes
emocionais as situacfes de ensino e ser capaz de lidar com elas de maneira
construtiva, a fim de modelar uma abordagem emocionalmente inteligente para os
alunos.

Em resumo, a compreenséo e a valorizagcédo da dimensao afetiva na sala de
aula ndo apenas enriguecem a experiéncia de aprendizagem, mas também
contribuem para o desenvolvimento emocional e intelectual dos alunos. Portanto, o
professor desempenha um papel fundamental como facilitador do crescimento e do
bem-estar dos alunos, ao reconhecer a interconexao entre afetividade, cognicdo e
motivag&o no processo educativo.

A sensibilidade do professor em trabalhar a afetividade como um elemento
motivacional pode ser vista como um dos alicerces para uma pratica docente eficaz.
Quando o educador é capaz de cultivar um ambiente de sala de aula emocionalmente
seguro e positivo, ele cria as condi¢des ideais para que os alunos se sintam motivados
a aprender. Isso ocorre porque os estudantes se sentem valorizados, apoiados e
compreendidos, 0 que aumenta seu engajamento nas atividades de aprendizagem.

A abordagem pedagdgica que reconhece a aplicacdo da afetividade néao
apenas evita bloqueios no processo de aprendizado, mas também estimula
ativamente o desejo de aprender nos alunos. Ao nutrir a relacdo entre professor e
aluno, promovendo a empatia, a compreensdo mudtua e a comunicagcdo aberta, 0
docente cria um ambiente propicio para o desenvolvimento cognitivo, emocional e
social dos estudantes. Como resultado, os alunos sdo mais propensos a explorar o
conhecimento com entusiasmo, curiosidade e confiangca, o que contribui para um
aprendizado mais efetivo e gratificante. Portanto, a sensibilidade do professor em
abordar a afetividade como um fator motivacional € fundamental para estabelecer uma

pratica docente que verdadeiramente promove o estimulo ao aprendizado.

2.6 Aprendizagem e afeto na pratica docente e o desenvolvimento humano

integral

A dimensdo do desenvolvimento humano, segundo Wallon (1979), esta
distribuida segundo um escalonamento em estagios. O autor enfatizou que o0s

dominios do desenvolvimento classificados em motor, afetivo e cognitivo, embora
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sejam diferentes estruturalmente, estdo integrados, expressam caracteristicas da
espécie e sao historica e culturalmente determinados. Esses estagios descrevem,
segundo Wallon, o desenvolvimento do individuo, desde bebé até a idade adulta, e

podem ser caracterizados da seguinte maneira:

1) Estégio Impulsivo Emocional: Este compreende do nascimento até 1 ano de
idade.

2) Estdgio Sensorio-Motor e Projetivo: Caracterizado pela investigacdo e

exploracdo da realidade exterior, este estagio vai de 1 ano a trés anos.

3) Estagio do Personalismo: E a fase em que a crianca se descobre um ser

singular, diferenciando-se de outras criangas e do adulto. De 3 a 6 anos

4) Estagio categorial: Compreende os 6 a 11 anos da crianca. Nesta fase, ela ja
consegue se diferenciar do outro, e € um periodo voltado para exploracdo mental
do mundo fisico. Ela comeca a perceber-se a parte de outras pessoas e de objetos,

enfim, comeca a perceber sua individualidade em relagcéo as coisas e pessoas.

5) Estdgio da Puberdade e da Adolescéncia: Periodo marcado por
transformacdes, no qual o equilibrio tende a dar lugar a crise da puberdade,

afetando a vida da crianca nas dimensdes afetiva, cognitiva e motora.

Essa evolugcdo do desenvolvimento humano aponta para uma explicita e
crescente necessidades afetivas mais exigentes. Os alunos do 1° ano do Ensino
Médio, encontram-se na fase 5, como exposto acima, e nesta fase podemos perceber
0 quanto a relacdo afetiva entre professor-aluno torna-se fator preponderante no
processo educativo.

Abordar a intersecao entre aprendizado e afeto na prética docente se revela
de extrema relevancia para o cenario educacional contemporaneo. Isso porque, ao
explorar essa tematica, estamos reconhecendo a complexidade do processo de
professor-aluno e a influéncia poderosa que as dimensdes emocionais exercem sobre
ele.

Ao inserir a afetividade de maneira intrinseca ao processo educacional,
estamos alinhados com a visdo de Freire (2002), que enfatizou a vantagem de
considerar o aluno como um ser humano completo, com emocdes, experiéncias e

perspectivas Unicas. Ele argumentou que a educagcdo deve ser uma pratica
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libertadora, na qual os educadores devem criar um ambiente de aprendizagem que
valorize as emocdes, promova o dialogo critico e encoraje os alunos a se tornarem
sujeitos ativos de seu proprio aprendizado.

A inclusao da afetividade na pratica docente ndo apenas enriquece 0 processo
de professor-aluno, mas também ajuda a construir relagbes mais saudaveis e
empaticas entre professores e alunos. Quando os alunos se sentem emocionalmente
seguros e valorizados, eles tendem a se envolver mais profundamente com o
conteudo, a participar ativamente das atividades e a se esforcar para alcancar seus
objetivos educacionais.

Além disso, a abordagem que associa aprendizado e afeto reconhece que a
educacao nao se limita apenas a transmissao de informagdes, mas também envolve
o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e cidadés. Em um mundo cada
vez mais complexo e interconectado, a promocdo do afeto na sala de aula é
fundamental para preparar os alunos para enfrentar os desafios do século XXI,
capacitando-os ndo apenas com conhecimento, mas também com resiliéncia
emocional e habilidades interpessoais necessarias para prosperar em suas vidas
pessoais e profissionais.

Portanto, a interligacdo entre aprendizado e afeto na préatica docente é
fundamental para uma educacgdo verdadeiramente holistica e transformadora. A
tematica aprendizado e afeto na pratica docente € de suma relevancia para o meio
educacional no que tange o processo ensino- aprendizagem e colocé-las associadas

a esse processo esta em conformidade com o pensamento de Freire (2002, p. 7)

[...] @ competéncia técnico cientifica e o rigor de que o professor néo
deve abrir mdo no desenvolvimento no seu trabalho, ndo s&o
incompativeis com a amorosidade necessaria as relagdes educativas.
Essa postura ajuda a construir o ambiente favoravel a producédo do
conhecimento onde 0 medo do professor e 0 mito que se cria em torno
da sua pessoa vdo sendo desvalados. E preciso aprender a ser
coerente. De nada adianta o discurso competente se a acao
pedagdgica é impermeavel a mudancas.

A partir desse trecho, € possivel extrair a ideia fundamental de que a
afetividade desempenha um papel crucial na sinergia com as praticas pedagdgicas,

resultando em um processo de aprendizado mais enriquecedor e humanizado. Essa
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conexao entre afetividade e pedagogia € essencial para criar um ambiente
educacional no qual os alunos possam se desenvolver de maneira plena e integral.

Quando a afetividade € incorporada as estratégias de ensino, os educadores
podem estabelecer lagcos emocionais com seus alunos, demonstrando empatia,
compreensao e apoio. Isso cria um ambiente de sala de aula no qual os alunos se
sentem seguros para expressar suas davidas, explorar ideias e cometer erros sem
medo de julgamento. Essa atmosfera emocionalmente positiva é propicia para a
construcdo de relacionamentos saudaveis entre professores e alunos, além de
fomentar a autoconfianca e o bem-estar emocional dos estudantes.

Pereira e Maciel (2023) abordam a impacto de repensar a educacao e seu
papel na sociedade, especialmente no contexto do Ensino Médio Integrado (EMI). As
autoras destacam a necessidade de uma educacdo que promova nao apenas a
inclusdo, mas também a construcdo de uma sociedade mais igualitaria e fundamenta
aideia de que a escola deve ser um espaco de formacéo integral, ndo apenas técnica,
mas também critica e cidada.

O conceito de bem-estar mencionado pelas autoras refere-se nao apenas a
saude fisica, mas também a saude emocional e mental dos estudantes. Assim,
defendem a promogé&o do bem-estar como parte essencial da formag&o educacional,
destacando que o ambiente escolar deve ser um lugar propicio para o
desenvolvimento pessoal, social, cognitivo e relacional dos alunos.

Para promover esse bem-estar, sdo necessarias estratégias que vao além do
ensino técnico, incorporando acdes que lidem com as emocbes, habilidades
socioemocionais e promog¢ao de um ambiente favoravel a saide mental. Isso envolve
ndo apenas a transmissdo de informacfes sobre saude mental, mas também o
estimulo de atitudes proativas e mudangas comportamentais.

Relacionando esse pensamento com a visdo de Wallon, podemos perceber a
convergéncia na énfase dada ao ambiente educacional como um espaco crucial para
o desenvolvimento integral do individuo. Wallon (1979) também enfatiza a forca do
contexto social e emocional no processo educacional, argumentando que o ambiente
escolar deveria propiciar experiéncias que permitam a expressao das emocdes e 0
desenvolvimento integral das potencialidades humanas.

Assim, tanto Pereira e Maciel (2023) quanto Wallon (1979) convergem na ideia

de que a escola ndo deve ser apenas um local de transmissao de conhecimento
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técnico, mas sim um ambiente que promova o crescimento global dos alunos, incluindo
suas dimensdes emocionais, sociais e cognitivas.

Além disso, a incorporacado da afetividade nas praticas pedagogicas contribui
para tornar o processo de aprendizado mais significativo. Os alunos se sentem
motivados a se envolver ativamente no processo de aquisicdo de conhecimento
quando percebem que o professor se preocupa com seu progresso e bem-estar. 1sso
ndo apenas aumenta a retencdo do conteudo, mas também promove habilidades de
pensamento critico, criatividade e autonomia.

Em dltima andlise, ao integrar a afetividade de forma harmoniosa com as
praticas pedagogicas, os educadores tém a oportunidade de cultivar uma educacéao
gue nao se limita apenas ao desenvolvimento intelectual, mas que abrange o
crescimento emocional, social e moral dos alunos. Isso contribui para formar
individuos mais completos, preparados ndo apenas para enfrentar desafios
académicos, mas também para se tornarem cidaddos ativos, compassivos e
comprometidos em suas vidas pessoais e sociais.

Portanto, a interacdo entre afetividade e atuacdo docente é fundamental na
construcdo de um sistema educacional verdadeiramente enriquecedor e humanizado.
Ainda nessa perspectiva, Freire (2002) considera que, é através da afetividade
amorosa que o docente € capaz de instigar seus alunos ao aprendizado, ou seja, € a
partir de uma relacéo mais amavel e afetiva entre professor e aluno, que o aprendizado
podera ser facilitado, podendo promover ao discente, autoconfianca e despertando
nele uma maior vontade em aprender o que Ihe é proposto”.

De acordo com a perspectiva de Wallon (1995), a afetividade desempenha um
papel de destaque quando incorporada as praticas pedagodgicas dos educadores.
Nessa visao, a afetividade ndo é apenas vista como um elemento secundario, mas
sim como um fator estratégico e primordial para o desenvolvimento integral do aluno.

Wallon (1995) argumenta que as emocgdes desempenham um papel central na
formacdo cognitiva e emocional das criancas e jovens. Ao integrar a afetividade nas
praticas pedagodgicas, os educadores estdo reconhecendo a interconexdo profunda
entre o desenvolvimento emocional e intelectual dos alunos. Essa abordagem envolve
a promocdo de um ambiente de aprendizagem que respeita e valoriza as emocgdes
dos estudantes, incentivando-os a expressar seus sentimentos, preocupacdes e

interesses.
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A afetividade, quando adequadamente trabalhada na educacdo, pode
contribuir para o desenvolvimento de habilidades sociais, empatia, autoconsciéncia
emocional e resolucdo de conflitos. Além disso, ela desempenha um papel
fundamental na motivacado dos alunos, influenciando diretamente seu engajamento
nas atividades de aprendizagem e sua disposi¢cao para explorar novos conhecimentos.

Portanto, sob a perspectiva de Wallon (1995), a afetividade ndo € apenas um
aspecto complementar da educacédo, mas sim uma parte intrinseca e fundamental do
processo educacional. Ela ndo apenas enriquece a experiéncia de aprendizado, mas
também contribui para a formacdo de individuos emocionalmente equilibrados,
socialmente conscientes e intelectualmente preparados para enfrentar os desafios do
mundo em constante evolugcdo. Assim, ao integrar a afetividade em suas praticas
pedagodgicas, os educadores podem efetivamente promover o desenvolvimento
integral dos alunos.

De acordo com Narcizo (2020, p.7),

[...] para Wallon, professores e alunos sdo mutuamente afetados no
processo de formacdo, onde desenvolvimento cognitivo €, também,
ampliacdo dos afetos e da capacidade de expressar sentimentos. O
desafio do afeto € compartilhado entre todos os sujeitos, no ambiente
escolar.

A partir dessa analise, torna-se evidente que a relagdo entre o docente e o
discente desempenha um papel significativo no processo de absorcdo do
conhecimento. E fundamental destacar que o desenvolvimento da afetividade nessa
interacdo pode ter uma influéncia profunda sobre o progresso da aprendizagem. Isso
implica qgue quando h&d uma conexao emocional positiva entre o professor e o0 aluno,
0 processo de aprendizado é mais propenso a evoluir de forma eficaz. Essa evolugao
no processo de aprendizagem ndo esta apenas relacionada a aquisicdo de
conhecimento, mas também ao desenvolvimento integral do individuo.

Em outras palavras, quando ha um ambiente de ensino marcado pela
confianca, empatia e respeito matuo entre professor e aluno, o aprendizado se torna
mais envolvente e eficiente. Essa atmosfera emocionalmente segura e positiva néo
apenas estimula os alunos a se sentirem a vontade para fazer perguntas, participar
ativamente das discussdes e explorar conceitos mais aprofundados, mas também

contribui para o crescimento pessoal e social deles.
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O resultado é que o individuo n&o apenas adquire conhecimento académico,
mas também desenvolve habilidades de pensamento critico, resolucéo de problemas,
comunicacao eficaz e autoconfianca. Além disso, ele se torna mais apto a lidar com
desafios emocionais e sociais, promovendo um desenvolvimento integral que vai além
das fronteiras da sala de aula.

Silva (2018) apresenta a seguinte perspectiva em relacdo ao desenvolvimento
integral do individuo,

[...] a educagdo integral se baseia na concepgdo de um
desenvolvimento pleno do ser humano e reconhece que esse
desenvolvimento so é possivel quando se considera que 0S processos
de aprendizagem ocorrem de modo multidimensional — fisica, afetiva,
cognitiva, ética, estética e politica — e se articulam os diversos saberes
da escola, da familia, da comunidade e da regido em que o individuo
se insere (Silva, 2018. p. 138).

Nesse contexto, pode-se perceber que a educacao integral € vista pela autora
como o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes e é realizada em
conjunto. Dessa forma, torna-se possivel ao professor a reflexdo sobre a dimenséo do
desenvolvimento integral do individuo e a percep¢do da sua correlacdo com a
aplicacdo da afetividade docente para um possivel progresso no processo de
aprendizagem.

A andlise realizada por Leite (2016) em relacdo a dimensdo afetiva no
processo de mediacdo pedagogica em sala de aula revisita importantes
esclarecimentos preliminares. O foco central dessa andlise estd na questdo da
formacao do leitor autbnomo, um objetivo pedagogico de grande relevancia.

O autor inicia a discussao ao observar um fendbmeno significativo no campo
educacional: a auséncia de atencéo dada a afetividade. Isso ocorre, em parte, devido
a predominancia da visdo dualista que historicamente dividiu o ser humano entre a
razéo e a emogdo. Nessa perspectiva, a razao foi elevada a uma posi¢cao superior,
enquanto a emocao foi frequentemente desvalorizada, recebendo uma conotacéo
negativa.

Segundo Daméasio (2012), a critica central aos ensinamentos de Descartes,
gue estabeleceu uma clara dicotomia entre a mente (razdo) e o corpo (emocgao),
resultou em uma énfase desproporcional no valor da raz&o sobre as emocgdes. A ideia

cartesiana de uma mente separada do corpo deu origem a uma visao dualista que
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influenciou profundamente ndo apenas as ciéncias, mas também a educacédo e a
compreensao geral do ser humano.

Essa separacdo entre mente e corpo, tipica do pensamento cartesiano,
perpetuou uma hierarquia em que a razéo foi colocada em um pedestal superior,
enquanto as emocgodes foram frequentemente menosprezadas. A nocdo de que a
mente é independente do corpo ou que pode ser estudada separadamente,
desvinculada da biologia e das experiéncias emocionais, desvalorizou a evidéncia das
emocdes na cognicao, aprendizado e na compreenséao integral do ser humano.

Tal énfase desproporcional na razdo em detrimento das emogdes pode ter
levado a uma visao negativa das emocdes, considerando-as inferiores ou menos
relevantes para o pensamento e a compreensdo do desenvolvimento humano. No
entanto, autores como Wallon (1979) contestam essa visdo, destacando a importancia
necessidade das emocdes e da afetividade na educacdo e no desenvolvimento
humano, reconhecendo que as emocdes desempenham um papel fundamental no
aprendizado, na tomada de decisdes e na formacédo da identidade do individuo.

Esse dualismo filoséfico ao longo da histéria relegou a emocgao ao ostracismo,
ndo a relacionando de forma significativa com o processo de aprendizagem. Em
decorréncia disso, 0 ensino passou a se concentrar principalmente no
desenvolvimento do aspecto cognitivo, negligenciando a dimensao afetiva do
individuo.

Em resumo, o ponto central que Leite (2016) coloca em discussdo é a
necessidade de reconhecer a magnitude de desenvolver tanto o aspecto cognitivo
guanto o afetivo dos estudantes. Afinal, o aprendizado ndo pode ser considerado
completo ou integral se néo levar em conta a complexa interacdo entre essas duas
dimensbes. Portanto, a analise destaca a necessidade de reintegrar a dimenséo
afetiva no contexto educacional, reconhecendo que a formacéao de leitores autbnomos
nao pode ser alcancada apenas por meio do desenvolvimento cognitivo, mas requer
uma abordagem que leve em consideragéo as emocdes, as motivacoes e as relacdes
interpessoais que permeiam o processo de aprendizagem.

Apesar do predominio da razéo sobre a emo¢ao nos processos cognitivos, no
Século XX houve uma inversdo nesse pensamento, quando as correntes filosoéficas
admitiram a influéncia de processos culturais, historicos e sociais no processo de

constituicdo humana, admitindo uma dimensdo monista. Essa inversao possibilitou a
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perspectivas de autores que possuem uma visao de sintese, onde o homem é fruto da
unido entre as duas dimensdes razdo e emocao.

De acordo com a perspectiva de Vygotsky (1998), o desenvolvimento humano
€ um processo complexo que envolve uma interacdo dinamica entre funcoes
elementares psicolégicas e fungBes superiores. Vygotsky argumenta que o ser
humano nasce com fungBes elementares psicolégicas, como a capacidade de
perceber, atencdo e memoéria, mas o que o diferencia, verdadeiramente, é o
desenvolvimento de funcbes superiores.

Essas funcdes superiores, como linguagem, pensamento abstrato, resolucéo
de problemas complexos e autorregulacéo, sdo adquiridas e desenvolvidas ao longo
da vida do individuo. Elas sdo moldadas e aprimoradas através da interacdo com o
ambiente social e cultural. Em outras palavras, o desenvolvimento psicolégico humano
nao € apenas um processo intrinseco, mas também é profundamente influenciado
pelo contexto social e historico no qual o individuo esta inserido.

Vygotsky destaca que a aprendizagem desempenha um papel crucial no
desenvolvimento das funcbes superiores. Ele introduz o conceito de "zona de
desenvolvimento proximal”, que representa a diferenca entre o que um individuo pode
fazer sozinho e o que ele pode fazer com o apoio de um adulto ou de seus pares.
Portanto, o papel dos educadores e da interacéo social € fundamental para promover
o desenvolvimento das funcdes superiores.

Essa perspectiva enfatiza o lugar do contexto histérico, cultural e social na
formacdo da mente humana. Ela reconhece que o cérebro humano é flexivel e
adaptavel, e que o desenvolvimento psicolégico é um processo continuo que ocorre
ao longo da vida. Portanto, a visdo de Vygotsky destaca uma abordagem educacional
gue valorize a interacao social, a linguagem e o contexto cultural como componentes
essenciais para o desenvolvimento integral dos individuos.

Sao os conceitos simbdlicos, que na relacdo homem-mundo, dao sentido a
existéncia humana (fala, lingua, arte); o desenvolvimento humano de fora para dentro
fruto da intermediacdo do outro (pessoas, agentes culturais). Apropriacdo dos
elementos e fungdes culturais; cabe a aprendizagem exercer o papel de propulsor
intermediando o contato com diversos contextos sociais que a cultura possibilita; o ser
humano é uma integracdo das dimensdes bioldgica, social e individual, ou seja, sofre

os efeitos da cultura, do meio, e altera seu ambiente.
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Segundo Wallon (1968, 1971, 1978), o desenvolvimento humano € resultado
de uma relacéo dialética entre afetividade, cognicdo e o movimento, relacdo que se
d& entre os processos bioldgicos/organicos e o meio ambiente. Essa relacdo se
retroalimenta ao longo do desenvolvimento humano até se constituir a pessoa. Os
principais elementos séo: afetividade, cognicdo e movimento. Afetividade € composta
de 03 elementos, emocdes, sentimentos e paixdes. No processo de trocas simbdlicas
a afetividade é um dos elementos centrais na troca com o meio social, dessa relacao
séo forjados os valores e as representacdes do individuo. Afetivo e cognitivo andam
juntos nédo se dissociando, mas se retroalimentando em processo continuo.

A visdo walloniana de desenvolvimento humano e sua relacdo com a
educacao é uma escolha natural devido a abrangéncia do fenémeno desenvolvimento
humano, educacéo e formag&o em fungcdo de um meio, como preconiza Wallon (2004).
Na analise de Bezerra (2010), os conceitos de Wallon, apontam para uma reacao
expressa pelo corpo, mediante contextos em determinados meios, mas ndo somente
expresso em uma emocdao, derivam da emocédo varias manifestacbes. Para Wallon,
as experiéncias sdo impactantes e deixam marcas, pois o individuo em seu
crescimento enfrenta situacfes em que precisa supera-las para sobreviver, este
movimento € responsavel pelo aprendizado.

Acerca do processo de desenvolvimento humano em Wallon, Bezerra (2010)
destaca as fases importantes que avancam a medida que o individuo avanca na idade.
Ao nascer, é uma fase organica, biolégica, onde a emocéao tem o papel supremo de
estabelecer comunicacdo e mobilizar a interagcéo entre a mae e o bebé, a medida que
se avanca o cognitivo vai se estabelecendo, ocorre a identidade entre o eu e 0s outros,
conflitos comegam a surgir, segundo Wallon, um passo para afirmacao da identidade
e diferenciacéo pessoal. A partir dessa analise depreende-se uma identificacéo entre

0 pensamento de Vygotsky e Wallon, no que diz respeito ao desenvolvimento humano:
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Quadro 1: A afetividade nas perspectivas de Vygotsky e Wallon

Afetividade desenvolve-se na cultura até ganhar expressividade;
VYGOTSKY A base do desenvolvimento humano é relacdo reciproca entre
afetividade e o cognitivo (inteligéncia).

O ponto de partida é o biolégico e evolui para a afetividade
WALLON enquanto adulto.

Fonte: As autoras

Essa relacdo como parte integrante e essencial no desenvolvimento torna o
campo pedagdgico fértil para a investigacdo da relacdo afetividade e cognitivo
mediados pelo trabalho do professor, pelo meio escolar, conteados e elementos
culturais, socio-histérico-culturais que interagem com a escola.

A compreensdo da afetividade associada ao desenvolvimento humano €
assimilada por alguns autores como indissociaveis da cognicdo e das experiéncias

vividas, séo propriedades paralelas e concomitantes no individuo.

2.7 O desenvolvimento humano em Freud

Para Freud (1996), o desenvolvimento humano esta dividido em estagios,
onde em cada estagio:

- Entre 0 e 1 ano, ocorre o aprendizado do dominio do corpo, o bebé através
da boca entra em contato e por conseguinte percebe o mundo ao seu redor, na fase
subsequente;

- Entre 02 e 04 anos, o desenvolvimento passa também pelo fisiol6gico
controle do esfincter;

- ApoOs, segue a fase entre 04 e 06 anos também associado ao bioldgico
chamada de fase “falica” um despertar das zonas eréticas genitais,

- Seguido do estagio compreendido entre 06 e 11 anos, ao qual denomina
Laténcia, onde a sexualidade é reprimida,

- E por fim uma fase final denominada de genital quando agem os horménios

sexuais. Esta ultima fase corresponde a puberdade e adolescéncia.
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2.8 O desenvolvimento humano em Piaget.

Na visdo compreendida por Piaget (1974), em fases denominadas:

- Sensorio Motor, entre 0 a 02 anos, em que ocorre o dominio dos reflexos
neurologicos no contato com os contextos do seu convivio, criangca desenvolve a acao,
movimento, espacialidade, e assim vai assimilando o meio em que vive.

- A proxima fase sistematizada, 02 e 07 anos, € denominada “Pré-operatorio”,
onde se desenvolve a inteligéncia simbdlica, fortalecendo as experiéncias vividas na
fase anterior.

A proxima fase, denominada “Operatério-concreto”, a crianga absorve maiores
habilidades como percepcéo do espaco, tempo, velocidade, ordem, causalidade.
Percebe-se nesta fase o desenvolvimento de habilidades cognitivas como relacionar,
abstrair da realidade, representagao de fatos, acoes.

- Ja o ultimo estagio, descrito aos 12 anos, desenvolve-se a capacidade de
abstracdo plena, a capacidade de relacionar fatos, prospectar hipoteses, imaginar
cenarios com e sem o auxilio da realidade. E o alcance da capacidade do raciocinio
I6gico, onde estruturas cognitivas elaboram solugdes frente as limitac6es encontradas
no mundo real.

A visdo em fases também é compartilhada por Wallon (1995). Em sua
compreensdao, a afetividade e o cognitivo sdo habilidades que se desenvolvem em
conjunto, de forma continua. A medida que a crianca cresce, 0 meio em que ela
convive promove as vivéncias e experiéncias, estas associadas a sentimentos e
emocoOes. Wallon descreve que, entre 03 meses a 03 anos (fase sensoério motor), a
crianga interage com o corpo, objetos e com a linguagem. Na fase entre 03 a 06 anos
(Personalismo), a crianca afirma sua identidade tendo como contraponto o adulto.
Entre 06 e 11 anos (fase categorial), Wallon identifica o desenvolvimento do raciocinio
l6gico, abstracdo, e onde prevalece o cognitivo sobre as emocdes. E por fim,
adolescéncia, apds os 11 anos, em que o individuo autoafirma-se e esta sexualmente
desenvolvido.

Os autores mencionados acima nos mostram uma compreensdo do
desenvolvimento humano, parte do desenvolvimento relacionado com o fisioldgico,
biolégico, até atingir o alcance do pleno desenvolvimento do cognitivo. Em Wallon,
vimos a concomitancia do afetivo com o cognitivo, o afetivo composto por emogoes,

sentimentos e paixdes. Para Vygotsky (1998), o fator relevante para o
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desenvolvimento intelectual ocorre na interacéo individuo e meio social. Considera
que culturas, valores, crencas sdo repassados no ambiente social, uma vez
absorvidos compdem a intelectualidade humana.

Em Vygotsky (1998), o destaque para o aprendizado e desenvolvimento
cognitivo recai fortemente no aspecto social, em contraposicdo a énfase dada por
Wallon ao aspecto bioldgico. Essa distincéo entre os dois posicionamentos revela uma
divergéncia significativa na concepcédo do papel fundamental na formacdo do
individuo: enquanto Vygotsky prioriza a influéncia do meio social, Wallon enfatiza a
influéncia das bases bioldgicas no desenvolvimento humano.

Vygotsky argumenta que a interacdo social, a linguagem e as experiéncias
compartilhadas s&o componentes cruciais no processo de aprendizagem e
crescimento cognitivo, superando a énfase exclusiva no aspecto biolégico proposto
por Wallon. Essas visfes distintas fornecem perspectivas complementares sobre o0s
determinantes do desenvolvimento humano, contribuindo para um entendimento mais

amplo e abrangente das nuances envolvidas no processo de aprendizagem.



52

3 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa. Segundo Macédo e
Evangerlandy (2018, p.73), a pesquisa qualitativa “procura interpretar os fendbmenos
ao inveés de provar hipoteses por quantificacdes estatisticas. Utilizada para averiguar
a condicdo social de uma comunidade, escola(s), segmentos sociais, grupo de
pessoas, dentre outros”.

Neste sentido, os caminhos a que foram tomados nessa pesquisa envolveram
aspectos de interpretacdo da subjetividade humana no que tange o relacionamento
afetivo professor x aluno e suas consequéncias no processo ensino aprendizagem. O
fim para o qual se propds a pesquisa foi produzir conhecimento para aplicacao pratica
na docéncia, propondo solu¢cbes possiveis para dificuldades de aprendizagem
decorrentes de relagdes professor-aluno com auséncia afetiva.

Trata-se de uma pesquisa aplicada. De acordo com Silva e Menezes (2001,
p.20), a pesquisa aplicada ocorre “quando objetiva gerar conhecimento para aplicagao
pratica, dirigidos a solucéo de problemas sificos. Envolve verdades e interesses
locais”. Partindo-se disso, o presente estudo, foi classificado quanto a natureza como
pesquisa aplicada, pois objetivou desenvolver conhecimentos que embasaram a
elaboracdo de uma cartilha, junto aos docentes, acerca do tema da afetividade na
relacdo professor-aluno.

O método utilizado nesse estudo é o tedrico dialético, que de acordo com
Prodanov e Freitas (2013, p. 35),

[...] parte da premissa de que, na natureza, tudo se relaciona,
transforma-se e h& sempre uma contradicdo inerente a cada
fendbmeno. Nesse tipo de método, para conhecer determinado
fenbmeno ou objeto, o pesquisador precisa estuda-lo em todos os
seus aspectos, suas relagdes e conexdes, sem tratar o conhecimento
como algo rigido, ja que tudo no mundo esta sempre em constante
mudanca.

Sendo assim, essa pesquisa abordou o fenbmeno da afetividade docente, por
meio de um estudo de sua pratica, mediante questionario semiestruturado utilizando
a plataforma Google, especificamente o aplicativo Google Forms, aplicado a 03
professores do componente curricular matematica, atuantes no 1° ano do Ensino

Médio Integrado do Instituto Federal do Piaui - IFPI, campus Teresina Central e
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analisou de forma sistematica as ideias em discussao que envolvem a relacao afetiva
professor-aluno. Visou refletir sobre a afetividade do professor em sala de aula ao
ensinar seus alunos.

O Google Forms é uma ferramenta versatil e acessivel que permite a criacdo
de questionarios, pesquisas e formularios online, oferecendo caracteristicas como
facilidade de uso, personalizacéo flexivel, acesso simplificado e compartilhamento
facilitado, coleta e organizacdo eficiente de dados, integracdo com o Google
Workspace, opcfes de seguranca e privacidade, além de ser amplamente gratuito e
acessivel universalmente

Quanto aos objetivos, a pesquisa seguiu uma abordagem descritiva, teve um
produto e foi aplicada. Segundo Trivifios, na pesquisa descritiva “[...] o foco essencial
destes estudos reside no desejo de conhecer a comunidade, seus tracos
caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus professores, sua
educacao” (Trivifios, 1987, p.110).

Dessa forma, o estudo analisou a acao docente descrita por professores com
0 propdsito de observar e interpretar situacdes de contribuicdes ou ndo na relacao
professor-aluno diante da postura afetiva do professor para com os seus discentes
via questionarios.

Quanto aos procedimentos, este estudo desenvolveu uma pesquisa de
campo, visto que objetivou observar representacdes da realidade docente com o
intuito de coletar dados sobre a afetividade na relacdo professor-aluno para serem
analisados, explicados e compreendidos. Segundo Silva e Menezes (2001, p. 78), a
pesquisa de campo ocorre quando “[...] € caracterizada por investigagdes, envolve a
interrogacao direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer”.

Quanto aos instrumentos e técnicas de coleta de dados, a pesquisa teve
como suporte questionarios de perguntas abertas e fechadas, aplicados aos
professores que aceitaram participar do estudo. A pesquisa teve como 05
participantes, professores do 1° ano do Ensino Médio Integrado, atuantes no
componente curricular matematica do Instituto Federal do Piaui- IFPI, campus
Teresina Central.

Neste estudo, utilizaram-se como procedimentos para interpretacdo e analise
de dados, a andlise de conteudo. Para Bardin (2013), a analise de contetdo parte de

“[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes, de um conjunto de
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instrumentos metodolégicos que se aplicam ao conteudo”. Assim, a partir desse
método sera possivel a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados obtidos com interpretacdo ou inferéncia, viabilizando alcancar as

conclusdes da tematica proposta nessa pesquisa.

3.1 Campo de estudo

A pesquisa foi conduzida em uma instituicdo de ensino multifacetada, que
abrange diversas modalidades educacionais, localizada na cidade de Teresina,
capital do estado do Piaui. Esta instituicdo € parte integrante da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da
Educacdo, e oferece programas académicos, incluindo educacédo basica de nivel
médio e graduacbes em Bacharelado, Licenciatura e Tecnologia.

Quanto aos cursos de Ensino Médio, a instituicdo disponibiliza cursos que
abrangem ndo apenas o Ensino Médio Integrado, mas também as modalidades
Concomitante e Subsequente. Os programas académicos sdo estruturados em torno
de quatro principais eixos teméaticos: Gestdo e Negocios, Informacédo e Comunicacao,
Ambiente, Salude e Seguranca, e Producao Alimenticia.

No que diz respeito a duracéo dos cursos, a formacao Integrada estende-se
por um total de 3.570 horas, equivalentes a 3 anos de estudo. Para aqueles que optam
por uma formacdo mais aprofundada, existem cursos que se estendem por 4.120
horas, totalizando 4 anos de dedicacdo. JA4 os programas Concomitantes e
Subsequentes tém uma carga horaéria total de 1.200 horas.

Cada um desses programas académicos aborda disciplinas pertinentes a
respectiva area técnica, ministradas de forma integrada ao curriculo regular,
distribuidas ao longo da carga horaria semanal. Esta abordagem permite aos
estudantes uma experiéncia de ensino abrangente, combinando o desenvolvimento

de habilidades técnicas com a formacdo tradicional em educacéo.

3.2 Participantes da pesquisa

O estudo envolveu 3 professores que lecionam no primeiro ano do Ensino
Médio Integrado, especificamente na disciplina de matematica, no Instituto Federal

do Piaui - IFPI, localizado no campus Teresina Central. Os participantes selecionados
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desempenham atividades docentes nesse contexto educacional especifico. Abaixo,
segue o perfil de cada um dos participantes que colaboraram com o preenchimento
do questionario (Apéndice 01) para coleta dos dados.

O questionario (Apéndice 01) foi submetido & Coordenac¢éo do Departamento
de Matemética, a qual o disponibilizou aos docentes, cerca de 25 professores. Os
professores foram contactados pela pesquisadora em um momento subsequente com
o aplicativo whatsapp e, na primeira conversa, concordaram em participar. Apés o
primeiro contato com o instrumento de pesquisa, todos os professores demonstraram
concordancia em participar do estudo. Entretanto, devido a questdes pessoais e
outros compromissos, nem todos puderam responder imediatamente, o que resultou
em atraso e algumas desisténcias ao longo do processo. O numero final de
participantes limitou-se a trés docentes, cujo perfil estd4 descrito no Quadro 2.

E importante salientar que, dada a natureza qualitativa da pesquisa em curso,
o enfoque principal ndo reside estritamente na quantidade de participantes, mas sim,
nas respostas fornecidas pelos envolvidos e nas caracteristicas intrinsecas dessas
respostas. O objetivo primordial é aprofundar a analise da situacdo-problema
investigada, buscando compreender o0s aspectos qualitativos e as nuances
subjacentes que podem enriquecer a investigacdo académica em questao.

Os parametros levados em consideracao para a inclusdo de individuos no
ambito deste estudo compreenderam: ser docente do quadro efetivo no campus
Teresina Central - IFPI, estar atuando como professor no 1° ano do Ensino Médio
Integrado, aderir voluntariamente a pesquisa a partir da assinatura do TCLE. Como
critérios de exclusdo foram excluidos docentes que ocupam cargos de substituicdo e

agueles cuja atuagao se restringe exclusivamente ao ensino superior.
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Quadro 2: Perfil dos participes do estudo

Identificacéo Perfil

Professor 1 Possui 40 anos de idade, tem formac&o em Licenciatura em
Matematica, com mestrado na area de Matemética, com
Especializacdo em Proeja. Tem 15 anos de experiéncia no
Ensino Médio Integrado.

Professor 2 Possui 40 anos de idade, apresenta uma trajetoria de 15 anos
de atuacdo no Ensino Médio Integrado e possui Mestrado na
area de Matemética.

Professor 3 Possui 46 anos de idade, formado em Licenciatura Plena em
Matematica, Mestrado Profissional e Especializacdo pelo
Profmat — UFPI. Tem 16 anos de experiéncia no Ensino Médio
Integrado.

Fonte: Dados da pesquisa

E possivel depreender que os professores tém vasta experiéncia como
docentes no Ensino Médio Integrado e possuem formac¢des complementares. Suas
atuacdes trouxeram perspectivas Unicas sobre a afetividade na pratica docente em
Matematica no contexto especifico do 1° ano do Ensino Médio Integrado no IFPI -
campus Teresina Central.

Esse conjunto diversificado de professores nos proporcionou uma analise rica
e abrangente sobre os desafios e as possibilidades encontradas nesse contexto,
oferecendo insights valiosos para a compreenséao da relacéo entre professor e aluno

mediada pela afetividade.

3.3 Aspectos éticos da pesquisa

Apbés a autorizagdo da instituicdo onde a pesquisa foi desenvolvida,
concedida pelo seu diretor, mediante a assinatura do Termo de Autorizacdo
Institucional, o projeto foi submetido via Plataforma Brasil, para avaliacdo junto ao
Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa (CAAE:59275822.7.0000.9207).

Depois de sua aprovacdo, a pesquisa foi considerada coerente com o0s
padrdes necessarios para contribuicdo, relevancia e avanco do conhecimento
cientifico, sendo aprovada para desenvolvimento. E importante salientar que as
decisdes do Comité de Etica sdo tomadas observando as diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, mais precisamente a
resolucdo n° 510/2016, que dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em

Ciéncias Humanas e Sociais.
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Cumprido o deferimento, os professores do primeiro ano do EMI (Ensino
Médio Integrado) foram convidados a participar e informados de que se tratava de
uma pesquisa de um Programa de Mestrado Profissional, sendo esclarecidos sobre
a relevancia do estudo e da forma como deveriam participar.

Com a entrega dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
assinados pelos participantes, procedeu-se com a coleta de dados, mediante
aplicacdo de questiondrio que, submetidos a analise, fundamentaram a construcéo

do material final da pesquisa.

3.4 Coleta de Dados

Para a obtencdo dos dados, foi empregado um questionario (Apéndice 01)
online disponibilizado na plataforma Google, acessivel aos professores por meio do
servico Google Forms. O Google Forms é uma aplicacdo que permite a criacdo de
formularios com base em planilhas no Google Drive. Optamos por essa abordagem
para a coleta de dados devido a sua acessibilidade e gratuidade, uma vez que os
formularios podem ser facilmente elaborados pelo usuério, exigindo apenas uma
conta Google.

Além disso, os dados coletados sdo armazenados nos servidores do Google
e podem ser acessados pelos professores que previamente avisados receberam um
link pelo qual acessaram a aplicacdo Google Forms e responderam ao questionario.
Uma vez respondidos os questionarios, ficam disponiveis acessao e para analise.

O proposito subjacente a utilizacdo dos questionarios consistiu em aprofundar
a compreensdo do conceito de afetividade no contexto da relacdo entre professor e
aluno, considerando sua relevancia e influéncia sobre o processo de aprendizagem.
Adicionalmente, buscou-se examinar quais atributos afetivos se destacam como

cruciais nessa dinamica professor-aluno.
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3.5 Anélise de Dados

A andlise de dados € uma ferramenta valiosa no meio académico para
desvendar e compreender camadas profundas de significado nos textos. No ambito
das pesquisas com tematicas subjetivas, ela desempenha um papel crucial ao
explorar a construcéo de sentidos e representacdes sociais presentes nos discursos.

Em estudos de cunho qualitativo, a analise de conteudo oferece uma lente
especializada para explorar nuances e complexidades. O processo analitico envolve
uma imerséao cuidadosa nos documentos, sejam eles textuais, visuais ou até mesmo
verbais, buscando identificar ndo apenas o conteudo explicito, mas também os
subtextos, as relagdes de poder e as ideologias subjacentes.

Para realizar essa analise, € essencial a criacdo de categorias que permitam
a organizacdo e a interpretacdo dos elementos. Esse processo pode incluir a
identificacdo de palavras-chave, padrdes linguisticos, repeticdes, metaforas e outras
ferramentas linguisticas utilizadas para construir significados. A partir dai, sdo
estabelecidas relagcbes entre essas categorias, possibilitando a compreensédo das
estruturas ideoldgicas presentes nos discursos.

Este estudo se fundamenta nas fases metodoldgicas delineadas por Bardin
(2011) como parametro analitico. A obra em questao é amplamente referenciada em
pesquisas qualitativas. As etapas estabelecidas por Bardin compreendem um
processo dividido em trés fases distintas:

1) pré-analise,

2) exploracdo do material e

3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Estas fases
proporcionam uma estrutura metodologica robusta para a analise de dados
qualitativos, permitindo uma abordagem sistematica e abrangente no estudo dos
fenbmenos investigados.

A etapa inicial, conhecida como fase de pré-andlise, visa estruturar as ideias
primarias derivadas do arcabouco tedrico e estabelecer diretrizes para a interpretacao
dos dados coletados. Este estagio abarca a revisdo panoramica do material
selecionado para analise; no caso de entrevistas, estas devem ter sido previamente
transcritas. Em linhas gerais, esta fase abrange a organizacdo do material de estudo,
uma organizagao que serve como base para orientar os passos subsequentes da

analise. Dentro desta fase, encontram-se 0s seguintes procedimentos: a) Leitura
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exploratdria: marco inicial para se familiarizar com os documentos coletados,
entrevistas e outras fontes pertinentes a analise; b) Selecdo dos documentos:
determinacdo do corpus a ser investigado; ¢) Formulagdo de hipoteses e objetivos:
alicercados na primeira abordagem aos dados; d) Criacdo de indicadores: visando a
interpretacdo do material obtido.

Nesta etapa, procede-se a fragmentacao das respostas do questionario e de
todo o material coletado em unidades de registro. Tais unidades consistem nos
paragrafos de cada resposta, além de trechos de documentos ou anotacdes de diarios
de campo. A partir desses paragrafos, identificam-se as palavras-chave e elabora-se
um resumo de cada paragrafo para realizar a primeira categorizagcdo. Estas primeiras
categorias sdo entdo agrupadas conforme sua relacdo tematica, originando as
categorias iniciais. As categorias iniciais sao posteriormente organizadas em conjunto
com base em temas afins, resultando nas categorias intermediarias. Estas, por sua
vez, sdo reunidas considerando a frequéncia dos temas, culminando nas categorias
finais.

Dessa maneira, 0o questionario e suas respostas sao desmembrados em
unidades menores (palavras, frases, paragrafos), as quais sdo agrupadas em
categorias iniciais, intermediarias e finais, permitindo a realizacéo de inferéncias. Por
meio deste processo indutivo ou inferencial, busca-se ndo somente compreender o
significado das falas dos entrevistados, mas também buscar outra camada de
significado ou mensagem além daquela inicialmente expressa (Fossa, 2003). As
etapas da analise sdo propostas por Bardin (1977), estdo evidenciadas no estudo de
Silva (2015), dispostas na seguinte forma:

1) Realizacdo de uma andlise ampla do material coletado (resposta de
guestionario);

2) Aplicacdo de um processo de codificacdo para formacao de categorias de
analise, utilizando o referencial teodrico e as diretrizes derivadas da analise
abrangente;

3) Segmentacdo do material em unidades de registro (palavras, frases,
paragrafos) comparaveis em termos de conteddo semantico;

4) Estabelecimento de categorias que se distinguem tematicamente nas
unidades de registro (transformagdo de dados crus em dados organizados). A

elaboracdo dessas categorias segue principios como exclusdo mutua (entre as
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categorias), homogeneidade (dentro das categorias), pertinéncia a mensagem
transmitida (sem distor¢des), fertilidade (para inferéncias) e objetividade (clareza e
compreensao);

5) Aglutinacéo das unidades de registro em categorias comuns;

6) Agrupamento progressivo das categorias (de iniciais a intermediarias e
finais);

7) Realizacdo de inferéncias e interpretagdes fundamentadas no referencial
tedrico.

O desenvolvimento das categorias seguiu a metodologia delineada por Bardin
(1977) apos a selecdo do material e a etapa inicial de leitura exploratoria. A
exploragéo prosseguiu por meio da codificagdo, baseada na recorréncia de termos
gue, ao serem corroborados pelos resultados observados, se consolidaram como
unidades de registro. Esse processo permitiu a progressiva formacéo das categorias.
E importante ressaltar que as categorias descritas na proxima secéo sdo especificas
para a tematica deste estudo em questdo, ndo devendo ser adotadas como um
modelo universal para outros estudos, devido as particularidades inerentes a cada
campo de pesquisa.

Um total de 2 categorias e 6 subcategorias surgiu do processo de codificacao
dos questionarios respondidos, representando as primeiras impressdes sobi
realidade estudada. Cada categoria € composta pelos trechos selecionados das falas
dos participes e é embasada pelo referencial tedrico. Todas as categorias e
subcategorias emergiram das falas dos professores.

Quadro 3: Categorias e subcategorias de analise

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
1. Concepcdes docentes sobre a 1.1 Conceito de afetividade
afetividade 1.2 Atributos afetivos importantes

1.3 Postura Docente afetiva

2. Afetividade e aprendizagem 2.1 Abordagem de questbes

pessoais discentes

2.2 Importancia da relagéo afetiva

2.3 Impacto da afetividade na
aprendizagem

Fonte: Dados da pesquisa.
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4 AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM NO EMI: O QUE NOS DIZEM OS DADOS?

4.1 ConcepcOes docentes sobre a afetividade

Esta categoria é apresentada a seguir e surgiu a partir das respostas dos
professores ao formulario do Google Forms (Apéndice 01). Os professores abordaram
distintas concepcdes acerca da afetividade, o que possibilitou a organizagdo de

subcategorias adjacentes a esta, cuja analise esta na sequéncia.

4.1.1. O conceito de afetividade

Para Wallon (1979), a afetividade ndo é apenas um aspecto emocional, mas
esta profundamente ligada ao desenvolvimento cognitivo, social e motor da pessoa.
Este conceito esta relacionado com a ideia de que as emocdes e os afetos
desempenham um papel central no processo de aprendizagem e desenvolvimento,
assim a afetividade ndo pode ser separada da cognicdo, ou seja, emocdes e
pensamentos estédo interligados e influenciam um ao outro.

Na relacdo professor-aluno, a perspectiva de Wallon sugere que o docente
deve considerar ndo apenas o aspecto intelectual, mas também as emocdes e afetos
dos alunos. O professor pode criar um ambiente acolhedor e seguro, onde o0s
sentimentos dos alunos sdo levados em conta. Isso pode impactar diretamente na
forma como os alunos aprendem, pois um ambiente emocionalmente positivo pode
facilitar a absorcéo do conhecimento.

O docente, ao compreender o papel da afetividade no processo de ensino e
aprendizagem, pode adotar praticas pedagdgicas que estimulem ndo apenas a parte
intelectual, mas também o desenvolvimento emocional dos alunos. Isso pode incluir
atividades que promovam a cooperacao, a expressdo emocional, o didlogo e o
respeito mutuo no ambiente escolar.

Em resumo, para Wallon, a afetividade € parte integral do desenvolvimento
humano e, ao considerar isso na relagdo professor-aluno, os educadores podem
promover um ambiente de aprendizagem mais rico e eficaz.

Na perspectiva de Freire, o papel do professor € o de facilitador, mediador e
provocador do pensamento critico. O educador deve criar um ambiente de confianca
e dialogo aberto, onde os alunos se sintam seguros para expressar suas ideias,

guestionar, debater e participar ativamente do processo educativo.
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Nesse contexto, a afetividade se manifesta na valorizacdo das experiéncias
dos alunos, na empatia do educador ao compreender suas realidades, na escuta ativa
e na criagcdo de um espago de aprendizagem que respeite as emocgoes e estimule o
engajamento dos estudantes.

E possivel, portanto, a convergéncia entre os dois autores, na ideia de que a
afetividade desempenha um papel crucial na relacdo professor-aluno e na
aprendizagem significativa. Ambos defendem a existéncia de um ambiente
emocionalmente saudavel e de uma abordagem educacional que considere nao
apenas o0 aspecto cognitivo, mas também o emocional e afetivo dos alunos.

Abaixo relacionamos o que os professores, em suas respostas, puderam
explicitar sobre o que entendem acerca da afetividade. A pergunta: “O que vocé

entende sobre o conceito de afetividade? "Os professores responderam:

Ter afeto, carinho, empatia, respeito. (Professor 1).
Demonstrar interesse na aprendizagem do aluno. (Professor 2).

No contexto de sala de aula entendo que afetividade € o olhar
observador que o professor tem sobre seus alunos no que tange
0 comportamento que cada um expressa nas aulas, bem como
no desemprego da disciplina. Um aluno que, em geral, é muito
extrovertido apresenta-se quieto por um periodo prolongado, um
outro que fecha os olhos na tentativa de conseguir ver o que
esta sendo exposto no quadro, denotando assim debilidades em
seus olhos e um terceiro que apresenta varias duvidas sobre o
assunto estudado no momento, e o professor identifica que o
mesmo tem dificuldades em contetdos de séries anteriores, sdo
situacbes que mostram como o professor esta conectado
afetivamente com seus alunos. (Professor 3).

Os professores entendem a afetividade como a manifestacdo de afeto,
carinho, empatia, respeito, interesse pelo aprendizado e, principalmente na
observacdo da conduta do aluno em sua relagcdo com o assunto e a matéria
matematica, de maneira a perceber suas dificuldades e possa conduzir o
desempenho. No entanto, embora essa definicdo sugira preocupacao e interesse pelo
bem-estar dos alunos, ndo aborda completamente a amplitude da afetividade, que
inclui cuidado, acolhimento e genuino interesse para além das atividades académicas
conforme discutido por Freire (1996) e Wallon (1979).
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4.1.2 Atributos afetivos importantes

Na perspectiva walloniana, os valores a seguir sdo fundamentais para criar
um ambiente propicio ao aprendizado significativo e ao desenvolvimento integral das
criancas e jovens: empatia, acolhimento, respeito muatuo, estimulo ao
desenvolvimento emocional. Assim como Wallon (1979), Freire (1996) reconhece o
poder dos aspectos emaocionais e afetivos na educacéo. Ele defende uma pedagogia
gue considere ndo apenas a transmissao de conteldos, mas também as experiéncias
de vida dos alunos, suas realidades e emocdes. Para Freire, a afetividade esta
intrinsecamente ligada ao processo de ensino e aprendizagem, pois o aprendizado é
mais significativo quando os alunos se sentem envolvidos, respeitados e motivados.

Os patrticipantes da pesquisa apontaram 0s seguintes atributos importantes

para estabelecer uma relacéo afetiva:

Respeito, confianca, empatia, ser acessivel. (Professor 1).
Amizade. (Professor 2).

Respeito mutuo; Detectar a auséncia de alunos em varias aulas;
Feedback do contetudo que esta sendo ministrado; Observar o
comportamento e os desempenhos qualitativo e quantitativo.
(Professor 3).

Apesar de apontarem alguns elementos alinhados a perspectiva walloniana,
os professores ainda demonstram certo distanciamento das demandas afetivas e
pessoais dos alunos. E salutar que os professores tenham acesso as informacées (e
formacgdes) que fomentem a reflexdo destes sobre a significancia da dimensao afetiva
para a aprendizagem discente.

Nesse sentido, perceber a auséncia dos alunos ndo se resume apenas a
registrar sua presenca fisica na sala de aula, mas sim a estar sensivel as suas
necessidades emocionais e psicolégicas. Isso requer uma abordagem empética e
compassiva por parte dos educadores, que devem estar dispostos a ouvir e
compreender as razdes por tras da auséncia dos alunos, oferecendo apoio e
orientacdo quando necessario. Além disso, reconhecer a auséncia dos alunos como
um sinal de alerta permite aos professores adotarem estratégias pedagogicas mais

adequadas, que visem ndo apenas transmitir conhecimento, mas também promover
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um ambiente de ensino inclusivo e acolhedor, onde todos os alunos se sintam
valorizados e respeitados.

A amizade, entendida como uma relacdo baseada na confian¢a, no respeito
muatuo e no apoio mutuo, desempenha um papel fundamental nesse contexto. A
amizade entre professor e aluno vai além de simplesmente manter um relacionamento
cordial na sala de aula. Ela envolve estar genuinamente interessado no bem-estar e
no sucesso do aluno, demonstrando empatia e compaixao diante de suas dificuldades
e desafios. Quando os alunos se sentem verdadeiramente apoiados e valorizados
pelo professor, eles se tornam mais motivados e engajados no processo de
aprendizagem. Além disso, a amizade proporciona um espaco seguro onde o0s alunos
se sintam a vontade para compartilhar suas experiéncias pessoais, suas
preocupacdes e seus sonhos, contribuindo para o desenvolvimento de um vinculo
emocional que fortalece sua relacdo com o conhecimento e com a escola como um
todo

Os valores que aparecem nas respostas sdo essenciais para relacionamento
interpessoal, no entanto, sozinhos, parecem nao ser suficientes para atender a uma

relacéo de afetividade no ambiente educacional.

4.1.3 Postura docente afetiva

Segundo Wallon (1979), o professor deve ser sensivel as emog¢des dos
alunos, criando um ambiente acolhedor e seguro que permita a expressao emocional
dos estudantes. Isso implica em reconhecer as individualidades, respeitar as
diferencas e estabelecer vinculos de confianca para favorecer o desenvolvimento
integral do aluno.

Freire (1996) destaca a necessidade de o professor estabelecer uma relagéo
horizontal e dial6égica com os alunos. Isso significa promover um ambiente de dialogo
aberto, onde as experiéncias, emocdes e perspectivas dos estudantes sao
valorizadas. O educador deve incentivar a participacéo ativa dos alunos no processo
de aprendizagem, estimulando a reflex&o critica e o respeito mutuo.

Perguntados sobre se sua postura docente é afetiva, os professores assim se

pronunciaram:
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Sim. Tento deixar as aulas descontraidas, escutar os alunos,
incentivar a participacao para tarefas solicitadas, se empenham
mais nas avaliagdes. (Professor 1).

Sim, é afetiva. (Professor 2).

Sim, uma vez gque eu julgo ser importante, conforme minha
justificativa na pergunta anterior, pois é exatamente a maneira
como procedo. (Professor 3).

Os professores evidenciaram elementos como escuta e incentivo a
participacdo nas atividades em sala. Em nenhum momento foram pontuados o0s
termos individualidades do aluno ou mesmo expressédo individual do aluno com
relacdo ao ambiente da aula. Nessa perspectiva, podemos depreender que as
praticas dos professores carecem de elementos mais direcionados ao
desenvolvimento do aspecto emocional dos discentes, a partir dos conhecimentos
dos professores sobre a existéncia dessa dimensao do ser humano.

Os participes do estudo responderam, ainda, sobre a necessidade de serem

mais afetivos na sua relagdo com os alunos e pontuaram:

N&o. Acredito que o nivel que aplico seja suficiente.
(Professor 1).

N&o. (Professor 2).

No momento as midias sociais e a tecnologia tomam a atencao
de tudo que se refere a vida do aluno, ndo s6 a escolar, por isso
€ importante ser presente e estar presente, orientando e
motivando o aluno para um dos objetos primordiais para sua vida
futura, que é o estudo. Assim, busco a cada momento ficar atento
as necessidades de cada um, ou seja, tento aprimorar minha
afetividade para com eles. (Professor 3).

Ao analisar as respostas dos professores a luz das perspectivas de Wallon e
Freire, € possivel observar diferentes abordagens em relacéo a afetividade na prética
educativa.

Wallon (1979) destaca em sua teoria a necessidade de considerar as
dimensdes emocionais para promover um ambiente mais propicio ao
desenvolvimento integral do aluno. A resposta do Professor 1 indica uma comodidade

com relagdo a sua atuacdo, o que permite depreender a necessidade de maior
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reflexdo sobre a dindmica da relacao afetiva para a constru¢cdo de uma educacao
mais participativa e dialogica.

Na resposta do Professor 2, encontramos um “Nao” categérico, o que sugere
uma possivel necessidade de repensar sobre a posicdo da afetividade na pratica
educativa. Ambos, Wallon (1979) e Freire (1996), destacam a relevancia do ambiente
afetivo para o desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos.

Na resposta elaborada pelo Professor 3, o docente reconhece que precisa
estar atento as necessidades dos alunos, demonstrando uma compreensao mais
alinhada com a perspectiva de Wallon (1979). Valoriza a criagcdo de um ambiente
afetivo que considere as individualidades e necessidades emocionais dos estudantes.
A resposta indica uma consciéncia sobre a influéncia das midias sociais na vida dos
alunos e destaca a relevancia de ser presente e orientador. Isso reflete a ideia de
Freire (1996) sobre a relacéo dialdgica entre professor e aluno e a necessidade de
um engajamento ativo na vida dos estudantes para promover uma educagao
transformadora.

Em suma, as respostas dos professores refletem diferentes niveis de
consciéncia sobre o uso da afetividade na pratica educativa, alinhando-se mais ou
menos com as perspectivas de walloniana e freiriana. Uma abordagem mais
consciente e atenta as dimensdes emocionais pode contribuir para um ambiente

educacional mais enriquecedor e estimulante para os alunos.

4.2 Afetividade e Aprendizagem

Nesta categoria, sdo analisadas as falas dos professores acerca da influéncia
da afetividade na aprendizagem dos alunos do EMI, abordando o trato as questfes
pessoais dos estudantes, a forca da relagdo docente-discente afetiva e os reflexos

destes aspectos na aprendizagem.

4.2.1 Abordagem a questdes pessoais

Os participes da pesquisa foram questionados acerca de como lidam com as
guestbes pessoais dos alunos, para além de conteudos escolares.
Sobre essa questao, vale ressaltar a perspectiva da afetividade que, segundo

Wallon (1979), busca interacdo e respeito com as individualidades, com o
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desenvolvimento emocional do aluno, tanto na relacdo quanto ao ambiente em que

ele se encontra. Vejamos o que os professores destacaram nesta subcategoria.

As vezes. Em situacbes como em relacdo & auséncia, e quando
me abordam em questdes sobre orientagbes profissionais.
(Professor 1).

Sim. Minha abordagem depende do aluno demonstrar que
esteja necessitando de ajuda. (Professor 2).

N&o, pois entendo que adentrar e ultrapassar o limite do eu e do
ser de cada aluno, eu estaria tomando para mim
responsabilidades que s&o cabiveis aos pais, familiares e
amigos. (Professor 3).

As respostas nos levam a perceber que os professores consideram as
guestdes pessoais do aluno quando sdo provocados ou quando surgirem perguntas
sobre orientagao profissional. Os professores procuram manter-se distantes e a
interacdo pessoal acontece apenas por iniciativa do aluno. E possivel perceber a
dimenséo técnica da docéncia ainda bem delineada das falas dos professores,
guando focalizam sua atencdo em demandas escolares e do conteudo disciplinar.

Incorporar uma interacdo envolve participar das experiéncias pessoais,
envolvimento emocional e partilha de questdes pessoais. Tanto Freire (1996) quanto

Wallon (1979) enfatizam esses elementos como parte da afetividade.

4.2.2 Importancia da Relacao Afetiva

Para Henri Wallon (1979), a relacdo afetiva na dinamica educacional, como a
interacdo entre professor e aluno, é central no desenvolvimento humano. Ele enfatiza
0 quanto é marcante um ambiente emocionalmente seguro e estimulante para a
aprendizagem. Na interacdo professor-aluno, a afetividade se manifesta na
valorizac&o das emocdes e necessidades do estudante, criando vinculos de confianca
e respeito mutuo. O professor, ao considerar 0s aspectos emocionais, promove um
espaco propicio ao aprendizado, incentivando ndo apenas o intelecto, mas também
o desenvolvimento emocional dos alunos. Essa abordagem reconhece que o
ambiente afetivo favoravel é fundamental para um aprendizado mais significativo e

para o florescimento integral do individuo.
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Ao serem perguntados sobre o valor da relacdo afetiva, os professores

consideraram 0s seguintes pontos:

Sim. Que ela seja orientada pela relacdo de respeito entre
professor — aluno, pois gera confian¢a, acolhimento, estimulo
para participar nas aulas. (Professor 1).

Sim. (Professor 2).

Sim, mas a afetividade no sentido de orientar e motivar para que
despertem o gosto pela matematica e pelas areas afins.
(Professor 3).

Os professores pontuaram uma relacdo que gere confianca, acolhimento,
onde o aluno possa motivar-se e assim desperte o interesse pela matematica. E
possivel depreender que os professores compreendem o papel da afetividade, no
entanto, precisam ampliar o entendimento sobre seu conceito, que preconiza
vivenciar emocgdes, compreender estados sentimentais e perceber inclinacbes
apaixonadas (Wallon, 1971).

Pelas falas, é possivel inferir uma “afetividade limitada” descrita pelos
docentes, alinhadas estritamente ao que cabe ao campo escolar. Importa mencionar
gue esta visdo ndo é inadequada, apenas limitante da compreensdo mais ampla de

afetividade.

4.2.3 Impacto da afetividade na aprendizagem

Segundo Wallon (1979) um ambiente afetivo positivo, onde os alunos se
sentem seguros, valorizados e emocionalmente acolhidos, propicia um estado
propicio para a aprendizagem. Quando os aspectos emocionais sédo considerados, o
aprendizado se torna mais significativo, pois as emocdes estdo interligadas aos
processos cognitivos, facilitando a assimilacdo e a retencdo do conhecimento.

Para Freire (1996), a afetividade esta ligada a relacdo dialdgica entre
professor e aluno. Um ambiente afetivamente positivo € aquele onde ha respeito
mutuo, confiangca e empatia. Nesse contexto, os alunos se sentem motivados a
participar ativamente do processo de aprendizagem, a expressar suas ideias e a se

envolverem de maneira mais profunda com os contetdos. Quando os estudantes se



69

sentem emocionalmente engajados, tornam-se mais receptivos ao conhecimento e
mais propensos a transformar sua realidade por meio da reflex&o critica.

A afetividade causa impacto na aprendizagem. A partir dessa premissa, 0s
participantes puderam pensa e responde acerca deste impacto da afetividade na

aprendizagem e revelaram:

Sim. Os alunos passam a interagir melhor, tem interesse em
assistir as aulas, gera tranquilidade no aluno, passam a ter maior
compromisso com as atividades solicitadas, se empenham mais
nas avaliacdes. (Professor 1).

Sim. O professor mais proximo dos alunos, preocupados com sua
vida académica, pode impactar positivamente em sua
aprendizagem. (Professor 2).

N&o, se a mesma se referir a questdes pessoais do aluno.
Assuntos familiares, por exemplo, podem ser tratados por
profissionais qualificados, como os pedagogos, psicélogos e/ou
psiquiatras; nesses assuntos, o professor de alguma maneira
pode vir a saber por algum colega dele do colégio, ou perceber
gue algo o perturba, e notificar o setor competente para tomar as
medidas cabiveis. A meu ver, comportando-me assim, estou
contribuindo afetivamente com ele. (Professor 3).

As respostas apontam para uma concordancia de que a afetividade impacta
a aprendizagem. Os professores reconhecem que quando ocorre relacao afetiva, ha
melhor envolvimento do aluno com as atividades solicitados, com as avaliagdes, com
ressalva de que essa afetividade nao ultrapasse questdes pessoais.

E importante destacar que, embora o Professor 3 indique outros importantes
profissionais que podem auxiliar o desenvolvimento integral do discente, € o professor
gue estd em contato direto com o aluno e pode identificar comportamentos e
situacfes que demandam atencéo e cuidado.

Na perspectiva de desenvolvimento omnilateral no EMI, ndo ha como separar
questdes pessoais, familiares, cognitivas, emocionais, entre outras, em “caixinhas”
para serem abordadas. O ser humano é sujeito inteiro e precisa desenvolver todas as
dimensdes que o atravessam. O aspecto tecnicista que fomentou a formacéo docente
por décadas precisa ser superado com a necessidade de forma¢gdes mais humanas

e humanizadoras.
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Quando questionados sobre a influéncia da afetividade na relacdo com os

alunos, os professores apontaram:

Sinto o respeito dos alunos com o professor e as aulas, sentem
-se a vontade em relacdo a fazer questionamentos, tirar
davidas, fazendo com que as aulas sejam bem dinamicas e
participativa. (Professor 1).

Eu sempre procuro ter uma relacdo de amizade com meus
alunos. (Professor 2).

O meu papel como professor fica explicito no tocante a
afetividade, isto é, busco meios de transmitir da melhor forma
possivel os assuntos, com suas habilidades e competéncias,
fazendo um diagndstico de cada eu do corpo discente. Isso
mostra como meu eu-professor esta conectado com o eu-aluno,
conexao esta que € possivel, por conta do que eu dissera numa
pergunta anterior sobre o que penso sobre afetividade (a que
limito ao ambito escolar). (Professor 3).

O Professor 1 compreende a dinamica da afetividade e revela a necessidade
de criar um ambiente em que o0s alunos se sintam & vontade para participar,
guestionar e interagir. Isso reflete a visédo de Wallon (1979) sobre a interdependéncia
entre 0s aspectos afetivos e cognitivos no processo educativo. Na perspectiva
freiriana, a resposta indica uma relacdo horizontal, onde ha respeito mutuo entre
professor e aluno. A dindmica participativa das aulas estd alinhada com a ideia de
Freire (1996), sobre a prioridade da participagédo ativa dos alunos no processo
educativo.

O Professor 2 registra em sua resposta a busca por uma relacdo de amizade
com os alunos. Isso pode ser interpretado como um esforgo para criar um ambiente
afetivamente positivo, proporcionando um contexto emocionalmente seguro, alinhado
a perspectiva walloniana. Muito embora a busca por uma relacdo de amizade possa
refletir uma preocupacédo com a afetividade, Freire (1996) enfatiza uma relacdo mais
horizontal e dialégica do que uma amizade tradicional. No entanto, a intencédo de
estabelecer uma conex@o emocional € positiva.

O Professor 3 destaca o papel explicito da afetividade em sua pratica
educativa, indicando uma compreensdo acerca de considerar as habilidades e
competéncias individuais dos alunos, o que revela a interacdo entre afetividade e

cognicdo, além de demonstrar uma preocupacdo em transmitir os contetudos de



71

maneira que esteja conectado com os alunos, refletindo uma abordagem centrada na
relacdo e no dialogo.

As respostas dos professores sugerem uma consciéncia da influéncia positiva
da afetividade na relagdo com os alunos. A criagdo de um ambiente acolhedor,
respeitoso e participativo parece ser uma prioridade nas praticas desses educadores.

Em resumo, o Professor 3 apresenta uma perspectiva que se concentra na
motivacado dos alunos e na orientacdo para o aprendizado da matematica, refletindo
uma abordagem de Paulo Freire (1996) e Lev Vygotsky (1998) em relacao ao papel
do professor como motivador e orientador. No entanto, sua visao sobre o tratamento
de questdes pessoais dos alunos € mais restritiva do que a de alguns outros
educadores, como Wallon, que evidencia o desenvolvimento emocional dos alunos
em sua prética.

As respostas dos trés professores em relacdo a afetividade em suas praticas
educativas demonstram abordagens distintas, cada uma com suas nuances em
relacdo as perspectivas de Paulo Freire, Henri Wallon e Lev Vygotsky. Vamos fazer
um comentario geral sobre como essas abordagens se alinham com os conceitos
desses autores em relagéo a afetividade na prética educativa:

Na Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire (1996) enfatiza o valor da
afetividade na relacdo entre professor e aluno. Ele destaca a necessidade de empatia,
dialogo e respeito mutuo para construir uma educacéo libertadora. O Professor 1 se
alinha com essa perspectiva ao mencionar a valorizagéo de ouvir os alunos, criar um
ambiente de respeito e incentivar a participacédo, refletindo um compromisso com a
construcdo de uma relacao afetiva que promova a aprendizagem.

No Desenvolvimento Emocional, Wallon (1979) destaca a afetividade como
uma dimensao central do desenvolvimento humano. Suas teorias enfatizam a
significancia de reconhecer e compreender as emoc¢des e necessidades dos alunos
para promover um ambiente educacional saudavel. O Professor 1 e Professor 2
demonstram o quanto € essencial detectar sinais de necessidades emocionais e
preocupagdes dos alunos, embora o Professor 2 limite o escopo de sua intervengao
nesse aspecto.

Na Zona de Desenvolvimento Proximal, Vygotsky (1998) argumenta que a
interacéo social e a orientagéo do professor desempenham um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo dos alunos. O Professor 3 se alinha com essa perspectiva
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ao enfatizar o poder de orientar e motivar os alunos em relacéo ao aprendizado da
matematica. Ele vé a afetividade como uma ferramenta para promover o interesse
dos alunos e seu comprometimento com o estudo.

No entanto, é importante notar que as respostas dos trés professores também
apresentam algumas diferencas notaveis:

O Professor 2 demonstra uma abordagem mais tradicional, mantendo uma
separacgao clara entre a vida escolar e pessoal dos alunos, enquanto os Professores
1 e 3 demonstram um envolvimento mais ativo em questdes emocionais € no apoio
ao desenvolvimento integral dos alunos.

O Professor 2 expressa uma visdo mais cética sobre o impacto da afetividade
na aprendizagem, particularmente em questdes pessoais dos alunos, enquanto 0s
Professores 1 e 3 reconhecem a relevancia de criar conexdes afetivas para motivar
os alunos e promover o interesse no processo de aprendizagem.

Em um contexto mais amplo, as respostas dos trés professores refletem a
complexidade da afetividade na pratica educativa. A afetividade desempenha um
papel crucial na construcéo de relacdes de respeito, confianca e engajamento entre
professores e alunos. No entanto, a maneira como essa afetividade € interpretac
aplicada varia de acordo com a abordagem pedagdgica, a personalidade do professor
e as necessidades dos alunos. Paulo Freire, Henri Wallon e Lev Vygotsky
concordariam que a afetividade desempenha um papel vital na educacao, mas cada
um enfatiza aspectos ligeiramente diferentes, como a emancipacdo, O
desenvolvimento emocional e a orientagcdo ativa. Portanto, as respostas dos
professores refletem a riqueza e a diversidade das abordagens pedagdgicas, todas

com a intengao de criar um ambiente educacional mais significativo e eficaz.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL: Interagao afetiva: Professor, conteudo e alunos
do Ensino Médio na EPT.

A presente pesquisa trata sobre a afetividade no processo ensino-
aprendizagem e seu impacto na aprendizagem dos alunos. Abordar este tema nos
leva a pensar na formacédo permanente de professores, ja que o saber € um processo
gradativo de busca e construcdo. Como critério imprescindivel de conclusdo do
Mestrado Profissional, o Produto Educacional consiste em uma proposta da area de
ensino da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES,
cuja intencdo € que os conhecimentos produzidos pelas pesquisas se tornem
aplicaveis em contextos reais de sala de aula com materiais que possam ser
manipulados em ambientes de ensino e aprendizagem.

A opcéo pela elaboracdo de uma cartilha é uma aplicacdo do pressuposto
tedrico walloniano segundo o qual o meio intervém no desenvolvimento psiquico, ao
passar por experiéncias, positivas ou negativas, dificuldades e solu¢des, as emocoes,
sentimentos e paixdes podem ser acessadas e a medida que acontece agrega-se
conhecimento, em consequéncia o aprendizado se consolida. Pode-se deduzir no
mesmo sentido que o ambiente escolar ao proporcionar vivéncias a comunidade,
profissionais, professores e alunos, ocorre o seu desenvolvimento na medida que em
permite que novas experiéncias sejam vividas, constroem-se estratégias para o
desenvolvimento do aprendizado.

Fato que corrobora o0 pensamento vygostkiano que agrega ao
desenvolvimento psiquico, o histérico e o cultural. A escola como vetor estrutural da
educacédo, ao proporcionar aos seus indiv. = s experiéncias que fardo parte de sua
vida a frente, conforme sejam as impressfes afetivas ali desenvolvidas e
consolidadas, tanto professores como alunos as incorporem como parte do
conhecimento adquirido. E com esta perspectiva fundamentada nestes autores que
se optou pela elaboracdo de uma cartilha com orientacées acerca da afetividade na
educacao.

Em razdo da tematica de afetividade de professores no processo ensino-
aprendizagem, o presente trabalho elaborou uma cartilha discutindo o uso de préticas

afetivas, tomando como base a pesquisa realizada com os docentes de matematica
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do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal do Piaui- IFPI, campus Teresina
Central.

A finalidade da cartilha é suscitar orientacdo, apoio, reflexdo da prética
docente e consequente estimulo ao despertar da afetividade do professor em sala de
aula para com os seus alunos.

A cartilha em si representa um recurso pedagoégico da pratica educacional
docente no Ensino Médio Integrado com a finalidade de permitir ao professor um olhar
mais humano e afetivo no trato com seus alunos como contributo para um melhor
aprendizado. Dessa forma, inicia em seu primeiro capitulo com uma breve, porém
significativa, abordagem sobre a afetividade no contexto educacional, delineando sua
amplitude e destacando sua relevancia primordial no ambiente escolar. Em seguida,
delineia um conjunto de estratégias meticulosamente selecionadas, com o intuito de
fomentar a interacao profunda entre educadores e educandos. Além disso, discorre
sobre a forca da empatia ha comunicagéo, da participagao ativa dos discentes e da
imprescindibilidade do feedback como elemento catalisador da afetividade grupal.

Na figura 1 é possivel verificar trechos do Produto Educacional produzido a

partir da pesquisa:

Figura 1: Imagem de trechos do Produto Educacional

Em 1esumo. so Wmdﬂunﬂmﬂzmmwéﬁmndmnnumnmﬁjn
profizsionalizante, oz profeszcres ndo apens: contribuem pere o bem-estar emociomal doa
sluncs, me: tambem fortalscem o: lagos afetivos gque impulsonam o engrjaments, o

CAPITULO 1- COMPREENSAO

DA AFETIVIDADE NA desempenho scademico & o prepazagdo para o sucezio profissicnsl. A afetividade, postaate,
EDUCAGAO nio & apens; ume dimenzdc emocionel. mas ume podeross ferraments pedagogica gue
enriquere & sxperisncia edocacional e promove o dezenvolvimento integral dog eztudantes.




75

28 rma.

() Promova Dmimics: de Grupa: [nieme dinimice: de grupo gue
inceativem = colsborads = o imtergdo emtz o: humos. Exmas
atividades propescicnam ndo apemas um conhecimento muperficiel, ma:
wma compreensdo mais profunda das dimdmice: socisisna tmme.

) Participe de Erentor Extracurricslares: Comparege o sventos
sntmscwiioulases mos gqusis o3 ahumss estwjem savelvides, ceme

CAPITULO 2 - ESTRATEGIAS
PARA DESENVOLVER A
AFETIVIDADE

& extisticas ou clubes. Eame

Fressnga fora do ambi i i interezzs
zes vides elém des sales de eule.

() Incentive » Participacio em Atividades Voluntiria: Sugire ou organize
oportmmidede: pars que o alumos e eovolvem em mtividades

voluntaria: Iizo ndo apensa: mostra e intersize nai causzes gue slex
velorizam, mas também promeve um senzo de zesponzebiidade social.
OGinp;-,mc—puﬂmnguwmmmmuhde
muls pare que o2 elunos i Tums i izagdes &

L_,:‘ desefios perscaiz. 1o orie ume atmozfera de apoic mutuo & fortalece
21 lagos emocionais na tuzma.

Fonte: Produto Educacional

No que tange a afetividade em relacdo ao conteudo, o terceiro capitulo da
cartilha oferece insights valiosos sobre como cultivar uma relacao frutifera entre os
temas abordados e os alunos, visando estimular uma identificacdo genuina e,
consequentemente, despertar o interesse e a imersdo nos contetudos apresentados.
Adicionalmente, os capitulos quatro e cinco apresentam diretrizes relacionadas a
avaliacdo, ndo apenas como medida de aproveitamento, mas como componente
integral do processo de formacgéo do individuo. Neste ponto, destaca-se o feedback
como um elemento continuo de interacdo entre professor, contetdo e aluno (Figura
2).

Figura 2: Imagem do Capitulo 4 do Produto Educacional

) Feedback Orvicatado para Metas: Alinhe o feedback soz objetivos de

CAPITULO 4 - AVALIACAO E I N LInIIEm T e
FEEDBACK

A e Egims_ oz podem o e ume
pere o : doz sluno: no contexte do ensino
midic profiszionelizante

C = OO
O =3
+ —

Fonte: Produto Educacional
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Por fim, o quinto capitulo aborda a questdo do ambiente educacional e do
espaco de atuacéo, visando transforma-lo em um ambiente colaborativo que favoreca
a expressao dos alunos em sua plenitude.

Essa abordagem visa criar um ambiente propicio ndo apenas ao aprendizado,
mas também ao desenvolvimento holistico dos estudantes, onde se sintam
encorajados a expressar suas opinides e contribuir ativamente para a construcdo do

conhecimento.

5.1 Avaliagéo do Produto Educacional

Com vistas a obtencdo de uma avaliacdo abrangente sobre a Cartilha,
fundamentada nos estudos expostos nesta dissertacéo, procedemos ao envio de uma
amostra da Cartilha, juntamente com um questionario elaborado utilizando a
plataforma GoogleForms, aos docentes do ensino médio profissionalizante vinculados
ao Instituto Federal do Piaui — Campus Teresina. Este questionario foi concebido com
a finalidade de explorar aspectos cruciais da contribuicdo do produto desenvolvido
para suas praticas pedagogicas. O produto educacional foi validado por 03
participantes da pesquisa e mais 02 professores da instituicao.

O total de 3 professores responderam ao questionario. Com base nas
respostas obtidas nos formularios submetidos, o sistema GoogleForms
automaticamente gera graficos analiticos, fornecendo-nos assim um feedback
avaliativo preciso e detalhado acerca da eficacia e pertinéncia da Cartilha
desenvolvida. Este procedimento, além de permitir uma andlise quantitativa das
respostas, possibilita também uma analise qualitativa, mediante a interpretacédo e
contextualizacdo dos dados obtidos. Tal abordagem multifacetada € imprescindivel
para uma compreensao abrangente e fundamentada das percepc¢des dos docentes
sobre o produto elaborado.

Primeiramente, o questionario aborda a dimensdo em que a cartilha se
configura como um recurso que efetivamente some aos conhecimentos dos usuarios.
Neste aspecto foram obtidas 05 respostas distribuidas conforme abaixo onde um

percentual de 100% dos professores assinalou que a Cartilha agrega conhecimentos.
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Figura 3: Grafico indicativo das respostas Questdo 1 — Avaliacdo do PE

1- Em sua opinido, a cartilha se constitui num material formativo que agrega conhecimento?
5 responses

@ Completamente
@® Pouco

¥ Muito pouco

@® Nada

Fonte: Google Forms

A clareza de informacdes é um aspecto fundamental em uma cartilha, pois
garante que o conteudo seja compreendido de forma precisa e eficaz pelo publico-
alvo. Isso é crucial para transmitir conhecimento de maneira acessivel e facilitar a
aplicacdo pratica das informacdes apresentadas. Uma cartilha que apresenta
informacdes de forma clara e concisa promove uma melhor assimilacdo do conteudo,
contribuindo significativamente para o sucesso de sua utilizagdo e para o alcance dos
objetivos educacionais ou informativos propostos. Questionados sobre a clareza das
informacdes contidas na cartilha, 60% dos professores apontaram as informacgdes
como muito claras e 40% informaram que as informagdes contidas na Cartilha ficaram

claras.

Figura 4: Gréfico indicativo das respostas Questdo 2 — Avaliacédo do PE

2 - Como vocé avalia a clareza das informagdes apresentadas na cartilha?
5 responses

@ Muito claras
@ Claras

Um pouco confusas
@ Muito confusas

Fonte: Google Forms
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A relevancia das informacdes diz respeito ao valor e a utilidade do documento
para seu publico-alvo. As informacdes devem ser pertinentes, atualizadas e abordar
guestdes relevantes para o contexto em que serao utilizadas. Quando as informacodes
sdo pertinentes, 0s usuarios conseguem aplica-las de maneira eficaz em suas
atividades, aumentando a eficiéncia e a seguranga nos processos abordados. Além
disso, a relevancia das informacdes também influencia diretamente na credibilidade e
na confiabilidade do documento, impactando na sua aceitacdo e na sua eficacia como
ferramenta de comunicacdo e instrucdo. Acerca da relevancia dos contetdos
presentes na Cartilha, 60% dos professores assinalaram como “Muito interessantes”

enguanto que 40% assinalaram como interessantes.

Figura 5: Grafico indicativo das respostas Questdo 3 — Avaliacdo do PE

3- Para vocé, a cartilha traz informagdes relevantes?

5 responses

@ Muito interessantes

@ Interessantes
Pouco interessantes

@ Nszo é interessante

Fonte: Google Forms

A capacidade de uma cartilha gerar reflexdo em seu publico-alvo é
preponderante para promover um aprendizado significativo e duradouro. Ao estimular
0 pensamento critico e a analise cuidadosa dos conteudos, a cartilha ndo apenas
transmite conhecimento, mas também incentiva os leitores a questionarem,
aprofundarem e aplicarem os conceitos apresentados em seu contexto pessoal ou
profissional. Isso ndo sé fortalece a compreensao dos temas abordados, mas também
capacita as pessoas a desenvolverem solucdes criativas e inovadoras para 0S
desafios que enfrentam, promovendo uma sociedade mais informada, engajada e

responsavel. Com relagdo a fomentar a reflexdo em sua pratica docente, 80% dos
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professores assinalaram que a cartilha contribui completamente, enquanto 20%

assinalaram que pouco motivou sua reflexao.

Figura 6: Grafico indicativo das respostas Questdo 4 — Avaliacdo do PE

4 - A cartilha fomentou reflexdo acerca de sua pratica docente?

5 responses

@ Completamene
@® Pouco

» Muito pouco
@® Nada

Fonte: Google Forms

Na elaboragédo deste produto educacional, cartilha, espera-se que além de
fornecer informacdes essenciais, ela estimule a leitura ativa e o estudo continuo,
especialmente no contexto da formacdo educacional ou profissional. Nesse sentido
elaborou-se uma apresentacéo envolvente e uma estrutura que incentive a exploracao
adicional, a cartilha pode desempenhar um papel fundamental no desenvolvimento
continuo de habilidades e no fomento de um aprendizado duradouro ao longo da
jornada educacional e profissional dos leitores. 60% dos professores assinalaram que
recomendariam o estudo da cartilha em formacdes continuadas, enquanto 40%

informaram que sim, provavelmente recomendaria seu estudo.
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Figura 7: Grafico indicativo das respostas Questdo 5 — Avaliacdo do PE

5 - Vocé recomendaria a leitura/estudo da cartilha em formagdes continuadas?
5 responses

@ Definitivamente sim

@ Sim, provavelmente

@ Talvez, dependendo do interess
@ Nazo, nao recomendaria

Fonte: Google Forms

Quanto a extensdo ou tamanho da cartilha presumimos que deva ser
proporcional & complexidade do conteudo que deseja transmitir e ao publico-alvo ao
gual se destina. Assim, se for muito longa, pode sobrecarregar os leitores e tornar a
leitura cansativa, o que pode diminuir o interesse e a motivacao para estuda-la. Por
outro lado, se for muito curta, pode ndo abordar adequadamente todos os aspectos
relevantes do tema, deixando lacunas no entendimento. Sobre este quesito
guestionou-se sobre o tamanho e extensao da Cartilha onde 60% dos professores
responderam estar completamente adequado enquanto 40% responderam estar

adequado.

Figura 8: Grafico indicativo das respostas Questédo 6 — Avaliacdo do PE

6 - Na sua percepgao, o tamanho ou extensao do produto educacional estd adequado?

5 responses

@ Completamente adequado

@ Adequado

@ Esta extensa para a abordagem do
tema

@ Esta sucinta para a abordagem do tema

Fonte: Google Forms
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A formatacdao visual e a organizacédo do conteudo também desempenham um
papel importante na atratividade e estudo, elaborou-se o produto educacional com o
objetivo de garantir uma apresentacao clara e atraente que facilite a compreensao e
a absorcdo do contetudo pelos leitores. Tais quesitos podem ser traduzidos por
layout/diagramacado. Questionados sobre a adequacao do layout ao conteudo, se 0s
mesmos auxiliam na utilizacdo, 60% dos professores responderam que estao

adequados, enquanto que 40% responderam completamente adequados.

Figura 9: Grafico indicativo das respostas Questdo 7 — Avaliagcdo do PE

7 - O layout e/ou diagramacao das informagdes no produto educacional estdo adequados e
auxiliam na sua utilizagdo?

Sresponses

@ Completamente adequado
@ Adequado

Pouco adequado
@ Nao esta adequado

Fonte: Google Forms

Ao compreender 0os aspectos mais relevantes na elaboracédo de uma cartilha,
pode-se garantir que o material seja eficaz na transmissdo de conhecimento, na
promocao da aprendizagem e no engajamento do publico-alvo, contribuindo assim
para o sucesso do projeto educacional ou informativo em questdo. Tais aspectos nos
permite direcionar o material de forma precisa para atender as necessidades do
publico-alvo, influenciando decisdes sobre conteddo, formato e estilo de apresentacéo
para garantir a eficacia na transmissédo de conhecimento e engajamento dos leitores.

Acerca dos aspectos mais relevantes propostos na cartilha obteve-se as

respostas indicadas no Quadro 4:



82

Quadro 4: Respostas dos professores acerca dos pontos fortes do PE

Quais foram os aspectos mais relevantes da cartilha que vocé destacaria
como pontos fortes?

. Incentivar a participagéo ativa
. Pedagdgico e didatico.
. A divisdo do conteudo na cartilha, facilita a busca de informacgdes

especificas, fazendo com que o material tenha facil leitura. Levando em
consideragao essa clareza e objetividade do que se pretende mostrar, 0s
topicos (exemplo, professor e conteudo) foram colocados de forma que
dentro deles se identifique os principais pontos dentro de cada categoria
abordada. Excelente.

. Dar exemplos de acdes para o professor melhorar sua pratica
profissional sobre varios aspectos, desde afetivos até sugestdo de uso de
ferramentas tecnoldgicas.

. Exemplificacdo da efetividade e sobre a aproximacgao do professor
com o discente

. Fornecer feedback construtivo

. A exemplificacdo de préticas

Fonte: Google Forms

Com base nos resultados da analise dos professores, observa-se uma
recepcao positiva em relacdo ao Produto Educacional. A maioria dos professores
concordou que a cartilha agregou conhecimento, apresentou informagdes claras e
relevantes, e teve uma capacidade consideravel de gerar reflexdo em sua pratica
docente. Além disso, a maioria dos professores recomendou o estudo da cartilha em
formagdes continuadas.

Aspectos como a participagao ativa incentivada, a clareza na apresentagao
do conteudo e a exemplificacdo de praticas foram destacados como pontos positivos.
Também foram ressaltados os itens feedback construtivo e evitadas repeticdo de
perguntas. No geral, os resultados sugerem que a cartilha atendeu as expectativas
em termos de fornecer informacdes relevantes e estimular a reflexdo, mas ainda ha
espagco para aprimoramentos para aumentar sua eficdcia e utilidade na pratica

pedagogica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar os aspectos da afetividade
na pratica docente e sua influéncia no processo de ensino e aprendizagem de alunos
do Ensino Médio Integrado.

A andlise dos dados revelou o reconhecimento da afetividade no processo
educativo e sua como se torna indispensavel na formacéo integral dos alunos. No
entanto, esse reconhecimento ndo se traduziu em diretrizes claras para a pratica
docente. A identidade da afetividade subjacente a pratica docente permanece latente,
com o paradigma tradicional da relacdo entre professor, conteddo e ambiente ainda
predominante.

A afetividade oferece diversas possibilidades, incluindo a relacdo entre
professor e aluno, na qual a empatia emerge como um elemento crucial de
aproximacéo. O interesse mutuo entre docente e aluno fortalece a identificacdo entre
o conteudo ensinado, o ambiente de aprendizagem e as particularidades individuais
de cada estudante, contribuindo para sua formacao integral.

Os aspectos investigados, como o conceito de afetividade, o dialogo sobre a
vida pessoal, os atributos da afetividade e a postura docente, revelaram-se
superficiais, conforme evidenciados pelos dados. Diante desse quadro e embasadas
na revisao teorica, desenvolvemos uma cartilha que retine alguns aspectos relevantes
para fomentar a reflexdo dos professores sobre a pratica docente afetiva. A cartilha
oferece uma compreensdo ampla da afetividade, sua dimensao pratica, e propde
estratégias que podem ser implementadas em sala de aula, utilizando recursos
subjetivos e tecnoldgicos presentes nos ambientes educacionais.

O ambiente escolar nos proporciona uma visdo da dimensédo humana, com as
vicissitudes inerentes a cada estudante em sua trajetéria académica. A afetividade
influencia a relacdo do aluno com as disciplinas estudadas, seus professores e as
estratégias de avaliacdo, podendo afetar seu desempenho académico e seu
comprometimento com a escola. A pesquisa desses aspectos, ao evidenciar lacunas
e insuficiéncias, nos leva a compreender processos como a evasdo escolar, a
aproximacao ou o distanciamento do aluno da instituicdo de ensino, entre outros.

Uma abordagem mais estruturada na pesquisa académica nos permite

identificar essas lacunas, entender as necessidades dos alunos e contemplar sua
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formacdo e desenvolvimento integral. Esperamos que o produto educacional
resultante desta pesquisa contribua para aprimorar as praticas docentes,
complementando o extenso trabalho envolvido na preparacéo das aulas em todos os

seus aspectos.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: A RELACAO PROFESSOR-ALUNO MEDIADA PELA
AFETIVIDADE NO CONTEXTO DO 1° ANO DO EMI: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Pesquisador: WALDIMA MARIA DE CARVALHO MATOS

Professora Orientadora: Dra. Emanoela Moreira Maciel
Instituicdo/Departamento: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO PIAUI — CAMPUS PARNAIBA

Contatos: (86) 99827-4162 / waldima@hotmail.com

Local da producdo de dados: Campus de Instituicdo Federal de Ensino,

localizada na cidade de Teresina-Pl.

Prezado(a)docente,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a), de uma pesquisa de
pos-graduacédo Stricto sensu, em nivel de mestrado, sobre a relagdo professor-aluno
mediada pela afetividade no contexto do 1° ano do EMI: desafios e possibilidades, ndo
sendo necessario pagar nem receber nenhuma valor econémico pela participagéo.
Antes de concordar em participar desta pesquisa, € importante que conheca
detalhadamente as informacfes contidas neste documento. Para isso, leia o com
atencao e, fique a vontade para esclarecer quaisquer duvidas com o pesquisador
responsavel.

Caso concorde em participar da pesquisa, assine duas vias impressas deste
documento. Uma ficara em seu poder e outra em poder do pesquisador responsavel.
Em caso de recusa, agradecemos sua atencao.

Esta pesquisa possui relevancia académica e social, visto que auxiliar4 os docentes
a compreender melhor sobre o papel e importancia da afetividade na sua postura
engquanto docente do ensino médio integrado. Nesta perspectiva, o objetivo geral
desta pesquisa € investigar aspectos da afetividade na pratica docente e sua relacao
com o processo professor-aluno de alunos do 1° ano do ensino médio integrado no
componente curricular matematica IFPI - campus Teresina/Central.

Na busca de atender a este objetivo, definimos como objetivos especificos:
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e Descrever a impacto da afetividade na relagéo professor-aluno no contexto do
ensino médio integrado;
e Caracterizar a pratica docente do professor do 1° ano do EMI no ambito do
componente curricular matematica;
e |dentificar aspectos relativos a afetividade nestas praticas;
e Desenvolver uma “cartilha” que oportunize aos professores refletir acerca da
importancia de uma postura afetiva em sala de aula;
A presente pesquisa possui natureza aplicada, com a finalidade de gerar
conhecimento para sanar possiveis problemas relacionados a interferéncia no
processo ensino-aprendizagem em decorréncia da auséncia de afetividade docente
em suas praticas pedagogicas em sala de aula.
Quanto aos objetivos, consiste numa pesquisa descritiva com a finalidade de conhecer
melhor a realidade do tema, e explicativa, que busca evidenciar como os fen6menos
ocorrem, a partir de observacoes, anotagdes e interpretacées do material analisado.
Sua participacdo envolve a concessao de um questionario ao pesquisador e sera
realizado via Google Forms. Posteriormente, os dados do questionario serao
submetidos a analise, por meio da técnica analise de conteddo. Em qualquer cenario,
estdo garantidos o sigilo e a privacidade dos(as) participantes e das informacgdes
coletadas.
Quanto aos riscos pela participacdo nesta pesquisa, destaca-se:
e O incdmodo por questionamentos que possam ser entendidos como
constrangedores ao responder 0 questionario;
e O desconforto causado pelo tempo utilizado ao responder o questionario;
e Incobmodo gerado pelo espaco ou momento elegido para responder ao
guestionario.
Como a aplicacdo do questiondrio propde-se a ser remotamente pela plataforma
Google Forms, considera-se 0s seguintes riscos:
e Problemas com a conexao da internet;
e Falha do registro das informacdes inseridas no questionario;
e Interferéncias ambientais durante o preenchimento do questionario.
Caso ocorra alguma dessas possibilidades, o pesquisador responsavel tomara a
medida mais adequada para o caso. Por se tratar de um instrumento de coleta de

dados a ser aplicado de forma remota, o pesquisador providenciara, caso seja



90

necessario, novo link de acesso ao instrumento para que seja acessivel aos
participantes da pesquisa.

Quanto aos beneficios, entende-se que a pesquisa contribuira para o aperfeicoamento
profissional dos(as) docentes participantes, haja vista que permitira compreender
melhor sobre o papel da afetividade na sua postura enquanto docente do ensino médio
integrado, bem como possibilitara planejar e organizar como produto educacional uma
cartilha para trabalhar o papel da afetividade como facilitadora da aprendizagem na
relagcéo professor-aluno.

E importante citar ainda que as atividades foram planejadas para que sua participacéo
nesta pesquisa ndo acarrete nenhum tipo de 6nus moral, psiquico ou financeiro a
vocé. Entretanto, caso ocorram, 0s pesquisadores assumem a responsabilidade de
buscar as alternativas para sanar os imprevistos que representem risco, desconforto
ou dano a qualquer participante, bem como garantem o ressarcimento ou indeniza¢ao
de eventuais prejuizos, que decorram diretamente da participacdo na pesquisa.

Além disso, a qualquer tempo e sem qualquer tipo de penalizacdo, vocé podera ter
acesso aos dados produzidos e, também, desistir de continuar participando. Em
nenhum momento sua identidade sera revelada no corpo do trabalho, nem mesmo
guando da defesa e divulgacdo do mesmo, sendo, portanto, assegurados a

manutencao total do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa.

Consentimento de Participagdo como Interlocutor de Pesquisa

Eu, ,  portador(a) de RG

n° : orgdo emissor

,concordo em participar como

sujeito da pesquisa intitulada “a relacdo professor- aluno mediada pela afetividade no
contexto do 1° ano do EMI: desafios e possibilidades”, de responsabilidade da pesquisadora
Waldima Maria de Carvalho Matos, respondendo a perguntas, em um questionario com
perguntas abertas e fechadas.

Ressalto que discuti com a pesquisadora Waldima Maria de Carvalho Matos sobre
minha participacdo neste estudo. Para mim, ficaram claros os propdésitos, os procedimentos a
serem utilizados, seus possiveis desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de

esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacdo € isenta de
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despesas. Assim, concordo em participar voluntariamente desta pesquisa, certo de que
poderei retirar meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante a realizacdo

da pesquisa, sem qualquer penalidade, prejuizo ou perca de qualquer natureza.

Teresina-Pl, de de 20

Assinatura do(a) participante

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e

Esclarecido deste(a) interlocutor(a) da pesquisa, para a participagdo neste estudo.

Teresina-Pl, de de 20

Assinatura do pesquisador

Observagdes Complementares: Caso tenha alguma consideragdo ou divida sobre a
ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica e Pesquisa do IFPI e verifique sua
validade.

Comité de Etica em Pesquisa — IFPI. Reitoria

do Instituto Federal do Piaui

Avenida Presidente Janio Quadros, n° 330, Santa Isabel, sala 3, CEP: 64053-390

Teresina-Pl

Telefone: (86) 3131-1441. E-mail: cep@ifpi.edu.br
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO DE PESQUISA RESPONDIDO VIA GOOGLE
FORMS

1 Identificagao

ldade:

Tempo de docéncia no EMI:
Formacé&o (graduacao)
Pés- Graduacao:
Disciplinas que atua:

Género:

2— Vocé considera importante ter uma relacéo afetiva com os alunos? Justifique.

3—- Vocé acredita que sua postura docente € afetiva? Justifique.

4— Vocé trata com os alunos sobre questdes pessoais deles, para além de contetados
escolares? Como é sua abordagem?

5— Quais atributos afetivos vocé considera importantes na relagdo com os alunos?

6— Alguns estudos tém revelado que a afetividade pode impactar a aprendizagem dos
alunos. Vocé concorda? Justifique.

7—Vocé acredita que precisa ser mais afetivo na sua relagdo com os alunos? Por qué?

8— Como vocé descreve a influéncia da afetividade na sua relagdo com os alunos?



93

APENDICE 3 - QUESTIONARIO DE VALIDACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL RESPONDIDO VIA GOOGLE FORMS

1- Em sua opinido, a cartilha se constitui num material formativo que agrega

conhecimento?

2 - Como vocé avalia a clareza das informacgdes apresentadas na cartilha?

3- Para vocé, a cartilha traz informacdes relevantes?

4 - A cartilha fomentou reflexao acerca de sua prética docente?

5 - Vocé recomendaria a leitura/estudo da cartilha em formagdes continuadas?

6 - Na sua percepcdo, o tamanho ou extensdo do produto educacional esta

adequado?

7 - O layout e/ou diagramacdo das informacfes no produto educacional estéo

adequados e auxiliam na sua utilizagao?

Quais foram os aspectos mais relevantes da cartilha que vocé destacaria como

pontos fortes?

Quais foram os aspectos mais relevantes da cartilha que vocé destacaria como

pontos fortes?



