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“A avaliagdo da aprendizagem escolar auxilia o educador
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RESUMO

E evidente como o processo avaliativo do ensino e da aprendizagem, na busca por
praticas avaliativas articuladas a uma proposta pedagolgica que visa 0
desenvolvimento pleno do educando, além do preparo para o exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho, como € exigido pela legislacdo vigente, vem
desafiando profissionais da educacdo em todo pais. E neste cenario que o presente
estudo apresenta uma analise das metodologias utilizadas no processo de avaliagdo
da aprendizagem aplicadas pelos professores no ensino de ciéncias do Centro de
Ensino Médio de Tempo Integral Augustinho Brand&o, escola da rede estadual de
educacado do estado do Piaui, localizada na cidade de Cocal dos Alves-Pl. Para o
alcance desse objetivo foi realizada a principio, uma pesquisa de carater
bibliografica explicativa descritiva, através da qual investigamos concepcbes e
modelos avaliativos, na visdo de tedricos, como Hoffmann (2001), Luckesi (2005)
dentre outros. Em seguida foi realizada uma pesquisa de campo com carater
qualitativo e quantitativo, na qual foram coletados dados através de entrevistas,
guestionarios semiestruturados e observacdes com uma amostra de 3 professores
de Ciéncias e 26 alunos do 2° Ano do ensino médio, da referida escola. Apos a
analise dos dados constatou-se que uma pratica avaliativa de qualidade s6 se
efetiva quando rompe o paradigma de aprovar ou reprovar, para utilizar uma acéo
gue intervém nos resultados colocando o erro como parte da constru¢cdo do ensino
aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias da Natureza. Avaliagdo da aprendizagem.
Educacao de qualidade.



ABSTRACT

It is evident how the evaluative process of teaching and learning, in the search for
evaluative practices articulated to a pedagogical proposal that aims at the full
development of the learner, besides the preparation for the exercise of citizenship
and the qualification for the work, as required by the legislation has been challenging
education professionals across the country. It is in this scenario that the present
study presents an analysis of the methodologies used in the process of evaluation of
the learning applied by the teachers in the science teaching of the Integral Time
Middle School Augustinho Brandao, a public school of the state of Piaui, located in
the City of Cocal dos Alves-Pl. In order to reach this objective, a descriptive
explanatory bibliographical research was carried out, through which we investigated
conceptions and evaluative models, in the view of theoreticians such as Hoffmann
(2001), Luckesi (2005) and others. Next, a qualitative and quantitative field research
was carried out, in which data were collected through interviews, semi-structured
questionnaires and observations with a sample of 3 science teachers and 26
students from the second year of high school, from that school. After analyzing the
data, it was found that an evaluative practice of quality is only effective when it
breaks the paradigm of approving or disapproving, to use an action that intervenes in
the results placing error as part of the construction of teaching learning.

Keywords: Teaching of natural sciences.Evaluation of learning. Education of quality.
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1 INTRODUCAO

A avaliacdo é uma prética constante da atividade docente, que deve
acompanhar todas as etapas do processo de ensino e aprendizagem, pois é atraves
dela que essas atividades serdo analisadas, comparadas e reformuladas para que,
se atinjam os objetivos propostos no final do processo de ensino, servindo
principalmente para orientar e reorientar o trabalho docente, e garantir a melhoria na
educacao.

Pode-se dizer que, a avaliacdo da aprendizagem é fundamental para a
melhoria da qualidade do processo de ensino. Hoffmann (2001) diz que “a avaliagao
escolar, hoje s6 faz sentido se tiver o intuito de buscar caminhos para a melhoria da
aprendizagem”.

As discussdes sobre avaliacdo da aprendizagem estdo intimamente
ligadas as metodologias de ensino e a pratica pedagdgica do professor na sala de
aula, pois, a avaliagdo deve ter como objetivo a melhoria da pratica pedagogica do
professor. Segundo os PCN’s (1998), “A avaliagao informa ao professor o que foi
aprendido pelo estudante; encaminha o professor para a reflexdo sobre a eficacia de
sua pratica educativa e, desse modo, orienta o ajuste de sua intervencao
pedagdgica para que o estudante aprenda.”

Esse modelo democratico de avaliar traz uma avaliacdo que promove, e
gue possui dois protagonistas, o professor e o aluno, onde ambas sdo partes
atuantes no processo de ensino e aprendizagem.

Neste intuito, analisou-se a avaliagdo da aprendizagem no Ensino de
Ciéncias da Natureza de uma escola publica estadual do Piaui, o Centro Estadual de
Educacdo de Tempo Integral Ensino Médio Augustinho Brandado, localizado na
cidade de Cocal dos Alves/PIl, distante mais de 300km ao norte da capital, por
apresentar um desempenho de destaque em avaliacdes estaduais de educacgéo e na
OBMEP (Olimpiadas Brasileira de Matematica das Escolas Publicas).

Sendo, uma escola de cidade pequena, com pouco mais de 6 mil
habitantes, que possui localizacdo pouco privilegiada e sem muito acesso a
informacéo e cultura, entretanto consegue superar a média do estado.

Fato que pode ser confirmado com os destagues anuais na OBMEP, que

registrou s6 no ano de 2014, a obtencéo de trés medalhas de ouro, oito de prata e
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cinco de bronze, registrando a maior média nacional por nimero de participantes por
escola no referido ano. A escola ja acumula cerca de, 190 medalhas em um periodo
de menos de 10 anos de participagcdo na OBMEP, (TVMEC, 2015)

Outro fator importante, que motivou a pesquisa foi a conjuntural em face
dos resultados avaliativos da maioria das escolas publicas do Piaui, onde que, as
mesmas, ndo apresentaram médias tdo satisfatorias, registrando 3,8 no IDEB (indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica) para as séries finais do ensino
fundamental nas escolas da capital, e 6,2 para a referida escola, (MEC, 2016), e aos
indices de aprovacdes anuais no ENEM, aprovando mais de 90% dos alunos do
terceiro ano, sendo que, no ano de 2010 a escola conseguiu aprovar 100% desses
alunos, e essas aprovacdes acontecem na grande maioria das vezes para cursos da
capital Teresina, como Engenharia, Direito, Medicina, Geografia, dentre outras
areas.

O presente estudo realizado com essa pesquisa procura contribuir, para
dar visibilidade aos impactos que as metodologias avaliativas exercem sobre a agao
pedagogica e como incidem nos processos de ensino e aprendizagem, dessa forma,
espera-se gque essa visibilidade possa influenciar social e politicamente no sentido
de assegurar o cumprimento dos objetivos educacionais e dessa forma contribuir
com a efetivacdo de um ensino publico de qualidade.

A relevancia deste estudo fundamenta-se, na possibilidade de evidenciar
e analisar a importancia das praticas avaliativas desenvolvidas na escola campo de
pesquisa, uma vez que esta tem se mostrado eficiente, apresentando resultados de

destaque no contexto atual da educacao publica do estado do Piaui.

O objetivo geral deste trabalho é: analisar as metodologias utilizadas no
processo de avaliacdo da aprendizagem pelos professores no Ensino de Ciéncias da
Natureza (Biologia, Quimica e Fisica) do Centro Estadual de Educacdo de Tempo
Integral Ensino Médio Augustinho Brandao.

E como objetivos especificos 0s seguintes:

» Analisar as praticas avaliativas utilizadas pelos professores observando sua

relacdo com conceitos dos estudiosos da area.
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» ldentificar as dificuldades de aprendizagem dos alunos ingressantes e 0s
métodos de intervencao aplicados pela escola para sanar essas deficiéncias;
» Investigar como a avaliacdo da aprendizagem influencia na melhoria da

qualidade do ensino/aprendizagem.

1.1 Metodologia

O estudo relatado neste trabalho é resultado de uma pesquisa de cunho
qualitativo e quantitativo do fendmeno social, uma vez que o0s problemas
investigados aqui abrangem os dois modelos de pesquisa, a qualitativa, que exigem
diferentes enfoques e, consequentemente, uma metodologia de conotacao
quantitativa (RICHARDSON, 2012, P.79).

Portanto, a presente pesquisa pode ser caracterizada como, uma busca
de compreensédo detalhada da realidade social e pedagdgica da escola, assim como
dos educando, dos professores e da equipe pedagdgica.

Segundo Costa e Costa (2011, p.36), a pesquisa descritiva revela as
caracteristicas de uma determinada populacdo ou um determinado fenbmeno, e os
interpreta. Nao busca interferir e nem modificar a realidade estudada. E a pesquisa
explicativa é aquela que busca esclarecer que fatores contribuem de alguma forma
para a ocorréncia de algum fendmeno. Assim sendo optou-se pelas pesquisas
bibliografica, explicativa e descritiva por entendermos serem necessarias ao alcance
dos objetivos desta pesquisa.

O campo escolhido para a pesquisa foi o CETI Ensino Médio Augustinho
Brand&o, localizado na zona urbana da cidade Cocal dos Alves Piaui. A primeira
etapa do trabalho consistiu, na apresentacédo e aprovacao da pesquisa pela equipe
pedagogica, direcdo da escola, e professores.

Os dados foram coletados através de entrevistas e questionarios
semiestruturados (APENDICES A, B, C e D). Pois de acordo com Gil (2009),
qguestionario € uma técnica de investigacdo composta por um conjunto de
questionamentos que sdo submetidos a(s) pessoa(s) com a intencdo de colher

sobre, conhecimentos, valores, interesses, comportamentos presente ou passado,
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vale destacar que a utilizacdo de questionarios tem sua relevancia pelo nimero de
amostra que se pode atingir, pelo anonimato das respostas, entre outras.

Através da entrevista Mazzoti e Gwandsznajder (2004) permite tratar
detalhadamente de temas complicados que dificilmente seria investigado com o
mesmo rigor apenas com O uso de questionarios, pois, devido sua natureza
interativa, ela permite uma analise mais verdadeira e profunda dos dados, uma vez
que o entrevistado pode responder em seus proprios termos, sem que a pergunta
perca sua especificidade.

A populacdo pesquisada compreendeu vinte e seis alunos e trés
professores de Ciéncias da Natureza do Ensino Médio (Quimica, Fisica e Biologia).
A escolha da turma (2° Ano) teve como critério diversidade de experiéncias desses
alunos, tendo em vista que quase 90% da turma era composta por alunos advindos
de outras escolas, e inclusive de outras cidades e estados, pois 0 objetivo era
conhecer as dificuldades dos alunos ao primeiro contato com a escola.

Foi aplicado um questionario aos alunos e dois questionarios aos
professores de Ciéncias da Natureza do Ensino Médio devido a complexidade do
assunto questionado a cada um desses participantes. A entrevista foi aplicada aos
professores de Ciéncias da Natureza afim de que os dados coletados fossem mais
proximos da realidade pesquisada e, observou — se, ainda a estrutura organizacional
e pedagogica da escola e a acdo do professor nas aulas de ciéncias, no que diz
respeito a pratica avaliativa.

Um dos questionarios dos professores era constituido de cinco perguntas,
entretanto, trés eram fechadas e duas abertas, e 0 outro era composto somente por
trés perguntas abertas. Os questionarios direcionados aos alunos também
continham cinco perguntas, onde, trés eram abertas, uma fechada e uma mista.
Cada questionario estava direcionado e organizado com intuito que fossem alcancar
0s objetivos esperados por esta pesquisa. A entrevista semiestruturada continha 6 e
5 perguntas em cada questionario e foi aplicada individualmente aos professores de
Ciéncias da Natureza.

As andlises dos resultados foram organizadas de acordo com 0s objetivos
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propostos nesta pesquisa e a partir das percepcdes e colocacfes dos professores e
dos alunos da escola campo de pesquisa. Utilizamos as letras “P1”, “P2” e “P3” para
designar os professores e os alunos “Al”, “A2” “A3"... e “A26”, com o0 intuito de

preservar suas identidades.
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2 CAPITULO |
CONCEPCOES TEORICAS SOBRE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

2.1 Aimportancia da avaliacdo e da sua pratica no contexto educacional

A avaliacdo ndo é uma prética restrita somente ao processo educativo, ela
estd presente em muitas experiéncias diarias. Segundo Furlan (2007), o ato de
avaliar e ser avaliado € da natureza humana assim como avaliar a si proprio em seu
ambiente, essa é uma caracteristica inseparavel do ser humano e é através dela que
ele orienta sua vida, por isso € tdo importante que seja discutida a sua pratica. No
entanto é na educacado que ela tem seu papel mais notério, e ha alguns anos tornou-
se muito frequente a discussédo a respeito dessa pratica dentro do ambiente escolar,
sempre no intuito de melhorar a qualidade da educacéo.

Tendo em vista que a avaliacdo da aprendizagem engloba um conjunto
de conhecimentos que sdo imprescindiveis a atividade docente, pois ela se constitui
numa pratica reflexiva sobre o processo de ensino aprendizagem. Brasil (1997)
destaca que a avaliagdo deve subsidiar o professor com elementos para uma
reflexdo continua sobre a pratica avaliativa, sobre a criacdo de novos instrumentos
de trabalho e sobre a retomada de pontos que deverdo ser revistos, ajustados e
reconhecidos como necessarios ao processo de ensino aprendizagem individual ou
do grupo como um todo.

A qualidade da educacdo depende desse conjunto de fatores ligados
direto ou indiretamente ao processo de ensino aprendizagem, sendo que a pratica
avaliativa pode ser um indicador do resultado satisfatério ou ndo, desse processo.
Para Vasconcellos (1998) a avaliacdo € um processo abrangente da existéncia
humana que implica reflexdo sobre a pratica, no sentido de diagnosticar seus
avancos e dificuldades.

Pode-se dizer entdo que a avaliacdo nesse sentido serve para
acompanhar o aluno no seu processo de crescimento, contribuindo como um

instrumento facilitador da aprendizagem, a esse respeito Furlan afirma que:
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Avaliacdo s6 faz sentido se for utilizada com a finalidade de saber mais
sobre o aluno e de colher elementos para que a educacao escolar aconteca
de forma préxima a realidade e dentro de um contexto. Como o contexto é
dindmico e esta sujeito a constantes mudancas, € necessario ter um olhar
avaliativo o tempo todo (FURLAN 2007, p. 39).

Avaliar tem na sua esséncia o ato de emitir conceito ou valor de algo ou
de alguém e esta pratica esta presente na vida do homem desde os seus primordios
e de diferentes formas e critérios. No entanto é preciso verificar a que pontos 0s
professores estdo aptos a exercer essa pratica de modo que consigam atender as
exigéncias estabelecidas da nossa sociedade, onde os individuos precisam
argumentar, encontrar solucdes, comunicar, e se sobressair bem nessa sociedade
moderna.

De acordo com Libaneo (1994, p. 195), “A avaliacdo é uma tarefa
complexa que néo se resume a realizacao e atribuicdo de notas. A avaliagcéo, assim,
cumpre funcdes pedagodgico-didaticas.”, a grandes maiorias dos professores em
exercicios veem a avaliacao dessa forma, como algo terminal e definitivo, e acabam
desconsiderando o carater subjetivo e particular que cada individuo tem de
aprender.

2.2 O modelo democréatico de avaliagcdo da aprendizagem

Esse modelo de avaliacdo centrado no processo de ensino aprendizagem
€ Nos personagens principais desse processo, chamado de modelo democratico de
avaliagdo comecou a surgir no final do século XIX, quando no Brasil comegava o
periodo histérico de ruptura do militarismo e o inicio do periodo republicano. Onde
houve a intensificacdo do processo de democratizacdo da sociedade brasileira,
surgindo assim um cenario favoravel as criticas ao modelo autoritario e excludente
adotado nesse periodo (LUCKESI, 1998; HOFFMANN, 1993, 1995).

A avaliagdo que era o momento final do processo educativo nesse
periodo, segundo Hoffmann (1995), ela passa a ser tratada como um instrumento

facilitador do ensino aprendizagem, se transformando em um mecanismo de busca
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de compreensdo das dificuldades do educando e da dinamizacdo de novas
oportunidades de conhecimentos.

Surgindo a partir dai os conceitos de avaliagdo formativa, diagnéstica e
continua, o que reflete a idéia da avaliacdo como instrumento de busca de
compreensao das dificuldades do educando e facilitadora do processo de ensino por
parte do educador.

Luckesi (2000, p. 9) no seu conceito sobre as formas de avaliar nos traz
que, “para avaliar, o primeiro passo basico € o de diagnosticar, [...] coletar dados
relevantes que configurem o estado de aprendizagem do educando ou dos
educandos.”, sendo assim a avaliagao que acontece no inicio de um curso, periodo
letivo ou unidade de ensino é designada como Avaliacdo Diagnostica. Que tem
como principal objetivo identificar o nivel de aprendizagem de cada aluno para que a
partir dai o professor possa planejar e replanejar suas atividades.

Quanto a Avaliacdo Formativa, ela ocorre durante o processo de ensino e
aprendizagem e tem o objetivo de obter informag¢des sobre o desenvolvimento do
educando, afim de diagnosticar as falhas e propor formas de melhorias para essa
aprendizagem. Sua funcéo é fazer com que o professor repense 0 seu processo de
ensino, e busque novas formas de ensino para que o0 aluno possa aprender.
Hoffmann (1995, pag. 18), a esse despeito disso, reforca que: “A avaliagao € a
reflexdo permanente do educador sobre sua realidade, e acompanhamento do
educando, na sua trajetéria de construgdo do conhecimento.”

Enquanto que a Avaliacdo Somativa é entendida como aquela que ocorre ao

final do processo de ensino. Apontando o que o aluno aprendeu depois de todo o

contetdo abordado pelo professor, servindo para atribuir uma nota ou dar um

certificado aos alunos, relativo a um curso, unidade ou capitulo, dentre outras. Nessa
linha de pensamento Haydt, (2008) enfatiza que:

A avaliagdo somativa, com funcéo classificatéria, realiza-se ao final de um

curso, periodo letivo ou unidade de ensino, e consiste em classificar os

alunos de acordo com niveis de aproveitamento previamente estabelecidos,

geralmente tendo em vista sua promocao de uma série para outra, ou de um
grau para outro. (HAYDT, 2008, p.18).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN n°. 9.394/96,
no Artigo 24 estabelece que a avaliacdo seja continua e cumulativa, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais. Alguns estudiosos da area
compartilham dessas ideias, o que podemos observar em registros a cerca desse

tema.

2.3 A avaliacado da aprendizagem sob a perspectiva dos estudiosos da area e

dos documentos oficiais

Depresbitéris (1989), trata a avaliacdo como um instrumento através do
qual o docente e a escola se apoiam para verificar o nivel em que os alunos se
encontram, para a partir dai planejar e replanejar as atividades de ensino, quer
imediata ou mediatamente, afirmando ainda que € necessario tornar essa pratica a
mais dindmica possivel, de tal forma que as necessidades do aluno se torne a maior
preocupacdo e nao 0s registros burocraticos. Tornando o desenvolvimento do
educando o fator importante desse processo.

Sant’Anna (1995) refere-se a avaliacdo como:

Um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as
modifica¢cdes do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do
sistema, confirmando se a constru¢do do conhecimento se processou, seja
este tedrico (mental) ou pratico. (SANT'ANNA 1995, p. 31).

JA para Luckesi (2005) a verdadeira pratica da avaliacdo da
aprendizagem fundamenta-se na busca da qualidade dos resultados, e isso requer a
disposicdo de aceitar a realidade como ela se apresenta, e intervir sempre que
houver a necessidade.

Nos PCN'’s, avaliar significa:

Emitir em juizo de valor sobre a realidade que se questiona, seja com
propdsito das exigéncias de uma agéo que se projetou realizar sobre, seja a
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proposito de suas consequéncias. (PCN’s 1997, p.86).

Nesse sentido € importante analisar a avaliacdo praticada atualmente nas
escolas, remetendo as ideias dos estudiosos da area, verificando se ha sintonia com
a pratica dos professores e analisando qual a relacdo dela com a melhoria ou ndo da
qualidade da educacdo. Luckesi (2005) ressalta esse comparativo fazendo
guestionamentos a esse respeito em sua abordagem critica e construtivista sobre a
avaliacao da aprendizagem.

Ao mesmo tempo em que 0os documentos oficiais e 0s estudiosos pregam
uma pratica avaliativa reflexiva e para uma tomada de deciséo, o sistema exige uma
série de normas que imprimem uma pratica avaliativa classificatoria.

Na LDBEN n° 9394/96 os seus primeiros artigos, se contrapdem as
exigéncias do sistema escolar, que determina que 0s registros de avaliacbes
venham com orientacbes objetivas e classificatorias, causando uma desarmonia
entre a legislacdo e o0s conhecimentos adquiridos pelos professores em sua
formacdo académica e continuada, vindo a refletir-se na pratica do professor dentro

da sala de aula. Sobre essa contradi¢do Vasconcellos diz que:

Professores trabalhando no cotidiano de forma interativa

(mudanca de metodologia), mas usando a avaliacdo apenas para rotular,
levando o aluno a ficar preocupado com a nota e ndo com a aula
(VASCONCELLOS, 1998, p. 43).

Dessa forma a funcédo da avaliacdo fica descaracterizada, uma vez que a
énfase é dada ao aspecto classificatério, sobrepondo-se a propria aprendizagem e
demais funcBes que ela representa, uma vez que o trabalho do professor é fruto
também da realidade do cotidiano escolar. Fleuri (1994) ressalta que a atuacdo do
professor em sala de aula é profundamente interligada ao regimento da escola,
pelas leis do ensino e pelos sistemas burocraticos de controle.

Além disso, pode-se dizer ainda que o professor desenvolve seu trabalho
determinado por suas concepg¢des e pensamentos tedricos, além da sua prética ser
um reflexo da realidade que ele vivenciou enquanto educando. “O fato de o
professor ter tido uma educacao autoritaria e punitiva pode fazé-lo tentar repelir esta

acdo no seu cotidiano docente, mas pode também leva-lo a reproduzir esta pratica”
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(CUNHA, 1995).

Muitos professores séo tidos como carrascos em sala de aula com seus
alunos, podendo ser 0s resquicios de suas experiéncias enquanto estudante. Nesse
sentido Hoffmann (1993), menciona que a pratica do professor é:

Reflexo do modelo de avaliagdo vivenciado enquanto educandos e dos
pressupostos técnicos que embasaram seu curso de formacdo. Suas
perguntas e respostas, seus exemplos de situacbes, os fantasmas
relacionados a esta pratica revelam principios e metodologias de carater

fundamentalmente sentencivo e, portanto, relacionados a procedimentos
terminais e conclusivos (HOFFMANN 1993, p. 28).

Ainda que seja dificil exercer de forma integral esse modelo de avaliagéo,
centrado no educando e no processo de ensino aprendizagem, € o professor o
responsavel por tentar contornar essa realidade, é ele que deve desenvolver suas
proprias estratégias para que essa pratica atinja seu objetivo, usando sua
capacidade de criatividade.
E qual seria a importancia da avaliacdo da aprendizagem para 0 processo
educacional e para a qualidade da educagao? Sant’Anna (1995) afirma que:
A melhoria da instru¢éo estd condicionada a uma avaliagdo eficiente e
eficaz da organizacdo. O desenvolvimento pessoal s6 se concretizara se

houver parametros que incentivem e motivem o processo de crescimento.
(SANT'ANNA, 1995, p. 13).

Uma vez que estamos constantemente sendo avaliado em quase todas
as nossas atividades, isso ndo poderia deixar de acontecer no ambiente escolar. No
entanto € importante que ela tenha o objetivo de corrigir e orientar e ndo o de punir
ou classificar o educando.

E essa avaliacdo so sera eficiente e eficaz se ocorrer de forma interativa
entre professor e aluno, os dois seguindo caminhos idénticos na busca dos mesmos
objetivos, Sant’ Anna (1995). A avaliagcdo dessa forma deve apontar tanto para o
aluno quanto para o professor no sentido de sanar suas dificuldades, nesse sentido
a avaliacdo deixara de ser classificatoria para ser mediadora do aprendizado.

Todos os aprendizes estdo sempre evoluindo, mas em diferentes ritmos e
por caminhos singulares e Unicos. O olhar do professor precisara abranger a
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diversidade de tracados, provocando-os a progredir sempre (HOFFMANN,
2001, p. 47).

A avaliacdo, nesse sentido nos faz entender como sendo o
acompanhamento de um processo de evolucédo dentro do limite de cada educando.
E isso demonstra a importancia dessa pratica dentro do contexto educacional, uma
vez que a avaliagdo serve para desenvolver potencialidades, corrigir desvios,
metodologias e orientar educando e educadores, isso se o professor for assim,

também um educador.

Tratando a avaliagdo como uma ferramenta para a transformacao e
evolucao dos protagonistas dessa pratica, Hoffmann descreve que:
O sentido fundamental da acéo avaliativa € o movimento, a transformacéo
0s pesquisadores muitas vezes se satisfazem com a descoberta do mundo,
mas a tarefa de avaliar é a de torna-la melhor. O que implica hum processo
de interacdo educador e educando, num engajamento pessoal a que
nenhum educador pode se furtar sob a pena de ver completamente

descaracterizada a avaliagcdo em seu sentido dindmico. (HOFFMAN. 1998,
p. 110).

Avaliar € uma prética rigorosa de acompanhamento da aprendizagem, € a
partir dela que tomamos conhecimento do que se aprendeu ou ndo para a partir dai
reorientar a acdo dos sujeitos dessa pratica afim de superar as possiveis
deficiéncias. Haydt (2008) coloca a avaliagdo como peca integrante de varios niveis
do processo de ensino aprendizagem, do curriculo até o funcionamento da escola

como um todo, sendo realizada por todos os envolvidos no sistema de ensino.
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3 CAPITULO I

DESVELANDO A PRATICA AVALIATIVA DO CETI ENSINO MEDIO
AUGUSTINHO BRANDAO

3.1 Concepgdes Tedricas e Praticas dos docentes

Dentre os varios aspectos que caracterizam a natureza da pratica
avaliativa, podemos destacar que, a concepcdo que o educador tem do ato de
avaliar tem grande influencia na sua ag¢do docente, neste sentido, partimos de
indagacdes sobre o que € avaliar, de acordo com a formacdo e experiéncia
educacional dos professores, e obtivemos as seguintes constatacoes:

Os professores Pl e P2 defendem que, a avaliacdo é “como um
termdémetro para o professor, apontando as falhas e também os éxitos alcancados
diante dos resultados obtidos pelos alunos.”, e para P3 avaliar acarreta “Uma
reflexdo sobre a pratica educacional, que serve para auxiliar o professor e o aluno
no beneficio de suas fungbes”.

Verifica-se, nas falas dos professores que eles tém um conceito de
avaliacdo que auxilia na pratica pedagogica e que intervém na aprendizagem do
aluno, e ndo aquela que pune e que exclui os alunos que ndo conseguem média
satisfatoria. Vasconcellos (1998), afirma que a avaliacdo provoca reflexdo sobre a
pratica, no sentido de diagnosticar os seus avancos e suas dificuldades.

Hoffmann (2001), nessa mesma direcdo, diz que, a avaliacdo mediadora é
um processo de troca permanente de informacdes e significados, € um processo
interativo, dialdgico, um momento de confronto e de encontro de ideias entre
educador e educando, em busca de um saber qualitativamente superior. Desta
forma quando a avaliacdo esta voltada tanto para o aluno quanto para o professor,
ambos estardo em um processo de construcdo e de crescimento, uma vez que
esses sao 0s agentes principais dessa acéo.

A medida que, a aprendizagem passa a ser o foco do ensino, o professor

transformara toda a sua pratica, e a avaliacdo passa a ter outra importancia e outro
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significado. E 0 que podemos observar quando indagados sobre a importancia da
pratica avaliativa adotada no processo de ensino e aprendizagem, as colocacgfes
dos trés professores foram bem semelhantes quanto ao assunto.

Para P1 e P2 a avaliacdo da aprendizagem € importante porque;

“contribui para o aprimoramento da pratica docente.”
E para P3:

“é importante para verificar os conhecimentos e a aquisicdo de habilidades
pelos alunos.”

Observa-se, nas respostas dos professores uma concep¢do democratica
de avaliacdo da aprendizagem, que é aquela que diagnostica, que intervém na
aprendizagem do aluno, e que ajuda no auxilio da pratica pedagoégica, o que pode
ser confirmado com o pensamento de Hoffmann (1993, p.1), quando fala que a
avaliacdo é “um processo interativo, através do qual educandos e educadores
aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar no ato préprio da avaliagao.”

Seguindo essa idéia, Demo (2004, p. 24), defende que, a funcéo bésica do
professor é cuidar da aprendizagem do educando com dedicacado, persisténcia e
continuidade. Se ndo houver esse zelo e cuidado pelo ensino do educando, a
avaliacdo sO servira para punir e classificar e ndo pra promover. E o professor
precisa conscientizar-se que ele é parte também desse avanco ou regresso, dentro
de cada particularidade.

Ao questionar sobre o que eles destacam como assenciais ao avaliar o
educando nosso objetivo foi identificar que instrumentos eles utilizam nas suas
avaliagOes. E obtivemos os seguintes relatos:

“A avaliagcao tem que ser bem proxima do que é abordado em sala de aula e
é considerado tanto o aspecto qualitativo quanto o quantitativo.” P1

“Levamos em consideragdo os aspectos qualitativos como a disposi¢do na
realizacdo dos exercicios, ou seja, o interesse e participacao, curiosidade de
buscar informagfes a mais, compreensdo dos problemas propostos, além
do aspecto quantitativo que é a nota nas avaliagbes mensais e bimestrais.”
(P2)

“Aspectos qualitativo e quantitativo.” P3
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Percebe-se que, os trés professores destacam como essenciais 0S
aspectos qualitativo e o quantitativo na avaliacdo do educando, mas os professores
P1 e P3 ndo informaram que aspectos qualitativos utilizam em sua pratica avaliativa,
com excecao de P, que atribui ao aspecto qualitativo a participacdo, o interesse e a
compreensao dos problemas propostos em sala de aula.

De acordo com Hoffmann (2005, p. 42), “‘Uma analise qualitativa do
desempenho do estudante refere-se também a compreensédo dos seus interesses e
atitudes, a observacdo do seu desempenho intelectual, e do seu desenvolvimento
fisico e motor.” Portanto, analisar qualitativamente o educando é dar continuidade ao
processo educativo estendendo-se a andlise das potencialidades cognitivas do
educando, intervindo e melhorando no processo sempre que houver essa
necessidade.

E quando indagados sobre a avaliacdo da aprendizagem ser parte do
processo de ensino ou a etapa final desse processo, as respostas obtidas foram:

“Parte do processo. Pois apds a avaliagdo é possivel que o aluno ainda
consiga aprender o assunto.” P1

“Certamente é apenas parte do processo de ensino aprendizagem que nos
permite identificar os erros e acertos em nossa pratica, e o que e onde
devemos melhorar para alcangar os objetivos da disciplina.” P2

“E parte desse processo uma vez que avaliar é ou deve ser um processo
diario e cauteloso.” P3

Os professores responderam como sendo a avaliacdo da aprendizagem
parte do processo de ensino, P2 ressalta que a partir dela ainda é possivel que o
aluno aprenda aquele conteudo cobrado nas avaliacées, o que reflete essa ideia de
avaliacdo como parte do processo de ensino e de aprendizagem podendo o aluno a
partir dela, ainda retomar conceitos e praticas refletindo ou reconceituando seu
aprendizado a respeito daguele conteudo trabalhado.

A avaliacdo assim segue o conceito de um ato investigativo e reflexivo que
serve como ponto de partida para a constru¢cdo do conhecimento, ndo se resumindo

somente & aplicacéo para a obtencdo de uma nota. Hoffmann (1995) defende que a
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avaliacao deixe de ser o momento final do processo educativo e passe a ser a busca
incessante da compreensao das dificuldades do educando.
Foi questionado sobre que momento é identificado as dificuldades de

aprendizagem dos alunos, eles afirmar que essas deficiéncias e particularidades:

“sdo observadas no decorrer das aulas.” P1, P2 e P3

“No planejamento dessas aulas.” P3

Observa-se que a avaliacéo faz parte da atividade diéria do docente, e que
eles tém esse cuidado com a assimilacdo do conhecimento ou ndo, no decorrer de
todo o processo educativo, o que ser confirmado com os excelentes resultados
conseguidos pelos alunos da referida escola.

A partir dessas indagacdes o que podemos constatar com as respostas dos
professores uma semelhangca com as concepc¢des defendidas pelos autores da area
no que se refere ao conceito de avaliacdo, em relacdo a sua pratica e a sua
importancia dentro do processo de ensino aprendizagem, mesmo nenhum deles se
referindo diretamente a esses autores em suas falas. Pode-se dizer que suas

praticas estdo impregnadas com essas ideias.

3.1.1 Descrevendo a prética avaliativa: do planejando a sua execucao

Foi discutida com os professores sobre, a forma que é trabalhada a
avaliacdo, sobre qual seria 0 objetivo dessa avaliacdo e o momento em que ela
entra no planejamento. E nos relatos desses professores constatou-se que eles tém
uma prética avaliativa democratica, pois eles estdo sempre procurando interferir nos
baixos resultados, sempre preocupados com o aprendizado dos alunos e suas
dificuldades, e fazem um acompanhamento diario do aprendizado e do interesse do
aluno, durante as aulas, verificando individualmente quem esta conseguindo fazer os

exercicios ou nao, como é destacado nas suas falas:

“O exercicio é a base da aprendizagem, eu acompanho a execucao dos
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exercicios olhando quem fez e quem néo fez.” P1,

“A avaliacdo acontece de forma continua, e é elaborada de acordo com
tudo que é trabalhado na aula”.

“A avaliacdo é direcionada para atingir o principal objetivo da escola, que é
a aprovagdo no ENEM” P2. “A avaliagdo estda dentro de todo o
planejamento da escola.” P3

Podemos ainda observar, durante as falas que o processo avaliativo da
escola caracteriza e influencia o planejamento e a organizacdo didatica da escola,
os alunos comecam a fazer simulados desde o primeiro ano do ensino médio para
que eles ja comecem a se adaptar a essas provas. A escola cobra que os alunos
resolvam a maior quantidade de exercicios possiveis, que sdo todos comentados em
sala de aula e o professor observa se eles estdo fazendo ou ndo essas atividades.

P2 relata que: “Se o professor constatar que alguém nao esta fazendo os
exercicios esse aluno é encaminhado diretamente a dire¢do.” Eles usam a avaliacédo
para verificar o nivel de aprendizagem dos alunos e para fazer com que eles
estudem sempre, porque segundo P1l, “Se nao houver cobranca eles ndo vao
estudar, a prova € uma forma de fazer com que eles estudem mais.”

Sobre a necessidade de ter outros modelos de atividades avaliativas na
escola e, se consideram a forma atual de avaliar satisfatéria ou néo, eles foram
enfaticos afirmando que sim, que sentem necessidade que haja outros tipos
avaliacdes. P1 afirma que: “Tem alunos que possuem potencialidades diferentes e
que poderia se sair bem melhor em outras atividades avaliativas que nas provas
tradicionais.”P1

Mas, eles reclamam que o tempo é o maior empecilho para implantar
esse modelo mais completo de avaliar, pois a quantidade de aula ndo é suficiente, é
o que se afirma P1: “Sim. Sinto muito essa necessidade, mas o tempo nao nos
permite isso, temos muito pouco temo para a aula.” Alguns até dizem que trabalham
com outras formas de avaliacdo, mas a nota € somente das provas mensais. “Eu
trabalho outras formas de avaliagdo, mas a nota € sé com a prova mensal.”"P3

O que se pode constatar, € que o sistema que a escola trabalha é

bastante tradicional, principalmente quanto a questao de quantificar a aprendizagem,
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guando eles dizem que as notas sao s6 mediante uma prova no final més.

Mas ela deixa de ser tdo tradicional, quando estimula e favorece
intervencdes na aprendizagem desses alunos, principalmente dos que tem maior
dificuldade, ao proporcionar uma abertura ao dialogo, professor e aluno, sempre que
ha essa necessidade e o intuito for buscar conhecimentos, tirar dividas de questdes
ou se aprofundar mais no contetudo, oferecendo aulas extras gratuitas a noite, além
de monitorias com alunos mais avancados na disciplina.

S&o0 uma série de caracteristicas que vem por traz de toda essa historia
de destaque e superacao, e a maior delas € o compromisso e a vontade de dar certo
gue toda a equipe da escola tem com o aprendizado desses alunos e em fazer uma
educacéo de verdade.

Os professores P1, P2 e P3 disseram que acham a avaliacao implantada
pela escola satisfatéria, mas ndo é completa:

“E satisfatéria, no sentido de esta conseguindo atingir as aprovacdes no

ENEM, mas ndo é completa, porque sinto que alguns alunos poderiam se
sair bem melhor em outras atividades.P1

“E satisfatéria, mas ndo é completa, mas é a melhor que podemos fazer
dentro das condi¢des que nos temos.” P2

“E satisfatéria, mas ndo é completa, deixa o professor bitolado, ndo mede
tudo sobre o aluno, tudo que eu gostaria.” P3

O sistema da escola € rigido e sistematico quanto a essa questédo de
avaliar, os alunos sdo preparados desde o inicio a lidar com esse tipo de avaliacao,
alguns ndo chegam a niveis satisfatorios no inicio, como descritos a seguir por P1,
“Temos muitos alunos que ndo conseguem bons resultados, mas a escola néo fecha
os olhos para esses alunos néo, sempre tem reunifes para tratar desses casos”. P1

Mas pode-se dizer que ela é satisfatéria porque ela consegue atingir os
objetivos almejados, uma vez que consegue anualmente aprovar mais de 90% dos
alunos do terceiro ano no ENEM, sendo que em 2010 foi 100% essa aprovacao.

A escola ainda néo trabalha o planejamento interdisciplinar das avaliagdes
apesar do seu foco geral ser o ENEM. Esse planejamento acontece de forma
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individual, onde cada professor segue a determinacdo da direcdo, que exige que
essas avaliagbes contenham um nivel médio de dificuldade.

As provas sao analisadas e aplicadas pela direcdo e coordenagao
pedagogica da escola (simulados) e sao eles que corrigem e incluem as notas no
diario eletrénico, s6 depois que os professores tem acesso a essas notas. A direcao
tem acesso desde o inicio as notas dos alunos e sabe quem conseguiu e quem nao
conseguiu atingir o nivel desejado, € o que aponta P1, “a diregdo tem acesso direto
as notas dos alunos através do diario eletronico da escola, e sabe quais foram os
alunos gque se sairam bem ou ndo.” P1

Apenas o professor P3 relata que trabalha com outras formas de avaliagao
como: debates, pesquisas e praticas no laboratério, podendo acrescentar um ou dois
pontos na sua avaliacdo mensal (Avaliacdo do Professor), ao simulado ndo pode ser
acrescentado nenhum ponto. “‘Eu peco para fazerem trabalhos, mas néo vale uma
nota no final do més. A gente precisa seguir o que a escola determina.” P3

Todos os professores afirmam que os resultados das provas servem para
gue eles reflitam a pratica, tentando identificar problemas, conversam com os alunos
aconselhando-os, a correcao das provas é feita por todos os professores em sala de
aula, isso é uma determinacao da direcdo. O que define que as provas que eles
fazem ndo estdo no fim do aprendizado dos alunos, mas para orientar essa
aprendizagem, uma vez que esses alunos vao poder ver o que errou, corrigir e ainda
aprender sobre aquele conteudo.

A direcdo faz reunides semestralmente com os professores para discutir
sobre os baixos resultados nas avaliacbes e tentar resolver da melhor forma
possivel, com aulas extras a noite e com monitorias, além de tentar conversar com

esses alunos procurando entender suas dificuldades.

3.2 A avaliacéo e a qualidade do processo de ensino e aprendizagem

Ao serem questionados como a avaliacdo da aprendizagem utilizada pela

escola tem contribuido para os bons resultados nas avaliacbes nacionais e
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estaduais, os professores descrevem que a contribuicdo dessa avaliacéo é estimular
esses alunos a estudar cada vez mais, uma vez que os niveis das questdes ndo sdo
faceis e seguem o que € cobrado nas avaliagfes externas.

Além da quantidade de exercicios que eles séo estimulados e cobrados a
fazer mensalmente, sempre considerando 0s aspectos relevantes desses exames
externos, o que deixa o aluno habituado a resolver essas questdes do ENEM. Como

podemos observar a seguir em suas falas:

“Contribui a medida que faz com que o aluno estude cada vez mais.” P1

“A avaliagdo quase sempre possui questdes de vestibulares de multipla
escolha, buscando simular as avaliagbes externas a qual eles serd@o
submetidos posteriormente.” P2

“Estas avaliagbes contemplam aspectos relevantes quanto aos conteldos
abordados que induzem os alunos a se dedicarem sempre mais.” P3

E quanto as principais caracteristicas da avaliacdo e os fatores que a

determinam, os professores responderam:

“O nivel de dificuldade é mediano para fazer com que todos estudem.” P1

“Sédo dois modelos de avaliagdo, uma do professor, e a segunda é um
simulado s6 com questdes de vestibulares. A escola cobra que o professor
elabore questbes no mesmo nivel das trabalhadas em sala de aula e que
esse nivel ndo seja facil.” P2

“Principais caracteristicas sdo forma de elaboragado, os objetivos propostos
e as habilidades direcionadas, tendo como fator determinante a boa
qualidade das questbes.” P3

O que podemos observar nas fala dos professores é que essas avaliacfes
seguem como critério, principalmente o nivel das questdes e que esse mesmo nivel
ja deve ser trabalhado em sala de aula, ou seja, ao professor € cobrado que trabalhe
questdes com nivel de dificuldade mediana durante suas aulas, e tem como
obrigacdo cobrar nas suas avaliagbes o mesmo nivel de questbes, como é

observado na fala do docente P2.
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Como esses professores identificam que esses alunos aprenderam o
contetido e que houve aprendizagem, as respostas obtidas foram as seguintes:
“A medida que ele consegue fazer os exercicios, participar das aulas,

responder as avaliacdes, realizar um trabalho, a avaliacdo s6 nao diz se o
aluno aprendeu.” P1

“Quando o professor percebe que o aluno melhorou seu conhecimento a
cerca do assunto trabalhado, mesmo que em alguns casos isso ndo seja
refletido nos testes quantitativos.” P2

“Durante as discussées das atividades propostas e conclusdo do processo
avaliativo através das corregdes dos testes.” P3

Os professores interpretam como assimilagdo do conhecimento o
crescimento individual do educando diante das atividades desenvolvidas, como:
participacdo, conclusdo de trabalhos, melhor dominio do conteudo trabalhado e
discussbes das atividades em aula, tudo isso sdo critérios que lhes confere uma
efetivacdo da aprendizagem, e P; ainda enfatiza que somente a prova nao diz se
houve aprendizagem por parte do aluno. Veiga diz que ensino e aprendizagem é:

Um processo de assimilagdo/apreensdo de determinados conhecimentos,
habilidades intelectuais e psicomotora, atitudes e valores, organizados e

orientados no processo de ensino. E também uma atividade intencional,
planejada e dirigida e ndo algo espontaneo (VEIGA, 2006, p. 160)

A avaliacdo deve ser entendida dentro de um contexto bem mais complexo,
abrangendo a sociedade como um todo, atrelada assim ao entendimento de mundo,
de sociedade e de ensino que queremos, envolvendo toda a pratica pedagdgica e
metodoldgica da escola. Um ensino de qualidade s6 se efetiva com uma pratica

pedagogica de qualidade e a avaliagcdo deve mover todo esse processo.

3.3 Das dificuldades de aprendizagem e os métodos de intervencao utilizados

pela escola

Com base nos dados da Figura 1, observa-se que 60% dos alunos

ingressantes no primeiro ano do ensino médio apresentaram dificuldades com o
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ritmo de ensino da referida escola.

Figura 1: Alunos ingressantes no primeiro ano que tiveram dificuldade de aprendizagem com o
sistema de ensino da escola

uSIM

= NAO

Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Dentre as colocagbes relatadas pelos alunos, a maioria afirmou que
sentiram essa dificuldade por vir de uma escola que possuia um sistema de ensino
fraco ou por ndo trabalhar ainda com simulados, e ainda por falta de interesse no
ensino, tanto por parte do professor como do estudante, é o que relata o aluno A2.

“Porque os conteldos trabalhados eram mais complexos, que os estudados
no antigo colégio.”’A1

“Porque onde eu estudava nao havia muito interesse no ensino, tanto por
parte dos professores quanto dos alunos. E aqui tive um choque de
realidade positivo.” A2

“Porque vim de outro estado e |4 o ensino era muito fraco e quando cheguei
aqui tive que estudar muito para acompanhar o ritmo.” A3

“Na outra escola era diferente, tanto o ensino como a aplicagdo das provas
eetc...” A4
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“Tive dificuldade com a carga horaria, chegava em casa muito cansado e
nao tinha animo para estudar mais.” A5

“Tive dificuldade devido aos simulados. Pois eu nédo fazia simulados na
minha outra escola.” A6

”

“Minha dificuldade maior foi em relagdo aos simulados que a escola aplica.
A7

Conduzir a avaliacao a partir da realidade em que ela se apresenta, sendo
essa satisfatoria ou ndo, € a melhor forma de executa-la, do contrario ndo existe
como modificar ou melhorar essa realidade ou mesmo medi-la, sem ter esse
conhecimento da realidade.

De acordo com Luckesi (2005), “O ato de avaliar, devido a estar a servigo
da obtencdo do melhor resultado possivel, antes de tudo, implica a disposi¢do de
acolher a realidade como ela €”. Sendo dessa forma um ato acolhedor e inclusivo,
gue esta no centro do processo educativo e que assegura sua efetivacao.

Tendo em vista identificar essas dificuldades de aprendizagem a fim de
analisar suas possiveis causas, a fim de conhecer e identificar meios para soluciona-
las, questionou-se aos alunos quais seriam as matérias que tiveram maiores
dificuldades e se ja tinham essas dificuldades antes.

Do total de alunos que afirmaram ter dificuldade no primeiro contato com o
sistema de ensino da escola (16 alunos), cinco deles relatam ter essa deficiéncia em
pelo menos trés matérias, sendo que duas delas € da area de Ciéncias da Natureza,
e as justificativas foram bem parecidas, apontando ser uma dificuldade que sempre
tiveram ou a um ensino fundamental que deixou lacunas quanto aos conhecimentos
repassados.

“Matematica, Quimica e Fisica; sim, pois ndo sou muito boa com nameros,
tipo resolver calculos.”Al

“Quimica, Fisica e Matematica; sim, sempre tive, pois nunca me dei muito
bem com matérias de calculos.” A2

“Matematica, Quimica e Fisica; pois minhas maiores dificuldades nelas séo
de resolver calculos.” A3
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“Matematica, Fisica e Quimica; sim, pois na antiga escola o ensino era
muito fraco e eu perdi alguns assuntos, por isso tive dificuldades.” A4

“Matematica, Quimica e Fisica; sim acredito que se deva ao meu ensino
fundamental precario que acabei cursando. N&o possuo uma base
fundamental.” A5

Observa-se que esses dados nao sao diferentes dos encontrado na grande
maioria da realidade educacional das escolas publicas do estado e do Brasil, alunos
gue chegam em uma determinada série sem ter uma base adequada para a
assimilacao dos novos conteudos, ou a falta de habilidade com determinada matéria,
sao problemas corriqueiro que o professor enfrenta todos os dias nas escolas.

Os outros apontaram uma matéria fora da area de Ciéncias da Natureza
como a mais dificil (4 alunos), e 6 alunos apontaram uma matéria ou duas matérias
da area de Ciéncias Natureza, dificeis de assimilar, 0 que podemos constatar nas
falas desses alunos a sequir:

“Fisica e Quimica, em Fisica porque ja tinha dificuldade nela e ndo conhecia
o professor, Quimica porque o professor do 9° ano ndo era especialista
nessa area.” A6

“Fisica e Quimica, sim, pois ndo consigo assimilar de uma maneira que eu
entenda.”A7

“Biologia e Quimica, sim, pois ndo tenho facilidade de aprender esses tipos
de assuntos.” A8

“Fisica e Matematica, em Fisica porque essa matéria tem um teor de
dificuldade maior.” A9

”

“Quimica e Matematica, sim, sempre tive muita dificuldade em matematica.
Al10

“Fisica porque como se tratava de uma nova matéria e com o ritmo diferente
do acostumado, foi dificil no comeg¢o, mas com o passar do tempo essa
dificuldade diminuiu muito.” A11

“Biologia, ndo sabia se tinha essa dificuldade porque no 1° ano foi o meu
primeiro contato com essa nova disciplina que estava entrando no meu
curriculo.” A12

Como podemos verificar a partir dos relatos acima, as matérias de ciéncias
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foram as mais apontadas pelos alunos como as de maior dificuldade de
aprendizagem dentre as demais areas do conhecimento.

O que pode estar associado a diversos fatores inerentes ao processo de
ensino aprendizagem, que vao desde a auséncia de conhecimentos basicos até a
necessidade de mais aulas experimentais e demonstrativas, os alunos aprendem
melhor vendo, fazendo, analisando, comparando, sintetizando e elaborando do que
s6 ouvindo e visualizando, essas sao caracteristicas da aprendizagem no ensino de
ciéncias, por esta apresentar conceitos bastante abstratos.

Ainda vale ressaltar que ndo podemos esperar que todos lidem com o
conhecimento do mesmo modo e nem que aprendam igualmente o mesmo
contetido, cada individuo carrega conhecimento e experiéncias proprias e isso

influencia na futura aprendizagem.

Figura 2: Disciplinas com maior dificuldade
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Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Quando indagados sobre como superaram suas dificuldades e qual a

contribuicdo da escola para sanar essas deficiéncias, observa-se um empenho
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grande por parte de todos os envolvidos, tanto dos alunos como dos professores,
coordenadores e da direcdo da escola. E o que podemos observar em alguns
desses depoimentos:

“Os professores estdo sempre abertos para ajudar e quando existe muita
dificuldade alguns colocam monitorias na parte da noite.” A5

“Todos os professores, coordenadores e diretores, se empenham muito no
gue fazem, eles ajudam nas aulas, muitas vezes produzem listas de
exercicios extras e, além disso, ddo aulas a noite. O que incentiva mais
ainda o aluno a estudar e ter comprometimento para conquistar seus
objetivos de vida.” A6

“Colocando alunos daqui que podiam me ajudar com algumas aulas extras
na matéria com dificuldade e também com a ajuda dos professores.”

“A escola sempre me apoiou muito, sempre incentivando os alunos a ndo
desistirem e nunca deixando os alunos sozinhos.”A7

“Os professores ajudam muito os alunos, principalmente os que tém
dificuldades, as vezes tiram um tempo a mais para ensinar a noite.” A9

‘A diretora sempre incentivava, os professores sempre estdo disponiveis
para tirar nossas duvidas, além de colegas mais avangados.”A10

Observa-se que todos os alunos apontam, a escola como a responsavel
em ajudar na superacdo dessas dificuldades de aprendizagem. Alguns ainda
acrescentam que buscaram outras formas de ajuda como video aulas ou
aumentando o tempo de estudo em casa, mas a participacéo e o interesse de todos
sdo as caracteristicas principais dessa aprendizagem satisfatdria que acontece na
escola.

E um modelo de avaliacdo que interfere constantemente nos resultados
negativos dos alunos, os baixos rendimentos ndo sdo aceitos como algo estatico,
gue ndo possa ser melhorado, existe uma preocupacao por parte de todos os atores
escolares com a aprendizagem desses alunos.

Essa postura caracteriza uma avaliagdo mediadora, que é aquela que propde
uma acdo baseada no dialogo e aproximacdo dos agentes dessa agao, professor e

aluno. De forma que seja repensada as praticas de ensino e modificadas se assim
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houver necessidade, partindo dessa ideia tem-se 0 erro como parte da construcao
do processo de conhecimento e ndo como algo limitador da aprendizagem.

Luckesi (2005), diz que a avaliacdo € inclusiva, na medida em que busca
meios pelos quais todos possam aprender o que € necessario para 0 proprio
desenvolvimento e sendo inclusiva ela é antes de tudo um ato democrético de

avaliacéo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a presente pesquisa verificamos que as concepc¢des e praticas
avaliativas presente no contexto escolar apresenta caracteristicas tanto de uma
avaliacao tradicional, quando a escola se utiliza apenas da prova quantitativa para
promover o aluno. Como também de uma avaliacdo mediadora e democrética,
guando ela ndo utiliza os baixos rendimentos para excluir o educando, quando ela a
partir dai disponibiliza meios para que esses alunos superem suas deficiéncias,
mobilizando professores e alunos mais avancados, a disporem do seu tempo para
ajudar aqueles alunos com dificuldades.

O didlogo aberto entre professores e alunos também favorece essa ideia
de avaliacdo mediadora, pois ocorre uma troca permanente de informacdes entre
esses sujeitos, e 0s professores estdo sempre dispostos tirar as duvidas desses
alunos.

A dedicacdo e o compromisso que os professores, direcdo e equipe
pedagogica tém com um ensino de qualidade sao os fatores determinantes para os
excelentes resultados alcancados nas avaliagcbes nacionais e estaduais de
educacdo até hoje.

Os professores possuem em parte de sua pratica avaliativa e de suas
concepcles tedricas sobre avaliagdo da aprendizagem, as ideias dos estudiosos,
mas ndo os citaram em nenhum momento em suas falas, isso mostra a eficiéncia
dessas ideias na pratica e que mais importante gue conhecer esses pensamentos, é
executa-los de forma correta para um ensino de qualidade.

Uma pratica avaliativa de qualidade se diferencia quando ocorre o
rompimento com o ato de simplesmente aprovar ou reprovar, exigindo saberes que
extrapolem o simples dominio dos conteldos especificos da area, se estendendo
aos conhecimentos didaticos e metodologicos do ensino e aos aspectos
procedimentais e atitudinais do conhecimento.

Esta pesquisa tem sua importancia por nos proporcionar conhecer um

método de avaliagdo da aprendizagem que tem obtido resultados de destaque e por
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nos fazer refletir sobre a nossa pratica e nossos objetivos no ato de avaliar a
aprendizagem do educando. Além de nos mostrar a importdncia da sua prética
eficiente para a melhoria no processo de ensino e a educagao.
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APENDICE A - Termo de consentimento livre e esclarecido

MINISTERIO DA EDUCACAO INSTITUTO

INSTITUT_O FED_E RALDE . R ( ;
EDUCACRO,GENCAETECNOL  FEDERAL  DE  EDUCACAO, CIENCIA E P

PIAUI
,".0

5
Pamniie Parnaha & -‘“’-\
Campus Parnaiba RS ‘“mmnuﬂ“‘”m‘

TECNOLOGIA DO PIAUI- IFPI h

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo da Pesquisa:
Andlise metodolégica da avaliacdo da aprendizagem no ensino de ciéncias da
escola Augustinho Brandéo — Cocal dos Alves/Pl.
Pesquisadora:
Maria do Amparo de Azevedo Oliveira
Orientadora:
Janete Cezar Ribeiro

A pesquisa acima mencionada tem como finalidade analisar as metodologias
utilizadas no processo de avaliacdo da aprendizagem aplicadas pelos professores
no ensino de ciéncias do Ceti Ensino Médio Augustinho Branddo — Cocal dos
Alves/Pi.
Obijetivos Especificos:
Analisar as praticas avaliativas utilizadas pelos professores observando sua relacéo
com conceitos dos estudiosos da area.
Identificar as dificuldades de aprendizagem dos alunos ingressantes e os métodos
de intervencéo aplicados pela escola para sanar essas deficiéncias;
Investigar como a avaliagdo da aprendizagem influencia na melhoria da qualidade
do ensino/aprendizagem.
Serdo convidados a participar da pesquisa alguns professores de Ciéncias da
Natureza da rede publica da cidade de Cocal dos Alves, Pl. Para obtencdo dos
dados de que necessitamos, utilizaremos a abordagem qualitativa, com
caracteristicas de estudos descritivos e explicativos, e se utilizar4 de questionario

aplicado aos sujeitos, com o0 objetivo de conhecer metodologia de avaliacdo
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aplicada pela escola campo de pesquisa.

A participacdo nesta pesquisa nao trard complicacbes legais a nenhum dos
sujeitos, pois os procedimentos usados nao oferecem riscos a dignidade do
participante, uma vez que estes obedecem aos Critérios de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos, conforme Resolucdo n°. 196/96 do Conselho Nacional de Saude.
Considerando que compreendi as informacdes constantes neste e as normas
expressas na Resolucdo citada, expresso meu consentimento, de modo livre e
esclarecido, em participar da presente pesquisa, sabendo que:

1- A minha participagéo, em todos os momentos e fases da pesquisa é voluntaria e
nao implica quaisquer tipos de despesa ou ressarcimento financeiro;

2- E garantida a liberdade de retirada do meu consentimento e da minha
participacdo na pesquisa a qualquer momento, sem qualquer prejuizo, punicdo ou
atitude preconceituosa;

3- E garantido o anonimato;

4- Os dados coletados s6 serdo utilizados para a pesquisa, e 0s resultados poderao
ser veiculados em livros, ensaios ou artigos cientificos, em revistas especializadas e
em eventos cientificos;

5- O presente Termo esta assinado em trés vias, ficando uma delas sob a minha
responsabilidade.

Local e data

Nome, Assinatura e meio de contato com o participante da pesquisa:

Assinatura do Pesquisador:

Assinatura do Orientador:
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TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu,
RG CPF .Endereco

, Telefone(s)

e, se houver, e-malil

abaixo assinado, concordo em autorizar minha participacdo como sujeito de
pesquisa no projeto de pesquisa intitulado Analise metodolégica da avaliacdo da
aprendizagem no ensino de ciéncias do Ceti Ensino Médio Augustinho Branddo —
Cocal dos Alves/Pi, que tem como pesquisador principal Maria do Amparo de
Azevedo Oliveira. Declaro que tive pleno conhecimento das informacdes que li ou
que foram lidas para mim, descrevendo o0 projeto de pesquisa, tudo em
conformidade com o estabelecido na Resolucdo 196/96, do Conselho Nacional de
Saude. Declaro, ainda, que discuti com o pesquisador responsavel sobre a minha
decisdo em participar nesse estudo como sujeito de pesquisa e sobre a
possibilidade de a qualguer momento (antes ou durante a mesma) recusar-me a
continuar participando da pesquisa em referéncia, sem penalidades e/ou prejuizos,
retirando o meu consentimento. Ficaram claros para mim quais sdo 0s propdésitos
dessa pesquisa, 0s procedimentos a serem realizados, a auséncia (e ou presenca)
de riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.
Ficou claro também que minha participacdo € isenta de despesas e que tenho
garantia do acesso a pesquisa em qualquer tempo. Concordo, voluntariamente, em

participar deste projeto de pesquisa.

Parnaiba, de de 2017.

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel



= 6
® ’
@ 3[— 1

L
A s

as = :,'fJi'T”m FEDERAL  APENDICE B - Entrevista / Professor

[T

. L CampusParnaiba

=07 S

De que forma vocé trabalha o processo de avaliacdo da aprendizagem?

() De forma continua () Ao final do processo de ensino em uma Unica etapa

. A partir de que momento € trabalhado a avaliacdo da aprendizagem dentro do
planejamento?

Qual o seu objetivo ao trabalhar e planejar a avaliacdo da aprendizagem?
() Diagnosticar deficiéncia para interferir e melhorar o ensino aprendizagem;

() Dar notas, classificar ou medir o conhecimento do aluno;

Que importancia tem a avaliacdo da aprendizagem para a melhoria da qualidade da
educacao?

. Vocé sente a necessidade que haja outros modelos de atividades avaliativas na
escola?

6. Vocé acha satisfatéria a forma de avaliagdo que a escola utiliza?




o

1
‘ ]

‘- —~ a7

;L, i INSTITUTO FEDERAL  APENDICE B - Entrevista / Professor

‘ Campus Parnaiba

=

Como é planejada e elaborada as avaliagbes na escola? Individual por matéria ou

por area de conhecimento? Explique.

Existe uma exigéncia em relacdo aos tipos de questdes e nivel dessas questdes?

Quais sao elas?

Essas avaliacfes passam por uma supervisao?

. Que instrumentos vocé utiliza para diversificar a avaliacdo do aluno?

. Que procedimentos vocé realiza com os dados obtidos nas avaliagdes?
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O [ STITUTO FEDERAL - APENDICE C - Questionario / Professor

. Campus Parnaiba

=" Gy

1. Qual a importancia da avaliacdo da aprendizagem na pratica educacional?

( ) E importante para verificar os conhecimentos e aquisicdo de habilidades pelos
alunos.
( ) Contribui para o aprimoramento da pratica docente.
( ) Para diagnosticar e melhorar a aprendizagem;
( ) Dar autonomia ao aluno para organizar e seus conhecimentos
2. Em que momento da pratica educacional vocé identifica as dificuldades e

deficiéncias de aprendizagem no educando.

( ) No momento do planejamento das aulas

( ) Durante o desenvolvimento das aulas

( ) No momento de quantificar os aspectos qualitativos da aprendizagem do aluno.

( ) Nos finais de semestre, no momento de contabilizar os resultados da

aprendizagem.

3. O que é avaliar para vocé de acordo com sua formacdo e sua experiéncia

educacional?

() E a busca por um resultado de qualidade, independente da realidade encontrada
em sala de aula.

() E uma reflexdo sobre a pratica educacional, que serve para auxiliar o professor e
o aluno no beneficio de suas funcdes.

() E a mudanca de atitude, habilidade e comportamento sempre que assim houver
a necessidade de melhorar o resultado da aprendizagem, devendo assim a
avaliacao ter um efeito pratico.

() E como um termémetro para o professor, apontando as falhas e os também
éxitos alcancados diante dos resultados obtidos pelos alunos.

4. Quais aspectos vocé destaca como essenciais no momento de avaliar o educando?
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5. Vocé considera a avaliacdo a etapa fina do processo de ensino, ou como parte

desse processo ? Justifique.
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INSTITUTO FEDERAL  APENDICE C - Questionario / professor
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"0 campusParnaiba

1. Expligue como a avaliagdo da aprendizagem utilizada pela escola tem contribuido

para atingir os resultados obtidos em nivel nacional e estadual?

2. Destague as principais caracteristicas dessa avaliacdo e os fatores que a

determinam.

Em que momento vocé considera que o aluno conseguiu assimilar o contetdo e que

houve aprendizagem?
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TS Do TUTO FEDERAL - APENDICE D - Questionarios / Alunos
'\ Campus Parnaiba
1. Voceé teve dificuldades para acompanhar o ritmo de estudo ao cursar o 1°ano

do ensino médio na escola de Ensino Médio Augustinho Brandao?
() Sim () Nao

Justifiqgue sua resposta.

2. Como essas deficiéncias foram superadas?

( ) Aumentando o tempo de estudo em casa

( ) Buscou outros recursos e meios para tirar as duvidas e se aprofundar mais.

( ) A escola oferece projetos de apoio e assisténcia estudantil nesses casos,
atraves de monitorias e plant&o tira davidas com os professores.

( ) Procurou ajuda com pessoas proximas que tinham ensino médio concluido
(parentes, amigos, vizinhos).

( ) Outras;

3. Explique com detalhes como conseguiu superar as dificuldades enfrentadas
no 1°ano do ensino médio?
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4. Qual ou quais matéria (as) vocé sentiu maior dificuldade? Sempre teve essa

dificuldade? explique.

5. Qual a participacdo da escola para ajuda - |6s a superar essas dificuldades de

aprendizagem?




