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RESUMO

Essa pesquisa apresenta um estudo realizado para investigar as aulas praticas no processo de
ensino-aprendizagem do Componente Curricular Ciéncias da Natureza, a partir da pratica
docente nos Anos Finais do Ensino Fundamental. O objetivo principal investigar a pratica
docente em Ciéncias da Natureza sobre a realizagdo das aulas praticas no processo de ensino-
aprendizagem nas escolas publicas do municipio de Valenga do Piaui-Pl, nos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Especificamente, buscou-se conhecer as praticas pedagdgicas utilizadas
pelos professores de Ciéncias da Natureza no contexto das aulas praticas nas escolas publicas
de Valenca do Piaui-PI; compreender as escolhas dos professores em realizar aulas praticas no
ensino de Ciéncias da Natureza; e por fim analisar a pratica docente diante das aulas préaticas
no processo de ensino-aprendizagem do Componente Curricular de Ciéncias da Natureza nos
Anos Finais do Ensino Fundamental. A metodologia utilizada na pesquisa € um estudo quanto
aos objetivos descritiva explicativa, de natureza qualitativa, com a utilizacdo de autores para a
fundamentacéo tedrica bem como de periodicos das bases de dados Capes e Google Académico.
O presente estudo também se caracteriza como uma pesquisa de observacao de campo, na qual
realizou-se a aplicacdo de questionarios de entrevista aos professores que atuam em Ciéncias
da Natureza nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Assim, o estudo apresentou resultados
gue demonstram que as aulas praticas contribuem no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos, perante os desafios encontrados, articulando a teoria e a prética, tornando os alunos em
sujeitos ativos na construcao do aprendizado.

Palavras-chave: aulas praticas; aprendizagem; ciéncias da natureza.

ABSTRACT

This research presents a study carried out to investigate practical classes in the teaching-
learning process of the Natural Sciences Curricular Component, based on teaching practice in
the Final Years of Elementary School. The main objective was to investigate the perception of
Natural Sciences teachers about carrying out practical classes in the teaching-learning process
in public schools in the city of Valenca do Piaui-P1 in the Final Years of Elementary School.
Specifically, we sought to understand the pedagogical practices used by Natural Sciences
teachers in the context of practical classes in public schools in Valenca do Piaui-PI; understand
teachers' choices in carrying out practical classes in the teaching of Natural Sciences; and
finally, analyze teaching practice in the face of practical classes in the teaching-learning process
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2 Especialista em Lingua Brasileira de Sinais UFPI (2014). Professora Disciplinas Pedagogicas/
Libras IFPI (2022), Campus Valenca lucivania.leite@ifpi.edu.br.



of the Natural Sciences Curricular Component in the Final Years of Elementary School. The
methodology used in the research is a study regarding explanatory descriptive objectives, of a
qualitative nature, with the use of authors for the theoretical foundation as well as periodicals
from the Capes and Google Scholar databases. The present study is also characterized as a field
observation research, in which interview questionnaires were applied to teachers who work in
Natural Sciences in the Final Years of Elementary School. Thus, the study presented results
that demonstrate that practical classes contribute to the students' teaching-learning process,
faced with the challenges encountered, articulating theory and practice, making students active
subjects in the construction of learning.

Keywords: practical classes; learning; natural sciences.

Data de aprovagéo: 10/09/2024

1 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias passou por diversas reformulacdes através dos tempos, pois antes
de ser incorporado nas escolas no século XIX, era reconhecido de diferentes formas,
principalmente ao se buscar entendimento sobre fendmenos da natureza. Com a Revolucdo
Industrial, entendeu-se que o conhecimento cientifico possuia o poder da mudanca, sendo
assim, ensinar ciéncia passa entao a ter seu significado (Lopes et al, 2022).

Diante do exposto, torna-se evidente a importancia do ensino deste componente
curricular para a formacéo dos alunos. Trata-se de uma area que deve ser expandida, devido a
sua vasta gama de objetos de estudo e a sua natureza abrangente. Sua relevancia ndo se restringe
apenas aos conceitos fundamentais, mas também oferece novas possibilidades a serem
exploradas e investigadas.

Segundo Barros e Souza (2021), ao se buscar ensinar Ciéncias da Natureza em
ambientes escolares, os professores vao encontrar desafios que estdo interligados aos conceitos
cientificos que constituem a abordagem tedrica do livro didatico, tornando-se um ciclo de
aprendizagem gue necessita ser construido, desconstruido e reconstruido novamente, devido 0s
alunos possuirem um conhecimento prévio, que deve ser explorado através de metodologias
praticas desenvolvidas em sala de aula.

Em vista disso, o professor é desafiado a buscar diversificar os métodos de
aprendizagem, a fim de estimular o aluno no seu processo de desenvolvimento individual, para
que ele possa se descobrir formulando as suas proprias concepcBes sobre o objeto de

conhecimento que esta sendo exposto em sala de aula. Pois, o docente sera tido como o sujeito



que dispbe 0 objeto de conhecimento, sendo o aluno o principal formulador dos seus
entendimentos sobre o componente curricular.

Para Belo, Oliveira e Silva (2021), o bom desenvolvimento do aluno segue atrelado no
seu processo de aprendizagem, por meio de praticas que desenvolvam a sua afetividade durante
a compreensdo dos conceitos estudados no componente curricular Ciéncias da Natureza.
Tornando o ambiente propicio para ambas as partes, tanto para o docente, quanto para o
estudante.

Dessa forma, a utilizacdo de atividades praticas em aulas de Ciéncias da Natureza é
considerada uma ferramenta necessaria, conforme orientagdo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que aponta uma relacdo benéfica entre a teoria e pratica, uma vez que
objetiva determinar que os alunos na Educagdo Basica, devem ser capazes de estabelecerem
uma relacdo entre ciéncia, natureza, vida e espago, o que significa construir um conhecimento
cientifico abrangente para compreender os fendmenos do mundo, 0 ambiente e a dindmica da
natureza dos seres vivos (Bncc, 2018).

Partindo deste principio, tem-se a seguinte questdo norteadora para a realizacdo da
pesquisa: as aulas praticas nos Anos Finais do Ensino Fundamental nas escolas publicas no
municipio de Valenca do Piaui-Pl contribuem no processo ensino-aprendizagem do
Componente Curricular de Ciéncias da Natureza?

A relevancia social da pesquisa esta focada na discussdo acerca das formas de
metodologias praticas que sdo desenvolvidas no ensino e aprendizagem nos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Tematica essa que se constitui como necessaria, uma vez que esta
centrada no eixo educacional. Mediante estas observagdes surgiu-se a necessidade de escolha
deste tema, devido a importancia do processo de se ensinar e aprender com qualidade e
progresso no ensino puablico.

Nesse contexto, a presente pesquisa tem como objetivo geral investigar a pratica docente
em Ciéncias da Natureza sobre a implementacéo e realizacdo das aulas praticas no processo de
ensino-aprendizagem nas escolas publicas do municipio de Valenca do Piaui-Pl, nos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Assim, os seguintes objetivos especificos foram estruturados:
conhecer as praticas docentes utilizadas pelos professores de Ciéncias da Natureza no contexto
das aulas praticas nas escolas publicas de Valenca do Piaui-Pl; compreender as escolhas dos
professores em realizar aulas praticas no ensino de Ciéncias da Natureza; e por fim analisar a
pratica docente diante da realizacdo das aulas dindmicas no processo de ensino aprendizagem

em Ciéncias da Natureza nos Anos Finais do Ensino Fundamental.



2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 A BNCC E O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA COM ENFASE NAS AULAS
PRATICAS

A sociedade contemporanea esta fortemente organizada com base no desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico (Bncc, 2018). Nos diversos setores da economia, desde o setor primario
com o advento da metalurgia, que produziu maquinas e motores automatizados, até os
modernos chips semicondutores, a ciéncia e tecnologia tem evoluido em estreita conexdo com
0s modos de vida que as diversas sociedades humanas organizam ao longo da historia.

No entanto, apesar do conhecimento cientifico gerar novos e melhores produtos e
servicos, também provoca desequilibrio na natureza e sociedade. Associado a exploracdo
excessiva dos recursos naturais, como as causas de desmatamento, poluicdo e perda da
biodiversidade. Dessa forma, para questionar e tomar posi¢do dos diversos eixos da vida em
sociedade é fundamental os conhecimentos éticos, politicos, culturais e cientificos. Isso justifica
a existéncia da area de Ciéncias da Natureza no ensino formal com o compromisso da formacéo
integral dos alunos.

Assim, na perspectiva da BNCC, a area de conhecimento de Ciéncias da Natureza
abrange diversas dimensdes de saberes e aprendizados, assegurando aos educandos do Ensino
Fundamental o conhecer, o compreender e o lado investigativo centrado na diversidade de
conhecimentos cientificos, que exigem e necessitam de a¢6es que desenvolvam a investigacéo
cientifica. E paratanto, é de suma importancia que o estimulo ao ensino de Ciéncias da Natureza

ocorra de forma espontanea e gradual. Dessa maneira, a BNCC enfatiza que:

[...]Jao longo do Ensino Fundamental, a &rea de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes teéricos e
processuais das ciéncias (Bncc, 2018, p. 321).

Portanto, o ato de ensinar e aprender nao se configura como um processo rigidamente
pré-estabelecido ou temporariamente delimitado. Ao contrério, trata-se de uma experiéncia
continua, que se desenvolve ao longo de toda a vida, sendo constantemente moldada desde 0s
primeiros anos de existéncia. O reconhecer e o identificar, sdo pontos de partida que devem ser
levados em conta ao se buscar inserir 0s alunos no processo de ensino-aprendizagem de forma
ativa. E chegado o momento em que o aluno deve se desprender do livro didatico e do
conhecimento que o professor detém, para assim realizar os seus préprios questionamentos.

Ademais, segundo, Santos e Moreira (2020):



O ensino esta passando por uma crescente mudanga curricular e
organizacional, com diversos impasses que rodeiam as instituicdes escolares,
principalmente voltados para a atuacdo dos professores durante as aulas.
Especificamente no Componente Curricular Ciéncias da Natureza, que tanto
necessita de amplos recursos didaticos para introduzir e explorar os conceitos
estudados (Santos e Moreira, 2020, p. 63).

Ainda assim, o aprendizado dos alunos é constantemente moldado ao inseri-los como
participantes ativos e atuantes das praticas dindmicas que sdo mediadas pelo docente ao longo
das aulas. O livro didatico segue sendo explorado e utilizado como ponto de partida para o
inicio desse ciclo, que evolui de forma continua ao longo da trajetdria escolar de todos os
envolvidos.

Conforme a BNCC, ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas,
da diversidade e dos processos de evolugdo e manutencdo da vida, do mundo material (Bncc,
2018, p. 325). Ademais, no nosso Planeta, no Sistema Solar e no Universo existem uma gama
de recursos naturais que se transformam em fontes de energia a partir da aplicacdo de
conhecimentos cientificos e que sdo Uteis nas mais variadas esferas da vida humana. Estas
aprendizagens proporcionam aos alunos compreensao, explicacdo e transformacdo no mundo
em que vivem.

Para orientar a elaboracdo dos curriculos de Ciéncias, as aprendizagens essenciais a
serem asseguradas neste componente curricular foram organizadas em trés unidades tematicas

que se repetem ao longo de todo o Ensino Fundamental, conforme apresentadas na tabela 1.

Tabela 1: Unidades Tematicas da BNCC no Componente Curricular de Ciéncias da Natureza.

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DO CONHECIMENTO

6° ANO

Misturas homogéneas e heterogéneas;
separacdo de materiais e materiais sintéticos
e transformacdes quimicas.

7° ANO

Maquinas simples; formas de propagacéo do
Matéria e energia calor; equilibrio termodindmico e vida na
Terra e historia dos combustiveis e das
maquinas térmicas.

8° ANO

Fontes e tipos de energia; transformacdes de
energia; calculo de consumo de energia
elétrica; circuitos elétricos e uso consciente




de energia elétrica

9° ANO

Aspectos quantitativos das transformacdes
quimicas; estrutura da matéria e radiacdes e
suas aplicacdes na salde.

6° ANO

Célula como unidade da vida; interacdo
entre os sistemas locomotor e nervoso e
lentes corretivas.

Vida e evolucéo 7° ANO

Diversidade de ecossistemas; fenémenos
naturais e impactos ambientais e programas
e indicadores de saude publica.

8° ANO
Mecanismos reprodutivos e sexualidade.

9° ANO
Hereditariedade; ideias evolucionistas e
preservacdo da biodiversidade.

6° ANO
Forma, estrutura e movimentos da terra.

7° ANO

Composicao do ar; efeito estufa; camada de
0z6nio; fendmenos naturais e placas

Terra e Universo tectbnicas e deriva continental.

8° ANO
Sistema solar, terra e lua e clima;

9° ANO

Composicdo, estrutura e localizacao do
sistema solar no universo; astronomia e
cultura; Vida humana fora da terra; origem
de grandeza astrondmica e evolucao estelar.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, (2018)

A unidade tematica Matéria e energia contempla o estudo de materiais e suas
transformacdes, fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral, na perspectiva de construir
conhecimento sobre a natureza da matéria e os diferentes usos da energia (Brasil, 2018). Dessa
maneira, nessa unidade estdo ligados aos estudos relacionados a ocorréncia, & aplicacéo e ao

processamento de recursos naturais e energéticos aplicados na geragdo dos diferentes tipos de



energia e na producédo e no uso consciente de materiais diversos. Acerca da unidade tematica

nos Anos finais a BNCC afirma que:

A ampliacdo da relagdo dos jovens com o ambiente possibilita que se estenda a
exploracdo dos fendmenos relacionados aos materiais e a energia ao &mbito do sistema
produtivo e ao seu impacto na qualidade ambiental. Assim, o aprofundamento da
tematica desta unidade, que envolve inclusive a construcdo de modelos explicativos,
deve possibilitar aos estudantes fundamentarem-se no conhecimento cientifico (Bncc,
2018, p. 326).

Por outro lado, a unidade tematica Vida e evolucdo propGe o estudo de questdes
relacionadas aos seres vivos (incluindo os seres humanos), suas caracteristicas e necessidades,
e a vida como fendémeno natural e social (Bncc, 2018). Dessa forma, nesta unidade destacam-
se elementos fundamentais para o equilibrio e o entendimento dos processos evolutivos que
constituem a diversidade de formas de vida no planeta. O estudo dessa unidade tematica nos
anos finais aborda também temas referentes a sexualidade humana, assunto pertinente de forma
social para essa faixa etaria, assim como também o conhecimento das condicGes de salde e
saneamento bésico, qualidade do ar e das condi¢Ges nutricionais da populacdo brasileira.

Pretende-se com o estudo desta unidade tematica a partir da orientagdo da BNCC que:

Os estudantes, ao terminarem o Ensino Fundamental, estejam aptos a compreender a
organizacao e o funcionamento de seu corpo, assim como a interpretar as modificacdes
fisicas e emocionais que acompanham a adolescéncia e a reconhecer o impacto que elas
podem ter na autoestima e na seguranca de seu proprio corpo. E também fundamental
que tenham condi¢fes de assumir o protagonismo na escolha de posicionamentos que
representem autocuidado com seu corpo e respeito com o corpo do outro, na perspectiva
do cuidado integral a saude fisica, mental, sexual e reprodutiva (Bncc, 2018, p. 327).

A terceira e udltima unidade tematica Terra e Universo, busca-se a compreensao de
caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes — suas dimensdes,
composicao, localizagdes, movimentos e forcas que atuam entre eles (Bncc, 2018). Nesta
unidade as aprendizagens essenciais sao expandidas a partir das experiéncias de observacao do
céu e do planeta Terra, com enfoque em areas habitadas por seres humanos e outros seres Vvivos,
bem como na observacao dos principais fenémenos celestes.

Assim, nos anos finais, a énfase é no estudo do solo, ciclos biogeoquimicos, esferas
terrestres e interior do planeta, bem como do clima e seus efeitos sobre a vida na Terra. As
habilidades essenciais estdo envoltas no objetivo de aprendizagem de desenvolver nos
estudantes uma visao sistémica do planeta, fundamentada em principios de sustentabilidade

socioambiental.



Portanto, essas trés unidades teméticas nas orientacdes da BNCC devem ser vistas do
ponto de vista da continuidade das aprendizagens e da integracdo com seus objetos de
conhecimento ao longo do Ensino Fundamental. Dessa forma, é essencial que elas ndo sejam
trabalhadas com os alunos de forma isolada, mas sim, interligadas ao longo dos anos de
escolarizagéo.

De acordo com Libaneo et al. (2018), as metodologias praticas do professor podem
passar por transformacdes consideraveis, conforme o préprio docente busca realizar analises
sobre a propria metodologia, 0 ambiente da sala de aula, a escola como um conjunto, o que lhe
permite construir conhecimento tedricos e criticas sobre a realidade escolar em que esta
envolvido.

N&o obstante, segundo Ferreira et al, (2021), para que a aprendizagem ocorra de forma
desenvolvida, a teoria e a pratica devem agir de forma conjunta na realizacdo das atividades
escolares. Pois ndo podem ser separadas e nem serem exercidas de forma isolada. Pois uma
contempla a outra, necessariamente ambas se unificam.

O alinhamento da teoria com a préatica sobre a aprendizagem efetivada no componente
curricular de Ciéncias da Natureza, se faz necessaria para expandir os horizontes de
aprendizagem dos discentes, a fim de se unir a teoria e a pratica como um método de ligacédo
do conhecimento, unindo-se professor e aluno em um processo de construcdo e
compartilhamento da aprendizagem. Pois, se trata de mudancas que podem modificar a forma
de ensino antes praticada, agregando diferentes desafios a serem superados, para que se possa
haver mudancas no sistema de ensino, em se tratando da implementacdo das metodologias
praticas.

Assim, segundo Rocha e Freitas (2020), todas as informac@es que sdo trabalhadas ao
longo do ensino do Componente Curricular Ciéncias da Natureza, ndo devem ser previamente
organizadas, mas sim elaboradas de forma continua, a medida que os individuos sdo inseridos
nas atividades escolares que sdo impostas na sala de aula, como recursos praticos que moldam
a teoria, a multiplicidade de sua funcdo de somente transmitir, para envolver a construcao
dinamica de modelos didaticos, questdes que instigam os alunos a discutirem tematicas, bem
como, pesquisas que serdo de apoio para transforméa-los em investigadores do conhecimento.

Posto que, todas as tematicas que sdo utilizadas como forma de desenvolver a Ciéncias
da Natureza, séo levadas em consideragdo ao cotidiano dos estudantes. As unidades tematicas
Matéria e energia, Terra e universo, Vida e evolugéo, trabalham objetos do conhecimento que
discutem diversos fendmenos quimicos, a formacao e propagacao dos seres vivos. Bem como,

o funcionamento do planeta em que vivem.
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J& que, tematicas que discutem e compreendem desde o surgimento da vida, formacédo
dos habitats, a maneira como o corpo humano funciona e as atividades que realiza. Os
ambientes e seus aspectos climaticos, vegetais, formacdes de planicies, todo 0 mundo e todas
as formas de vivéncia, compreendidas em uma Unica area. Visando que ambos 0s objetos dos
conhecimentos, sdo usados como base para a efetivagcdo das metodologias ativas em sala de
aula. E partir deste ponto, que o docente como facilitador, modifica os seus meios de ensino

para bom entendimento e aprendizado aos seus alunos.

2.2 METODOLOGIAS ATIVAS E ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA

Conforme Segura e Kalhil (2015), a abordagem tradicionalista que € utilizada no ensino
de ciéncias, ndo é capaz de desenvolver habilidades, experiéncias e nem tdo pouco construir 0
pensamento critico dos alunos. Pois, necessita-se de abordagens ativas que interliguem os
conhecimentos abordados em sala de aula, com o dia a dia desses estudantes. Assim, 0 ensino
ocorrera ativamente, inserindo o educando no meio social.

Em vista disso, percebe-se que a utilizacdo de metodologias ativas no ensino possui um
potencial significativo e transformador, ao se agir na promoc¢éo de um aprendizado engajador
e duradouro. Dado que, a educacdo costumeira traz o aspecto de que o professor detém do
conhecimento e o0 aluno apenas o recebe de forma passiva. E essa abordagem, acaba se tornando
limitada, pela falta de estimulo na aplicacdo de praticas que instiguem os discentes na busca
pelo conhecimento. De acordo com Marques et al, (2021):

As metodologias ativas sdo impostas com o objetivo de modificar a realidade
do ensino atual, caracterizando-se como meios de unificacdo tetrica e pratica.
Sendo necessario, realizar discusses acerca da sua aplicacdo nos ambientes
escolares, devido a forma como essas préaticas docentes podem realizar
mudangas benéficas, buscando promover uma aprendizagem de qualidade
para as futuras geragdes (Marques et al, 2021, p. 721).

Diante disso, percebe-se que tanto a metodologia ativa como o ensino tedrico possuem
um elo entre si. E essa relacdo, se intensifica com todos os Componentes Curriculares. Inclusive
com Ciéncias da Natureza, Componente Curricular que abrange as noc¢des de vida, ambientes,
fendmenos naturais, quimicos e fisicos. Bem como, o corpo humano e todas as espécies de
animais e plantas que habitam o planeta. Sendo assim, é notdrio utilizar-se de metodologias
praticas para fixar os conceitos que estdo sendo estudados. Pois, insere o aluno em uma
realidade que antes ndo tinha sido vivenciada por ele.

Ainda assim, segundo Costa e Venturi (2021), o ensino de Ciéncias da Natureza ndo
deve ser mais realizado de forma tradicional, somente com exposicao e discussdo dos objetos

do conhecimento. Os conceitos ensinados, devem ser explorados e ndo somente memorizados.
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Ao se trabalhar esse Componente Curricular, cabe criar situacfes e espacos que irdo atender as
necessidades dos alunos, compreendendo a visdo de mundo de cada um.

Por isso, € importante que a sociedade escolar deve seguir construindo uma visdo ampla
de como as metodologias ativas sdo essenciais e benéficas para a promocdo do ensino-
aprendizagem de todos que estéo envolvidos no meio educacional. Sejam professores ou alunos,
todos irdo passar por transformacdes significativas que os constroem como cidadaos futuros.

Contudo, conforme Augustinho e Vieira (2021), a escola como instituicdo de promocéo
da educacéo precisa reconhecer que a transmissdo das informacdes e a funcdo do professor,
agora precisam ser revistas, como o facilitador e mediador do aprendizado. Ele é aquele que
transforma o ambiente escolar, auxilia no desenvolvimento de novas experiéncias e avalia e
modifica o seu prdprio planejamento, de acordo com o que o educando necessita.

Em sequéncia, nota-se que toda e qualquer forma de mediar o0s objetos dos
conhecimentos, deve ser pautada na sua flexibiliza¢do. Pois, 0 Componente Curricular Ciéncias
da Natureza, é repleto de conceitos e fenbmenos, que s6 podem ser entendidos atraves da sua
moldagem. A reconstrucdo do campo de conhecimento, deve identificar quando se € necessario
formular metodologias que “traduzam” o que € descrito no livro didatico, a fim de que todos os
alunos possam assimilar, questionar e formular as suas ideias acerca do que foi discutido em

sala de aula.

3. METODOLOGIA

A pesquisa partiu do principio da formacdo dos sujeitos sendo as seguintes: sete
professores (n=07) com a Formacdo Inicial em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, um
professor (n=1) com a Formacdo Continuada em Especializacdo em Educacdo Patrimonial
Ambiental e Gestdo de Recursos Ambientais no Semiarido; um professor (n=1) com a
Formacdo Continuada em Biologia Vegetal; um professor (n=1) com Formacdo Continuada em
Biologia e Mestrado em Ensino de Ciéncias Bioldgicas.

Seguindo com a analise dos resultados da pesquisa revelou-se que todos 0s onze sujeitos
da pesquisa (n=11) atuam no Ensino Fundamental Anos Finais, com o Componente Curricular
de Ciéncias da Natureza, sendo que quatro professores (n=4) atuam somente em turmas de 9°
Ano e sete professores (n=7) em turmas de 6° Ano ao 9° Ano. Ressalta-se que a partir dessa
informacao permite-se compreender o contexto especifico em que os dados foram coletados.
Além de, situar a pesquisa numa faixa etaria e disciplina especifica, o que pode influenciar os

resultados e as conclusfes. Ademais, a separagdo entre os professores que ensinam apenas no
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9° Ano e aqueles que ensinam do 6° ao 9° Ano é importante para identificar diferencas nas
praticas pedagdgicas, nos desafios enfrentados e nas estratégias de ensino utilizadas.

Esta pesquisa é um estudo de caso descritivo de natureza qualitativa com a utilizagéo de
autores para a construcdo da fundamentacdo tedrica. Quanto aos objetivos € um estudo
descritivo explicativo, conforme Gil (2008) pesquisa explicativa busca identificar os fatores
que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos, foi realizada entre abril
e maio de 2024. A estratégia utilizada para a busca de artigos, incluiram a construcdo para a
fundamentacéo tedrica, com base na temética trabalhada.

Seguindo critérios de inclusdo com livros de abordagem educacional e artigos
publicados entre 2015 e 2024, sobre a acdo do ensino de ciéncias da natureza de forma pratica.

Enquanto, a exclusdo foi realizada com estudos que ndo estavam diretamente
interligados a tematica central. Foram utilizadas as bases de dados da CAPES e do Google
Académico. Com o0s seguintes descritores: ensino, aprendizagem e ciéncias. A partir desses
critéerios, foram selecionados 21 artigos e 3 livros que compuseram a fundamentacéo e a
formacdo do final da pesquisa.

Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem
interpretativa do mundo, 0s pesquisadores estudam as coisas em Sseus cenarios naturais,
entendendo os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem.

A presente pesquisa também se caracteriza como descritiva explicativa, pois tem o
objetivo de descrever um determinado fendmeno, De acordo com Lakatos e Marconi (2003),
quando se trata da parte metodologica é importante visar, que este toépico busca discutir tanto
0S conceitos que rodeiam a teoria quanto a metodologia especifica da teoria estudada,
englobando métodos de abordagem e de procedimentos e técnicas.

Para a construcdo do trabalho foi escolhido o uso da técnica de observacao de campo,
que visou investigar de modo exploratorio nas escolas campo, como ocorre as aulas dos
professores, quanto aos tipos de metodologias dindmicas que sdo usadas em sala de aula,
buscando conhecer o funcionamento destas ferramentas. Para Lakatos e Marconi (2003), a
pesquisa de campo € utilizada com o objetivo de obter informacgdes e/ou conhecimentos acerca
de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou uma hipotese que se queira comprovar,
ou ainda descobrir novos fenémenos.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o0 municipio de
Valenca do Piaui conta com 20 escolas publicas que ofertam o Ensino Fundamental, sendo 07

localizadas na zona rural e 13 localizadas na zona urbana do municipio destas 03 escolas que
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ofertam Ensino Médio, ambas localizadas na zona urbana (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, 2023).

Dessa forma, o publico-alvo desta pesquisa constitui-se numa amostra de onze
professores (n=11). Na pesquisa 0s sujeitos foram apresentados com nomeacdes ficticias, para
substituir os nomes verdadeiros por questdes éticas. Sendo assim, a pesquisa foi realizada em
cinco escolas: Unidade Escolar Oto Martins Veloso, Unidade Escolar Joaquim Manoel,
Unidade Escolar Cénego Acilino, Unidade Escolar Amando da Costa Lima e Centro Estadual
de Tempo Integral Dona Maria Antonieta, ambas s&o instituicdes publicas, fundadas entre os
anos de 1934 e 1987, elas estdo localizadas na zona urbana. S&o compostas por uma equipe
pedagogica de 21, 28, 21, 24 e 40 professores respectivamente, 1 diretor(a) e 1 vice-diretor(a)
e de 1 a 2 coordenadores em cada escola.

Visando investigar a pratica docente do Componente Curricular de Ciéncias Naturais
diante da utilizacdo de aulas praticas no ensino-aprendizagem foram aplicados onze
questionarios aos professores que ministram aulas de Ciéncias da Natureza nos Anos Finais do
Ensino Fundamental.

O questionario contou com 10 questBes de carater aberto (questbes discursivas). De
inicio, foi realizada uma breve abordagem sobre a formacdo, em seguida perguntou-se em
qual(ais) turmas do Ensino Fundamental os professores estdo atuando; se utilizam e a
frequéncia das aulas praticas no processo de ensino aprendizagem, investigou também as
metodologias utilizadas; e a percepcao dos professores acerca das contribuicdes das aulas
pratica no processo de ensino-aprendizagem do Componente Curricular de Ciéncias da
Natureza; e por fim interpelou se a escola fomenta as aulas praticas; os desafios e melhorias
para tornar essas aulas acessiveis para a sua realizacao.

Nesse interim, a pesquisa foi realizada entre os meses de junho e julho de 2024, sendo
que os dados desta foram coletados atraves da aplicacdo de questionarios para 0s professores.
Ressalta-se que antes de cada aplicacdo dos questionarios de entrevista, foi explicada a natureza
e 0s objetivos da pesquisa, assim, 0s sujeitos tiveram a escolha de participar de forma voluntaria
ou ndo desta pesquisa, em seguida solicitada a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Esta pesquisa envolve seres humanos, diante disso, foi necessaria a submissédo do
projeto a0 Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui-UFPI, Campus
Senador Helvidio Nunes de Barros, atravées da Plataforma Brasil para a avaliagéo ética (CAEE),

a pesquisa foi aprovada com nimero do Parecer: 6.223.936.
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Através do método de pesquisa de analise de conteido em pesquisa qualitativa,
desenvolvido por Laurence Bardin (1997) é que se constituird a andlise e interpretacdo dos
dados coletados nesta pesquisa. Assim, a fim de se transmitir todas as mensagens que foram
coletadas e visando a importancia de se estabelecer categorias que irdo abranger as informacdes,
permitindo uma compreensao mais ampla do que se foi obtido durante a pesquisa, realizando

uma interface entre os objetivos da pesquisa, os interlocutores e o referencial teérico.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa teve o intuito de investigar a pratica docente em Ciéncias da Natureza sobre
a realizacdo das aulas préaticas no processo de ensino-aprendizagem nas escolas publicas do
municipio de Valenca do Piaui-PI nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Para realizar a
andlise e discussdo dos dados, optou-se em organizar os resultados através de uma categoria

dividida em duas subcategorias, conforme figura 01.

Figura 01: Categorizacdo da Pesquisa de Campo

As aulas praticas no ensino-
aprendizagem de Ciéncias da
Natureza na pratica docente dos
Anos Finais do Ensino Fundamental

Eixo 1 Eixo 2
Pratica docente: Unidades Aulas praticas; contribuicdes,
Temadticas da BNCC no ensino desafios e melhorias para a
de Ciéncias da Natureza realizacdo

Fonte: Prdprios autores, (2024)

41 PRATICAS DOCENTES, UNIDADES TEMATICAS DA BNCC NO ENSINO DE
CIENCIAS DA NATUREZA

No Eixo 1, partiu do principio da analise da pratica docente em Ciéncias da Natureza,
ao analisar os relatos dos questionarios acerca do uso de metodologias praticas, 0s onze sujeitos
da pesquisa (n=11) afirmaram desenvolver atividades praticas na construgdo do conhecimento,
relatando que utilizam debates/discussoes, slides, aulas de campo e a construgdo de maquetes
como os principais métodos préaticos das aulas de Ciéncias da Natureza, buscando relacionar e

aplicar a teoria de maneira prética.
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De acordo com Libaneo (2001), a formagdo continuada dos professores &
imprescindivel para estabelecer uma educagédo de qualidade e de atualidade. Pois, ao longo da
trajetoria de formagdo enquanto docente, o professor reflete sobre as constantes mudancas e
desafios que a educacdo enfrenta. Através da formacdo continuada os professores sdo
oportunizados a refletir sobre suas praticas pedagdgicas, desenvolver novas abordagens para
melhorar a aprendizagem em sala de aula, bem como adaptar-se as mudangas, tendo em vista a
inclusdo de novas tecnologias na educacdo e a diversidade do publico escolar.

Ao analisar os relatos dos questionarios acerca do uso de metodologias praticas, 0s onze
sujeitos da pesquisa (n=11) afirmaram desenvolver metodologias ativas na construgdo do
conhecimento, relatando que utilizam debates/discussoes, slides, aulas de campo e a construgéo
de maquetes como os principais méetodos praticos das aulas de Ciéncias da Natureza, buscando
relacionar e aplicar a teoria de maneira pratica.

Ainda se tratando do uso de metodologias ativas para integrar as aulas teoricas de
Ciéncias da Natureza, os professores salientam as seguintes afirmagdes a professora
Angiosperma comentou: “Sim, uso dindmicas com o assunto visto na sala, dindmica como
debates, bingo com questdes do assunto da revisdo” (Professora Angiosperma, Questionario
2024). As professoras Briofita, Pteridofita e Meristema falaram: “As vezes, realizo a producio
de maquetes, gamificacdo, filmes, mapas mentais ¢ desenhos experimentais” (Professoras
Briofita, Pteridéfita e Meristema, Questionario 2024).

Ainda assim, o Professor Xilema destacou: “Sim, sempre utilizo aulas diferenciadas
com materiais didaticos como maquetes, aulas de passeio, debates e jogos” (Professor Xilema,
Questionario 2024). Os Professores Mitocondria, Lisossomo e Peroxissomo disseram: “Sim,
uso de exposicdo de cartazes, praticas em sala de aula que irdo depender do assunto abordado,
para desenvolver as tematicas” (Professores Mitocondria e Lisossomo, Questionario 2024). No
mesmo sentido, os Professores Floema, Ribossomo e Cloroplasto descreveram: “Sim, praticas
em sala de aula como grupos de discussdo, modelos virtuais, envolvendo os alunos na pesquisa
de conteudo” (Professores Floema, Ribossomo e Cloroplasto, Questionario 2024).

Assim, percebe-se pelos relatos que os professores estdo buscando incrementar as aulas
tedricas transformando os conceitos tedricos e abstratos em recursos concretos e explorando 0s
ideais e o protagonismo dos alunos, o que podera facilitar a compreensdo e o entendimento do
aluno de forma mais clara, possibilitando consolidar o objeto de conhecimento estudado.

Deste modo, ao escolher construir recursos didaticos com os seus discentes, o professor
procura contribuir com a transformacgdo do educando em um sujeito atuante, pois, as aulas

praticas promovem uma aprendizagem ativa, 0 que torna o aprendizado envolvente e
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significativo. Ressalta-se que, as metodologias ativas também desenvolvem habilidades
essenciais para o pensamento cientifico, pois, ao se buscar debater 0s conceitos expostos, o
aluno serd estimulado a realizar observagdo, formulacdo de hipoteses, analisar dados e
interpretar resultados. Essas habilidades sdo fundamentais ao individuo que detém das suas
préprias opinides e as defende como entendimento do que estd sendo estudado, ajudando-o a
desenvolver as habilidades e transformar em competéncias consubstanciadas aos objetivos
essenciais da aprendizagem.

Corroborando com isso, Interaminense (2019), ao usar metodologias inovadoras e
atividades diferenciadas, principalmente com a integracdo de aulas préaticas, o professor
oportuniza que os alunos desenvolvam a sua capacidade de compreenséo e internalizacdo do
conhecimento estudado, tornando-se capaz de associar a teoria e a pratica, e estabelecer uma
relacdo entre ambas as abordagens e sua realidade, o que resulta numa aprendizagem
significativa.

Ao analisar os relatos, nos questionarios, quando os professores foram questionados
acerca das Unidades Tematicas do Componente Curricular de Ciéncias da Natureza
apresentadas na BNCC, todos os onze sujeitos da pesquisa (n=11) afirmaram trabalhar com
metodologias ativas na Unidade Tematica Vida e Evolucédo, sendo a boténica e a citologia as
mais exploradas nas aulas praticas. Destaca-se também que destes (onze n=11), 4 professores
(n=4) também trabalham aulas préaticas em ecologia; e trés sujeitos (n=3) afirmaram que
também trabalham em zoologia.

Na escola Unidade Escolar Oto Martins Veloso, foram entrevistados trés professores
(n=3), ja na escola Unidade Escolar Joaquim Manoel, dois professores (n=2), participaram da
entrevista. Da mesma forma, na Unidade Escolar Cénego Acilino, dois professores (n=2)
também responderam os questionarios de entrevista. No Centro Estadual de Tempo Integral
Maria Antonieta, dois professores (n=2), participaram da entrevista. E por finalmente, na
Unidade Escolar Amando da Costa Lima, também foram entrevistados dois professores (n=2).

Diante das informacdes coletadas, os sujeitos destacaram que o principal motivo pelo
qual optam por trabalhar e desenvolver aulas praticas na Unidade Temaética Vida e Evolucéo, é
pelo fato de que ela esta organizada com fendmenos e conceitos que despertam a curiosidade
dos alunos, o que contribui com a investigacdo e com questionamentos sobre o objeto de
conhecimento estudado de forma ativa no processo de aprendizado. Evidencia-se que nenhum
dos sujeitos da pesquisa relatou trabalhar aulas praticas nas Unidades Tematicas: Matéria e

energia; Terra e Universo. Dessa forma, a BNCC orienta que ao estudar Ciéncias:
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[....] as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da diversidade e dos processos de
evolugdo e manutencdo da vida, do mundo material — com 0s seus recursos naturais,
suas transformacdes e fontes de energia —, do nosso planeta no Sistema Solar e no
Universo e da aplicacdo dos conhecimentos cientificos nas varias esferas da vida
humana. Essas aprendizagens, entre outras, possibilitam que os alunos compreendam,
expliquem e intervenham no mundo em que vivem (Bncc, 2018, p. 325).

Contudo, é fundamental desenvolver aulas praticas, a fim de envolver os educandos no
ensino do Componente Curricular de Ciéncias da Natureza. Que é essencial alinhar a teoria dos
objetos de conhecimentos com a pratica. Nota-se que a construcdo do conhecimento acontece
por meio de experiéncias concretas e situacdes reais e que o livro ndo é o Gnico caminho pelo
qual os envolvidos no processo podem explorar o conhecimento do mundo e aprimorar 0
processo de ensino adquirindo novas formas de aprender, viver e conviver.

Segundo Mizukami (1986), a maneira como 0 ensino é abordado de modo geral, deve
enfatizar a atuacéo do aluno, proporcionado que ele venha a se sobressair sobre a realidade em
que esta inserido. De forma que o método pratico de ensino, seja 0 ponto de partida para
encontrar a verdade, permitindo que o aluno construa e reconstrua suas ideias e experiéncias.

Contudo, € indispensavel que os professores busquem concretizar a construcdo de
conhecimentos através de metodologias ativas ndo s como um processo de exposi¢ao de ideias,
mas também como o meio pelo qual os envolvidos podem se redescobrir e descobrir suas
proprias visdes do mundo. Ao se utilizar a pratica como um critério que traz significado as
aprendizagens, de modo que os alunos sejam capazes de relacionar a sua vida cotidiana.

Desse modo, os professores tornam o ensino um processo ativo, onde o aluno é
constantemente incentivado a investigar, incentivado a fazer perguntas, e buscar solugdes, o
que estimula sua curiosidade e criatividade de modo a atuar e moldar os seus conhecimentos
com base em experiéncias adquiridas.

Nessa perspectiva, 0s eixos de estudo que sdo mais trabalhados com metodologias ativas
de Ciéncias da Natureza, na Unidade Tematica Vida e Evolucdo sdo a citologia e a botéanica.
Segundo Gongalves e Dias (2022), a citologia é um ramo da Ciéncia que estuda os componentes
estruturais dos seres, englobando os grupos de plantas, animais e microrganismos. Dessa
maneira, a tematica se constitui como um objeto de conhecimento essencial para a
aprendizagem dos alunos, no entanto o seu ensino é rodeado de desafios, pois trata-se de uma
tematica complexa e abstrata. Assim, é fundamental realizar o seu estudo através de aulas
praticas e com material concreto, pois a tematica compreende morfologia, células e a
organizacdo do corpo. Sendo uma tematica, na qual os alunos irdo compreender como ocorre 0

funcionamento vital dos seres vivos.
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Nessa perspectiva, Barbosa et al. (2020), aponta que o estudo da boténica se faz um
importante constituinte do ensino basico, por abordar os processos evolutivos e as formas de
reproducdo, discutindo a importancia das plantas para todos os seres vivos que habitam 0 nosso
ecossistema. Destaca-se que para se obter uma aprendizagem significativa, é importante
mobilizar préaticas que ndo sejam limitadas pelo livro didatico, que torna os alunos de forma
passiva. Mas sim, buscar envolvé-los de forma ativa, na elaboracdo de recursos didaticos que
favoregam as experiéncias e 0s aproximam das suas vivéncias, de modo a serem capazes de
realizarem conexdes com 0s processos, praticas e procedimentos da investigacao cientifica para
que eles sejam capazes de participar na construgdo dos seus conhecimentos e na sociedade em
geral de forma autbnoma.

A seguir serd apresentado o Eixo 2, a subcategoria contemplada na pesquisa é destinada
a realizacdo das aulas praticas; contribuicGes, frequéncia, suporte da escola e melhorias para
realizacdo.

4.2 AULAS PRATICAS: CONTRIBUIC@ES E DESAFIOS NO ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA

No Eixo 2, parte do principio de abordar as aulas praticas, as contribui¢cdes no ensino
sua frequéncia de realizacdo. Assim, no ensino de Ciéncias da Natureza é fundamental que se
desenvolva uma abordagem educacional que valorize a pratica como um caminho para se
desenvolver a investigacdo e a experimentacdo, desenvolvendo o protagonismo estudantil em
colaboracdo com toda a comunidade escolar, o aluno como o sujeito capaz de construir 0s seus
proprios conhecimentos a partir de situacfes que estimulem o seu pensamento e criticidade.

Por conseguinte, Libaneo (2018), também vem enfatizar que o uso de espacos
laboratoriais em instituicdes escolares, sdo importantes quanto a vivéncia dos educandos.
Construindo experiéncias significativas que permitem a eles desenvolverem novas habilidades
e saberes. Quando interpolados acerca das contribuicGes das aulas praticas no processo de
ensino e aprendizagem, o professor Xilema relatou: “Com certeza as aulas praticas sao
essenciais para os alunos atingirem o conhecimento. A escolha para o uso delas, é para garantir
a interagdo dos alunos e facilitar a aprendizagem de forma dindmica” (Professor Xilema,
Questionario 2024).

Outras respostas foram dadas pelos professores Floema e Meristema que falaram: “As
praticas complementam e auxiliam na construcdo do objeto do conhecimento”. “Ajudam 0s
alunos a assimilarem melhor o conhecimento do assunto” (Professores Floema e Meristema,

Questionario 2024).
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Da mesma maneira, Angiosperma e Bridfita disseram: “Sim, com certeza. Teoria e
pratica devem andar juntas.” “Estimulam a criatividade do aluno, tornando o aprendizado mais
eficiente e dindmico. Fornecem uma visao de mundo para os alunos” (Professores Angiosperma
e Bridfita, Questionario 2024).

Ainda assim, os professores Cloroplasto, Lisossomo e Peroxissomo comentaram: “As
aulas praticas aumentam o interesse dos alunos no assunto abordado.” “E construida uma maior
interagdo do aluno” (Professores Cloroplasto, Lisossomo e Peroxissomo, questionario 2024).
Da mesma forma, os professores Pteridéfita, Mitocondria e Ribossomo disseram: “Sim, as aulas
praticas desenvolvem a teoria.” “Elas aumentam a curiosidade dos alunos com o assunto que
estdo estudando” (Professores Cloroplasto, Lisossomo e Peroxissomo, Questionario 2024).

Conforme Gil (2008), as aulas praticas séo utilizadas como ferramentas de total eficacia
para o desenvolvimento da teoria, permitindo que os alunos adquiram vivéncias dos
conhecimentos estudados no livro didatico. Segundo o autor, os professores escolhem utiliza-
las como forma de reformular o aprendizado, em algo mais acessivel e criativo para os alunos.

Dessa maneira, as aulas praticas preparam os alunos para enfrentar desafios reais,
ensinando-lhes a lidar com imprevistos, a resolver problemas e a tomar decisdes baseadas em
evidéncias, pois, os alunos, se envolvem, se interessam, interagem, assimilam e constroem
visdes proprias do conhecimento. De acordo com Libaneo (2013), é essencial que o feedback
dos alunos sobre as aulas préaticas, seja percebido ou destacado, para que ocorra 0
aperfeicoamento da acéo das estratégias didaticas, incentivando a realizacdo de um ensino mais
elaborado e atrelado as questdes ou as necessidades que fazem parte do cotidiano dos
estudantes.

Os professores Meristema, Xilema e Floema destacaram: “Eles gostam de praticas. Sdo
muito importantes, pois ajudam eles a assimilarem melhor o conhecimento do assunto”
(Professores Meristema, Xilema e Floema, Questionario 2024). Da mesma forma, os
professores Mitocondria, Ribossomo e Cloroplasto destacaram: “Os alunos gostam muito. O
interesse aumenta com a realizagdo dessas atividades praticas” (Professores Mitocondria,
Ribossomo e Cloroplasto, Questionario 2024).

Outra resposta apresentada pelos professores Lisossomo, Peroxissomo e Angiosperma
que comentaram: “Os alunos gostam das aulas praticas e desenvolvem melhor a aprendizagem”
(Professores Lisossomo, Peroxissomo e Angiosperma, Questionario 2024). Da mesma forma,
Briofita e Pteridofita disseram: “Eles desenvolvem uma melhor interagdo e aprendizagem com

os colegas” (Professores Briofita e Pteridofita, Questionario 2024).
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Sendo assim, evidencia-se que ao realizarem as aulas praticas no ensino-aprendizagem
os alunos se envolvem e participam ativamente da construgcdo do conhecimento. Pois, nas
praticas os alunos participam em conjunto de forma ativa. E isso se torna um ponto importante
a ser discutido e considerado pela comunidade escolar.

As aulas experimentais, envolvem a participacao ativa dos alunos tornam-se atrativas
para 0 ensino de ciéncias, despertando a curiosidade dos educandos e motivando-0s na busca
pelo aprendizado, desenvolvendo a capacidade de se tornarem investigadores que observam,
registram as informacdes dispostas em sala de aula e constroem ideias a partir do que lhes foi
ensinado.

Nessa perspectiva, essas atividades que sdo realizadas em sala de aula, ndo devem ter
somente como o fim a aprendizagem do objeto de conhecimento, mas também como maneira
de despertar a curiosidade dos estudantes, as interacfes e a socializacdo e formar cidadaos
criticos. Estas, também podem ser aplicadas para que o aluno seja oportunizado a desenvolver
0 espirito do trabalho em equipe e responsabilidade, visto que parte dessas atividades praticas
sdo realizadas em grupo e que promovem o trabalho colaborativo e o desenvolvimento de
habilidades sociais, como comunicacéo, cooperacéo e responsabilidade, assim, 0 aluno é posto
frente a entender que a aprendizagem de Ciéncias da Natureza é fundamental e que ira fazer
parte do contexto social de cada individuo, de maneira a compreender as formas de vida e 0s
fendmenos que a rodeiam as vivéncias humanas na sociedade.

Nessa perspectiva, quando os sujeitos da pesquisa foram inquiridos acerca da frequéncia
do uso de aulas praticas relataram que realizam conforme a organizacdo do planejamento
escolar. Sendo que, oito professores (n=8), realizam semanalmente e trés (n=3) aplicam
mensalmente.

A frequéncia com que os professores utilizam aulas praticas pode ser um indicativo do
engajamento com metodologias ativas de ensino. Dessa forma, os professores que realizam
aulas praticas semanalmente podem estar mais comprometidos em proporcionar aos alunos
experiéncias reais e concretas com o objeto de conhecimento. A regularidade das aulas préaticas
pode enriquecer a aprendizagem e aumentar o interesse dos alunos, bem como influenciar
diretamente nos resultados de aprendizagem nas Ciéncias da Natureza. Conforme defendido
por Bueno et al. (2018), as aulas experimentais serdo mais significativas, quanto mais estiverem
inseridas num contexto de compreensdo dos fendmenos da natureza e do dia a dia, fortalecendo
as praticas de ensino e elevando os alunos a uma posicdo de serem capazes de elaborar os

conceitos e modelos no ambito das teorias trabalhadas.
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No entanto a realizacdo das aulas praticas é permeada por desafios, e quando
questionados relataram que os principais desafios enfrentados ao se buscar realizar aulas
praticas de Ciéncias da Natureza, estdo desde a falta de materiais adequados para a realizacéo
das préticas e as inadequacdes da infraestrutura da escola, inexisténcia de um laboratério e/ou
incompleto. Nesse interim, Libaneo (2018), apresenta que embora a aplicacdo de aulas praticas
seja essencial para o ensino e para a promogdo da teoria estudada. Ele destaca que existem
diversos empecilhos que dificultam essa implementagéo, como a falta de uma infraestrutura
adequada, insuficiéncia de recursos didaticos e materiais que acabam prejudicando as praticas
pedagogicas e a aprendizagem dos alunos.

Libaneo et al. (2018, p. 25) defende que o papel do professor na atualidade é desafiador,
mas também é uma grande oportunidade para transformar a educacdo e a sociedade. Sendo
necessario repensar o papel da escola e as suas proprias agcdes, para que possam atender as
demandas da sociedade atual.

Diante desse contexto, € necessario que ocorra uma investigagdo pautada nas
competéncias e 0s tipos de estratégias que a comunidade escolar vem utilizando como base de
formacdo do aluno. Percebemos assim que o professor possui um papel importante na formacéo
de novos cidadaos. Pois, € através do ensino e a aprendizagem que o docente consegue formar
relacBes pessoais e educacionais com o aluno.

Porquanto, ao serem abordados acerca das dificuldades os professores relataram que
diversos obstaculos sdo encontrados, destacando a falta de estrutura material e fisica da escola,
curto periodo entre uma avaliacdo e outra, a falta de apoio da instituicdo escolar e a necessidade
de laboratorios nas escolas que sejam adequados para desenvolver as aulas praticas.

De acordo com Silva, Sales e Anjos, (2020), os docentes ndo realizam dindmicas que
contribuem para o melhor desenvolvimento do aluno com relacdo ao conteudo trabalhado,
devido a indisponibilidade de recursos ofertados pela escola e principalmente pela falta de
infraestrutura com um laboratério de ciéncias. Uma vez que, as aulas em laboratério
desenvolvem o aprendizado dos alunos, explorando a realidade vivenciadas por eles no
cotidiano.

Ainda assim, mesmo a escola ndo possuindo um local adequado para realizacdo dessas
atividades, os professores relataram que realizam, visto que consideram importantes para nao
sO despertar a curiosidade e interesse dos alunos, como também, moldar a bagagem de
conhecimentos que antes havia sido formada com a teoria, desde os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. De acordo com Sousa, Junior e Paixao, (2021), a organizacéo e a realizacdo das

aulas praticas ndo sdo apenas em locais que possuem laboratérios. Mas também, na propria sala
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de aula, bem como, fora destes ambientes a sua aplicacdo se configura como valida, ao se
compreender que mesmo que a escola ndo apresenta infraestrutura adequada, ressaltando que
essas aulas dindmicas se estendem também para a construcdo de materiais didaticos, auxiliada
pelo professor e realizadas pelos alunos.

A professora Meristema destacou: “Na escola falta laboratorio de ciéncias e uma
capacitacdo adequada dos professores” (Professora Meristema, Questionario 2024). Da mesma
maneira, Xilema e Floema destacaram: “A escola necessita de um laboratorio que seja bem
equipado, com microscopios e vidrarias. 1sso seria de muito bom grado para ajudar na
realizacdo das aulas préaticas. Assim, como uma formacao docente também seria fundamental”
(Professores Xilema e Floema, Questionario 2024).

Nota-se que os professores relacionam bastante ao entendimento de que as aulas préaticas
s0 acontecem de maneira efetiva com a realizacdo em laboratorio. No entanto, tambem
reivindicam formacdes no que tange ao uso de metodologias ativas. Ainda assim, as aulas
praticas também podem ser realizadas em outros espacos pedagogicos, como a propria sala de
aula, considerando a inexisténcia de risco; e a exemplo a substituicdo dos materiais
convencionais por materiais alternativos.

Neste sentido, consideramos que os docentes devem buscar elaborar novos métodos que
oportunizam varias experiéncias que exigem um contato direto com o objeto utilizado pelo
professor, como base de representacdo do assunto estudado. Assim o aluno desenvolve uma
conexdo tedrico-pratica, com o conhecimento cientifico, instigando-o a encontrar sentido e

construir significado aos objetos de estudos no Componente de Ciéncias da Natureza.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo pretendemos investigar a pratica docente em Ciéncias da Natureza acerca
das aulas praticas no processo de ensino-aprendizagem nas escolas publicas do municipio de
Valenca do Piaui-PI nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Portanto, os resultados apontam que os professores estdo cientes da importancia das
aulas préaticas no processo de ensino-aprendizagem, embora, existem muitos desafios para
efetivacdo e maior frequéncia da utilizacdo que vao desde apoio da escola, disponibilizacdo de
capacitacdo e falta de infraestrutura com a necessidade de laborat6rios que sejam adequados
para a realizacdo de aulas praticas.

Além disso, percebemos que as poucas praticas realizadas pelos professores, contribuem
de forma significativa para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos dos Anos Finais do

Ensino Fundamental, inserindo-o0s na construcdo e consolidacdo dos objetos do conhecimento
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do Componente Curricular Ciéncias da Natureza de forma ativa, como sujeitos investigadores
que seguem interagindo entre si, formando novas vivéncias e ideias a serem compartilhadas de
maneira autbnoma na sociedade.

Posto isto, notamos que os professores consideram essencial aliar a teoria a prética
utilizando as aulas praticas como ferramenta ativa, e por isso a escolhem realizar mesmo diante
de todos os obstéaculos, a fim de envolver os alunos como protagonistas de todo o processo de
ensino-aprendizagem.

Em vista do que discutimos, a pesquisa evidenciou também que os professores escolhem
aplicar metodologias préaticas no ensino do Componente Curricular Ciéncias da Natureza, por
se tratar de um caminho para o desenvolvimento e consolidac&o da aprendizagem, considerando
como algo proveitoso e benéfico, partindo do pressuposto de que os alunos sdo protagonistas,
sujeitos ativos na construcdo do proprio conhecimento, evidenciando a importéncia de alinhar
a teoria e a préatica no ensino de Ciéncias da Natureza.

Portanto, notamos que na percepcdo dos sujeitos da pesquisa as aulas praticas
contribuem para a consolidacdo dos objetivos de aprendizagem, pois tem maior participacéo e
engajamento dos alunos. Assim, os métodos utilizados pelos professores foram reconhecidos
como formas de se aperfeicoar e consolidar o que é aprendido na teoria, tendo como foco
despertar a criatividade, criticidade, protagonismo, o senso de investigacdo cientifica, bem
como, despertar a curiosidade deste publico acerca dos fendmenos da vida, do ambiente e as
mudancas que ocorrem no meio fisico, natural e social, pois 0s mesmos na grande maioria

participam da construcdo de materiais para o desenvolvimento dessas praticas.
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