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ALUNOS AUTISTAS
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Joselma Ferreira Lima e Silva ?

RESUMO

A presente pesquisa destaca a pratica pedagdgica inclusiva no ensino da
Matematica para alunos autistas, com o objetivo principal de analisar as
contribuicdes dessas praticas no desenvolvimento de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no contexto escolar. O estudo € caracterizado por uma
abordagem qualitativa e foi realizado por meio de uma pesquisa de campo, visando
entender como o desenvolvimento de praticas pedagodgicas inclusivas podem
facilitar o processo de aprendizagem da Matemética para alunos autistas. Nesse
sentido, destacou-se como problema de pesquisa: Quais as contribuicdes da pratica
pedagdgica inclusiva no ensino da Matematica para autistas? O aporte tedrico se
sustenta em Cintra (2014), Serrazina (2012), Mantoan (1999), Nacarato (2009),
Mengali (2009) e Passos (2009). A metodologia adotada envolveu observacbes em
sala de aula, entrevistas com professores, andalise de atividades pedagdgicas
aplicadas, e ainda pesquisa bibliografica em materiais ja existentes, permitindo a
identificacdo de praticas eficazes na adaptacdo de contetdos e no uso de recursos
didaticos voltados para a inclusdo. Os resultados indicaram que o uso de
metodologias diversificadas, como o0 uso de atividades adaptadas, o respeito aos
ritmos individuais de aprendizagem e a criacdo de um ambiente acolhedor e
participativo sdo elementos fundamentais para o éxito no ensino da Matematica para
autistas. Conclui-se que a prética pedagogica inclusiva contribui significativamente
para o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos com TEA, destacando-se
como uma abordagem essencial para a promoc¢ao de uma educacao equitativa e de
qualidade.

Palavras-chave: Matematica; Ensino; Inclusdo; Autismo; Transtorno do Espectro
Alutista; Préatica Pedagogica Inclusiva.
INCLUSIVE PEDAGOGICAL PRACTICE IN TEACHING MATHEMATICS TO
AUTISTS STUDENTS

ABSTRACT

The present research highlights the inclusive pedagogical practice in the teaching of
Mathematics for autistic people, with the main objective of analyzing the contributions
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of these practices in the development of students with autism spectrum disorder
(ASD) in the school context. The study is characterized by a qualitative approach and
was carried out through field research, aiming to understand how the development of
inclusive pedagogical practices can facilitate the learning process of Mathematics for
autistic students. In this sense, the following research problem was highlighted: What
are the contributions of inclusive pedagogical practice in the teaching of Mathematics
to autistic people? The theoretical contribution is supported by Cintra (2014),
Serrazina (2012), Mantoan (1999), Nacarato (2009), Mengali (2009) and Passos
(2009). The methodology adopted involved observations in the classroom, interviews
with teachers, analysis of applied pedagogical activities, and also bibliographic
research in existing materials, allowing the identification of effective practices in the
adaptation of content and in the use of didactic resources aimed at inclusion. The
results indicated that the use of diversified methodologies,such as the use of adapted
activities, respect for individual learning rhythms and the creation of a welcoming and
participatory environment are fundamental elements for success in teaching
Mathematics to autistic people. It is concluded that inclusive pedagogical practice
contributes significantly to the cognitive and social development of students with
ASD, standing out as na essential approach for the promotion of equitable and
guality based education.

Keywords: Mathematics; Teaching; Inclusion; Autism; Autism Spectrum Disorder;
Inclusive Pedagogical Practice.

Data de aprovacao: 09/09/2024

1 INTRODUCAO

A inclusédo de Pessoas com Deficiéncia (PcD) na sociedade nao requer apenas
acessibilidade nas estruturas fisicas e materiais, mas sim, mudancas significativas
no modo de viver e aprender. Requer também o respeito e a aceitacédo por parte dos
individuos formadores da sociedade e a garantia para que iSso ocorra. A pessoa
diagnosticada com alguma deficiéncia, seja ela fisica ou intelectual, possui 0s
mesmos direitos que as demais.

E dever do Estado e direito concedido por lei, através do artigo 208 da
Constituicdo Federal do Brasil (Brasil, 1988, p. 123-124), assegurar o direito a
educacéo e o cuidado especial destinado a ela. Vale ressaltar que nao basta que a
escola acolha o aluno, mas é necessario que haja condicbes efetivas de
aprendizagem e desenvolvimento de suas potencialidades.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condicdo
neurodesenvolvimental caracterizada por desafios na comunicagéo social, padroes

de comportamento repetitivos e interesses restritos. Para facilitar o entendimento e o



manejo clinico, o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5)
classifica o TEA em trés niveis de suporte, de acordo com a gravidade dos sintomas
e a necessidade de apoio (American Psychiatric Association, 2013).

A inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede
regular de ensino do Brasil, tem se intensificado nos ultimos anos, intensificacdo
essa gue se deve a implementacao de politicas de Educacéao Inclusiva, porém, ainda
h& barreiras que impedem que tal acdo se efetive. Dentre essas, pode-se destacar a
necessidade de formacdo de professores para o ensino especializado, por meio de
praticas que realmente promovam a inclusdo; a utilizacdo de encaminhamentos
metodoldgicos e praticas pedagdgicas inadequadas; o desconhecimento sobre como
realizar as adaptacdes curriculares, entre outras. Com o aumento do uso de
tecnologias digitais, e o consequente fluxo, o acesso a informacdes se tornou mais
facil, para todas as idades. Assim foram surgindo novas maneiras de agir, pensar e
ensinar.

E fato que as mudancas nos processos de ensino e aprendizagem
relacionadas com a incluséo ja sao vistas no ambiente escolar e incentivadas,
principalmente, pela necessidade educacional da implementacdo de novos
procedimentos tecnoldgicos para proposicao de aulas apoiadas por essa tecnologia,
tanto pelo grande fluxo de informacdes e o aumento exponencial do uso de
aparelhos tecnoldgicos, quanto pela pandemia da COVID-19 enfrentada no mundo
em 2020, que for¢ou o ensino a se reinventar.

Entretanto, poucas sdo as evidéncias a respeito dos conhecimentos que o0s
professores desenvolvem e mobilizam na sua pratica docente ao utilizar as
tecnologias digitais no ensino da Matematica, e mais escassas ainda sobre sua
utilizacdo no ensino da Matematica para autistas, disciplina essa que tem papel
fundamental para a vida e formagéao académica do discente.

Nessa perspectiva, a Matematica deve ser considerada um fator relevante na
vida social, pois necessitamos saber calcular, medir, raciocinar, argumentar e tratar
informacdes estatisticamente. Com esses conhecimentos, a sociedade também foi
se desenvolvendo com as novas tecnologias, o computador, as calculadoras, entre
outros recursos que possibilitam aos professores ferramentas pedagdgicas em sala
de aula (Maccarini, 2010). Possuindo assim um papel relevante na inclusdo das

pessoas na sociedade. Ensinar Matematica é fornecer instrumentos para o0 homem
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atuar no mundo de modo mais eficaz, formando cidaddos comprometidos e
participativos. (Groenwald; Moura; Silva, 2004).

Considerando a necessidade de estudos e discussfes sobre as praticas
pedagdgicas inclusivas no ensino da Matematica, e em consonéancia o processo de
formacao de professores(as) de Matematica, a proposta de investigacao do Trabalho
de Conclusédo de Curso se estrutura a partir do seguinte questionamento: Quais as
contribuicdes da pratica pedagogica inclusiva no ensino da Matematica para alunos
autistas?

Para cumprir o objetivo geral que é compreender as contribuicbes da prética
pedagdgica inclusiva no ensino de Matematica para alunos autistas, destacam-se 0s
objetivos especificos: Observar as praticas pedagdgicas inclusivas dentro da sala de
aula e/ou sala AEE dos alunos; verificar quais recursos tecnolégicos sao utilizados
com os alunos; analisar o potencial pedagdgico de uma pratica inclusiva utilizada na
aprendizagem dos alunos.

A pesquisa consiste em um estudo de campo, correspondendo em uma
investigacdo de abordagem qualitativa, e nessa direcdo, busca compreender as
contribuicdes da pratica pedagdgica inclusiva no ensino da Matematica para
autistas.

A escolha da escola se deu através de uma consulta ao Departamento de
Assisténcia ao Educando (DAE) do municipio, onde foi cedido o cadastro dos alunos
do ano de 2024 (ano da realizacao da pesquisa), com deficiéncia, onde apds
analise, observou-se que a maior parcela de alunos com deficiéncia se encontrava
no lécus da pesquisa. A inclusdo das turmas justifica-se pela presenca de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e onde os docentes titulares
eram professores de Matematica.

O referencial tedrico da pesquisa esta estruturado e dividido em trés tépicos,
correspondentes ao tema sendo o primeiro “Educacdo Inclusiva” tendo como
referencial Brasil (CF. 1988) e Cintra (2014), seguido de “Ensino de Matematica”,
com referenciais principais, a saber: Nacarato, Mengali e Passos (2009), Serrazina
(2012), Paiva, Toriani e Lucio (2012). De igual modo “Autismo e Educagéo
Matematica”, referenciado por Mantoan (1999, 2001, 2003, 2015).
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacdo tedrica deste artigo aborda, inicialmente, aspectos da
educacao inclusiva, com foco na pratica pedagogica e no ensino de matematica,
visando refletir sobre estratégias que promovam a participacdo de todos os alunos
no ambiente escolar e esta subdividida em trés secoes.

Na primeira se¢do, discutem-se as bases da educacdo inclusiva e sua
importancia para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que respeitem a
diversidade e oferecam suporte adequado aos alunos com diferentes necessidades.
Na segunda secdo, o enfoque € o ensino de matematica para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), trazendo a visdo de autores que discutem
métodos de contextualizacdo e adaptacdo curricular para tornar a aprendizagem
mais acessivel e significativa.

Por ultimo, na terceira secédo, o artigo reflete sobre a adaptacéo de atividades
de matematica para alunos com TEA, ressaltando a importancia de praticas
pedagogicas flexiveis e adaptadas que considerem as particularidades desses

estudantes e contribuam para uma educacao matematica mais inclusiva e efetiva.

2.1 Educacdo Inclusiva: Um olhar para a pratica pedag6gica em Matematica

Os primeiros passos da Educacdo Inclusiva se iniciaram, no Brasil, a partir da
Constituicdo de 1988, Artigo 208, onde afirma que “o dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de: Ill — atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1988, art. 208), mas ha dados sobre Educacdo Inclusiva de bem
antes disso.

O cuidado com o atendimento educacional voltado para pessoas com
deficiéncia aparece ainda na época do Império com a criacdo do Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, em 1854, dirigida por Benjamin Constant e o Instituto dos
Surdos-Mudos, em 1857.

O desenvolvimento das discussodes sobre a Educacéo para Todos comecgou a
ter um avanco na década de 1990. A Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos
(UNESCO, 1990, p. 2) foi o primeiro documento mundial que propds, em seu Artigo

3, a universalizacdo do acesso a educacéo e a promocao da equidade.
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Conforme Cintra (2014), a Declaragdo de Salamanca (1994) marcou o inicio
das acdes em direcdo a Educacédo Inclusiva, ao afirmar que todas as pessoas tém
direito a educacao, independentemente de suas necessidades. Segundo Cintra
(2014, p. 25) o termo NEE, foi criado na Declaragdo de Salamanca para “identificar
os estudantes com algum tipo de deficiéncia e dificuldade de aprendizagem, onde
sdo caracterizados conforme suas habilidades, dificuldade de aprendizagem, altas
habilidades e limitagdes no desenvolvimento e comunicagao”.

Com o0 ingresso de alunos com deficiéncia nas escolas regulares,
principalmente apds a Lei Brasileira de Inclusdo-LBI (Brasil, 2015a), foi necessaria a
criacdo de salas préprias para atendimento desses alunos e a contratacdo de
professores habilitados, sendo assim, esta Lei passou a garantir o suporte a esses
alunos.

Nesse sentido, as tecnologias assistivas, produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que visam
promover a funcionalidade, a autonomia, a independéncia, a qualidade de vida e a
inclusédo social de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, sé&o
consideradas indispensaveis ao se tratar de ensino inclusivo, desempenham um
papel crucial na educacdo de alunos autistas, proporcionando ferramentas que
facilitam o aprendizado e a inclusédo (LDB, 1996).

Esses recursos incluem softwares educativos, aplicativos interativos e
dispositivos de comunicacdo aumentativa e alternativa, que ajudam a melhorar
habilidades de comunicacdo, concentracdo e interagdo social. Além disso, essas
tecnologias podem ser personalizadas para atender as necessidades individuais de
cada aluno, promovendo um ambiente de aprendizado mais acessivel e eficaz. A

exemplo, pode-se mencionar o Livox, conforme Figura 1 apresentada a seguir:

Figura 1: App Livox para rotina das criangas autistas
> .

Fonte: Google Imagens (2024)
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Vencedor do prémio ONU de inclusdo, o aplicativo para autismo
brasileiro Livox também usa da Comunicacao Alternativa por meio de imagens para
auxiliar na comunicacdo da crianca com as pessoas cuidadoras. A diferenca, é que
0s proprios usuarios podem contribuir e adicionar imagens, e isso aumenta o banco
de dados do app.

Ele é focado em transmitir desejos, sentimentos e necessidades da crianca
com TEA, e suas funcdes também sdo adaptadas de acordo com o nivel de suporte
da crianca. Além disso, 0 app permite que o usuario adicione as proprias imagens,
videos e sons, dessa forma, é possivel adaptar a rotina de acordo com as
singularidades da crianca e da familia.

Outro aplicativo que pode contribuir € o Jade Autism, que por meio de jogos
de associacdo ou da memodria, oportuna estimular a percepcao visual de criancas
autistas. Ele proporciona o desenvolvimento da capacidade de selecionar, organizar
e dar significado e sentido ao que esta sendo visto. E importante lembrar que todo
conteudo e jogos foram adaptados por profissionais clinicos especializados,
juntamente com um time de tecnologia para tornar acessivel o uso do app.

A exemplo, a Figura 2 demonstra um exemplo de App com jogos adaptados:

Figura 2: Jade Austim

JA SABE DA

NOVIDAD™

Fonte: Google Imagens (2024)

O Jade Austim traz diferentes tematicas e categorias: alimentos, animais,
cores, formas, letras e numeros. Dessa forma, as criangas criam identificagdo com o

gue esta ligado ao dia a dia delas, enquanto se divertem.


https://livox.com.br/br/
https://genialcare.com.br/blog/percepcao-visual-no-autismo/
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A prética pedagogica em Matematica, dentro do contexto da Educacéo
Inclusiva, exige uma abordagem que valorize as diferencas individuais dos alunos e
promova a participacdo de todos no processo de aprendizagem. Cintra (2004)
argumenta que a Educacao Inclusiva em Matemética deve ser pensada a partir de
estratégias que considerem as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia, incluindo aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA), criando um
ambiente que favoreca o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas e sociais.

Para isso, € fundamental que os professores utilizem recursos didaticos
diversificados e adotem metodologias que facilitem a compreensdo dos conceitos
matematicos por meio de adaptacdes curriculares e praticas pedagogicas
personalizadas. Essa abordagem permite que o ensino de Matematica seja néo
apenas acessivel, mas também significativo para todos os alunos, promovendo uma
educacdo mais equitativa e respeitosa as diferencas individuais, conforme destaca
Cintra (2004).

De acordo com Contreras (2002), Préatica Pedagdgica refere-se ao conjunto
de acOes e estratégias utilizadas pelos professores no processo de ensino-
aprendizagem. Ela envolve a aplicacdo de métodos, técnicas e atividades que visam
promover o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos alunos, levando em
consideracao o contexto escolar e as necessidades dos estudantes.

Em consonancia a isso Mantoan (2003) define como Prética Pedagdgica
Inclusiva, um conjunto de estratégias de ensino que visa garantir 0 acesso e a
participacdo efetiva de todos os alunos, independentemente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais ou culturais. Essa abordagem promove a valoriza¢ao da
diversidade, adaptando o ambiente escolar e os métodos de ensino para atender as
necessidades de cada estudante, de modo a garantir equidade no processo de

aprendizagem.

2.2 Ensino de Matematica: Contextualizando sobre alunos com TEA

Nacarato, Mengali e Passos, (2009, p. 34) afirmam que “a aprendizagem da
Matematica ndo ocorre por repetices e mecanizagdes, mas se trata de uma prética
social que requer envolvimento do aluno em atividades significativas”.

Sobretudo, nessa direcdo, devido as tecnologias que permeiam a nossa

sociedade, Paiva, Toriani e Lucio (2012, p. 110) consideram que, “a pratica
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pedagdgica necessita ser repensada. Manifestam-se novas maneiras de aprender,
conseguentemente, se exige novas maneiras de ensinar’. Esse repensar da pratica,
implica na necessidade da “construcdo de novos conhecimentos pelo professor, de
modo a se apropriar das tecnologias digitais e integra-las aos conteudos
curriculares”. De acordo com Costa e Prado (2015, p. 4), que corroboram com
Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997), deve ocorrer de forma gradativa, indo desde o
dominio das técnicas operacionais das tecnologias até o uso de forma integrada ao
conteudo da aula.

Nesta perspectiva, Serrazina (2012, p. 266) afirma que, para o(a) professor(a)
de Matematica, ndo basta ter o conhecimento do conteddo matematico que ensina,
mas, também, ter o conhecimento de como ensinar esse conteudo, de forma que
ocorra a compreensdo por parte do aluno. Sendo assim imprescindivel que o
professor conheca seus alunos, para que através dai este possa buscar formas e
instrumentos para que ocorra o aprendizado.

De acordo com Healy, Fernandes e Faustino (2020, p. 74) “[...] colocar todos
0s estudantes em um mesmo ambiente escolar ndo é o suficiente para garantir uma
escola inclusiva”. Segundo os mesmos, as escolas inclusivas sdo aquelas que
reconhecem a diversidade “[...] como um fator de enriquecimento do processo
educacional. A proposta dessas escolas deve ser oferecer a todos os alunos meios
gue favorecam a superacéo de suas limitagcdes, tornando-os participantes ativos de
um sistema educacional equitativo”.

Nesse sentido a implementacao e uso das TAs nas salas de aula regulares se
tornam indispensaveis no ensino pois com o uso adequado dessas ferramentas, é
possivel estimular o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos autistas,
favorecendo sua participagcéo ativa no ambiente escolar e obtendo assim um ensino
de fato, inclusivo.

Para facilitar o entendimento e o manejo clinico, o TEA é classificado em trés
niveis, de acordo com a gravidade dos sintomas e a necessidade de apoio que deve
ser direcionado ao individuo com o transtorno. Como pode ser observado no Quadro

1 a sequir:

Quadro 1 - Quadro de niveis de gravidade para TEA (American Psychiatric Association, 2013)

Niveis de gravidade para transtorno do espectro autista

Nivel de gravidade Comunicacao social Comportamentos restritos e
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repetitivos

Nivel 3

“Exigindo apoio muito

Déficit graves nas habilidades

de comunicacdo social verbal

Inflexibilidade de

comportamento, extrema

substancial’ e nao-verbal causam prejuizos | dificuldade em lidar com a
graves de funcionamento, | mudanca ou outros
grande limitacdo e da inicio a | comportamentos
interacdes sociais que partem | restritos/repetitivos interferem
de outros pontos por exemplo, | acentuadamente no
uma pessoa com fala | funcionamento em todas as
inteligivel de poucas palavras | esferas. Grande
que raramente inicia as | sofrimento/dificuldade para
interagcdes e, quando faz, tem | mudar o foco ou as agoes.
abordagens em comuns
apenas para satisfazer a
necessidades e reage
somente a abordagens sociais
muito diretas.

Nivel 2 Déficits graves nas habilidades | Inflexibilidade de

“Exigindo apoio de comunicacédo social verbal | comportamento, dificuldade

substancial’

e nao-verbal ponto, prejuizo
sociais aparentes mesmo na
presenca de apoio., Limitacdo
em dar inicio a interacdes
sociais e resposta reduzida ou
anormal a aberturas sociais
que partem de outros pontos
por exemplo, uma pessoa que
fala Frases simples, cuja
interacdo se limita a interesses
especiais reduzidos e que
apresenta comunicagcdo nao
verbal acentuadamente

estranha.

de lidar com a mudanca ou
outros comportamentos
restritos/repetitivos aparecem
com frequéncia suficiente

para serem Obvios a
observador casual e interfere
no funcionamento em uma
variedade de contextos.
Sofrimento e/ou dificuldade

de mudar o foco ou as acdes.

Nivel 3

“Exigindo apoio”

Na auséncia de apoio, déficits

na comunicagao social

causam prejuizo notaveis.

Inflexibilidade e
comportamento causam

interferéncia significativa no
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Dificuldade para iniciar | funcionamento em um ou
interacdes sociais e exemplos | mais contextos. Dificuldade
Claros de respostas atipicas | em trocar de atividade.
ou sem sucesso a abertura | Problemas para organizacdo
sociais dos outros. Pode | e planejamento sao
parecer apresentar interesse | obstaculos da
reduzido por interacdes | Independéncia.

sociais. Por exemplo, uma
pessoa que consegue falar
frases completas e envolver-
se na comunicacdo, embora
apresente falhas na
conversagao com 0S outros e
cujos tentativas de fazer
amizades sdo estranhas e

comumente mal sucedidas

Fonte: Elaborado a partir American Psychiatric Association, 2013. (2024)

O Nivel de suporte 1 é caracterizado por uma necessidade de apoio leve,
onde individuos podem ter dificuldades em iniciar interacdes sociais, mas sao
capazes de funcionar com relativa independéncia. O Nivel de suporte 2 indica uma
necessidade de suporte substancial, onde as dificuldades na comunicagdo e 0s
comportamentos restritivos sdo mais evidentes, exigindo um apoio mais consistente.
Quanto ao Nivel de suporte 3, requer suporte muito substancial, com desafios
severos que limitam significativamente a capacidade de comunicagcdo e o0
comportamento funcional do individuo, demandando uma assisténcia intensiva e
continua (American Psychiatric Association, 2013).

Essa classificacdo por niveis é essencial para a formulacdo de planos de
intervencdo personalizados, que consideram as necessidades especificas de cada
individuo com TEA. Segundo Lord et al. (2020), os niveis de suporte sdo dinamicos
e podem variar ao longo do tempo, dependendo de fatores como ambiente,
desenvolvimento individual e intervencdes terapéuticas. A categorizacdo em niveis
nao € fixa, permitindo ajustes conforme o0 progresso ou as mudancas nas

necessidades do individuo.
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Dessa forma, a abordagem baseada nos niveis de suporte possibilita um
acompanhamento mais adaptativo e centrado na pessoa, promovendo melhores
resultados na aprendizagem, na inclusdo social, e na qualidade de vida das pessoas

com autismo.

2.3 Autismo e Educacdo Matematica: Reflexdes sobre as atividades adaptadas

Segundo Gaiato e Teixeira (p.1, 2018) o autismo ou Transtorno do Espectro
Autista pode ser definido como uma condicdo comportamental em que a crianca
apresenta prejuizo ou alteracdes basicas de comportamento e interacdo social,
dificuldade na comunicacao, por exemplo, na aquisi¢do de linguagem verbal e néo-
verbal; alteracdo na cognicdo e presentes de comportamentos repetitivos ou
estereotipados. E importante entender que existe um atraso significativo nos marcos
e desenvolvimento das habilidades, e as caracteristicas aparecem nos primeiros
anos de vida da crianca.

A transposicdo didatica na Educacdo Matematica para alunos com TEA
requer abordagens pedagdgicas que respeitem as particularidades de cada
estudante, adaptando as atividades para promover a compreensado e a aplicacao
dos conceitos matematicos de maneira inclusiva.

Maria Teresa Mantoan, uma referéncia na Educacéo Inclusiva, defende que a
adaptacao curricular deve ser pautada pelo principio de que todos os alunos tém
direito a uma educacdo que atenda as suas necessidades e potencialidades.
Segundo Mantoan (2003), as atividades matematicas adaptadas devem ser flexiveis,
permitindo diferentes formas de expressdao e comunicacdo, considerando o perfil
cognitivo e o estilo de aprendizagem de cada aluno com TEA. Essa abordagem
inclusiva é essencial para que a matematica, muitas vezes considerada uma
disciplina desafiadora, se torne acessivel e significativa para esses estudantes.

A exemplo na Figura 3, para melhor visualizacdo, seguem duas atividades

para um aluno autista com nivel de suporte 1: sem adaptacdo e adaptada.
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Figura 3: Atividade ndo adaptada e outra adaptada (nivel 1)

ESCOLA DATA: / /
PROF: TURMA:

NOME:

Projeto: Autismo e Educacao

Atividade de soma e subtragdo simples
Simone Helen Drumond Ischkanian

1) Resolva as contas abaixo:

Adigdo - utilize material concreto para trabalhar a nogdo de
a) 462 + 527 = e) 105 + 830 = i) 679 - 467 =

adicionar objetos para obter um resultado.

L]
b) 321 + 458 = f) 23+743= j) 165-43 = _—_—

c) 791 + 107 = g) 987 - 320 = k) 460 - 400 =
d) 637 + 230 = h) 478 - 142 = 1) 608 - 402 =
2) Complete as sequéncias numeéricas abaixo:
a)2-4-6-__-10-__-__ -16-__-___
b)1-3-__-7-9-__-__-__-17-__
¢)5-10-___-20-25-___-__ -40-45-__

www.acessaber.com.br

Fonte: Google Imagens (2024)

Para os defensores da inclusdo escolar € indispensavel que o0s
estabelecimentos de ensino eliminem barreiras arquitetdnicas e adotem praticas de
ensino adequadas as diferencas dos alunos em geral, oferecendo alternativas que
contemplem a diversidade, além de recursos de ensino e equipamentos
especializados que atendam a todas as necessidades educacionais dos educandos,
com ou sem deficiéncias, mas sem discriminagfes (Mantoan, 1999, 2001; Forest,
1985).

Além disso, Mantoan (2015) destaca que o desenvolvimento de atividades
adaptadas deve ir além da simples modificacdo de conteido ou metodologias. E
crucial que as atividades matematicas proporcionem um ambiente de aprendizagem
onde o aluno com TEA possa explorar, experimentar e construir o conhecimento
matematico de maneira ativa e participativa. A autora enfatiza a importancia da
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colaboracdo entre professores, familiares e especialistas para criar estratégias de
ensino que considerem as dificuldades especificas do aluno, como a necessidade de
rotinas estruturadas e a valorizacdo de seus interesses especiais, que podem ser
integrados as atividades matematicas.

Assim, a adaptagdo curricular em Matematica ndo deve ser vista como um
processo de simplificacdo, mas como uma oportunidade de enriquecer o
aprendizado por meio de préticas pedagodgicas inclusivas e contextualizadas, e
dentre estas préticas pedagodgicas destacam-se a adaptacdo ou (re) construcdo de
curriculos; o uso de novas técnicas e recursos especificos para atender a nova
demanda que surge dentro da organizacdo; o estabelecimento de novas formas de
avaliacdo; o estimulo a participacdo de pais e da comunidade nessa nova realidade

social e educacional (Mantoan, 2001 apud Leite, 2010).

3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Inicialmente, o percurso metodoldgico abaixo foi desenvolvido e apresentado
na figura 4, com o intuito de facilitar o entendimento e demonstrar quais rumos a

pesquisadora percorreu para a construcao deste trabalho de pesquisa.

Figura 4: Desenho Metodolégico da Pesquisa

DESENHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Pesquisa de Campo

Observar as praticas pedagégicas . Analisar o potencial peda_Fégico dos
inclusivas dentro da sala de aula « Quali- - recursos tecnolégicos utilizados na

e/ou sala AEE dos alunos*. quantitativa aprendizagem dos alunos*.

Exploratério Verificar quais recursos Analitico
tecnolégicos sdo utilizados com os
l alunos*. l

~ Observagdo da préatica pedagégica e

ClEEAED Co PP @ ts LS Analitico entrevista com professores.

12

Entrevista com os professores;

i

ApoGs entrevistas e observacao sera feita a
andlise dos dados obtidos.

: . Analisar se os recurso Analisar, caso haja,
Verificar através da (TAs) apresentam se a melhora do
observacdo das aulas melhor resultado na aprendizado se deve
a aprendizagem dos transposi¢ao do ao uso do recurso
alunos. ensino. tecnolégico.

Fonte: Elaboragéo propria (2024)
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Trata-se de um estudo de campo, que procura o aprofundamento de uma
realidade especifica. E basicamente realizada por meio da observacéo direta das
atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar as
explicacOes e interpretacbes que ocorrem naquela realidade (Gil, 2008), levando em
consideracdo a importancia das opinides sobre as préaticas pedagogicas inclusivas
para os alunos com TEA.

Para a realizacdo do presente trabalho corresponde em uma investigacao de
abordagem qualitativa, ao longo do trabalho, que por recinto ndo emprega o0s
mecanismos estatisticos na conduta da pesquisa. Segundo Minayo (2001), a
pesquisa qualitativa € empregada para trabalhos com o ambito de significados,
atitudes, interesses, dentre outros, o que condiz com um determinado lugar,
analisando as relacbes e o0s acontecimentos oportunos para medir inameras
convicgoes.

Para compreender as contribui¢cdes da pratica pedagdgica inclusiva no ensino
de Matematica para alunos autistas e definir quais as praticas pedagdgicas
inclusivas vivenciadas na sala de aula, foi realizada observacédo, onde utilizou-se um
roteiro de observacéo, no qual foram elencados quais aspectos seriam observados.
Os aspectos observados consideraram as discussdes trazidas por Teresa Mantoan
(2003).

Onde foi observada a pratica pedagdgica em 3 (trés) turmas regulares, sendo
1 (uma) classe de 5° do Ensino Fundamental e 2 (duas) de 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental, para compreender as contribui¢cdes da pratica pedagdgica inclusiva no
ensino de Matematica para alunos autistas, e conseguinte foi feita a andlise dos
dados obtidos através da observacao e entrevistas realizadas com os professores.
Onde constatou-se ndo haver uso de nenhum tipo de recurso auxiliador nas aulas de
Matemética por nenhum dos professores das turmas observadas.

O método utilizado para a verificar quais recursos de tecnologia assistiva séo
utilizados com os alunos foi a realizacdo de entrevista semiestruturada com 0s
professores titulares das turmas observadas, onde o objetivo principal foi entender a
visdo dos professores acerca das TAs, e sua utilizacdo, ou ndo, nas aulas. Foram
entrevistados 3 (trés) professores, sendo 2 (dois) professores titulares de
Matematica em turmas regulares de 5° e 7° ano e 1 (uma) professora da sala de

Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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Esse espaco € destacado na legislacdo que regulamenta o AEE, Atendimento
Educacional Especializado, no Brasil, por meio do Decreto n.° 7611, de novembro de
2011, que traz no seu Art. 3°, definicdo dos 4 (quatro) objetivos do Atendimento
Educacional Especializado:

e | — Prover condicbes de acesso, participagcdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as

necessidades individuais dos estudantes;

e Il — Garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no ensino
regular;
e |l — Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que

eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

e |V — Assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino.

Assim, a sala de AEE precisa ser esse espago que no qual se possa
identificar, elaborar, produzir e organizar recursos pedagogicos, de acessibilidade e
estratégias, considerando o publico-alvo, a exemplo, como mostra a Figura 5, abaixo
a imagem de como deveria ser uma sala de AEE:

Figura 5: Sala de AEE

Fonte: Google Imagens (2024)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
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A andlise do potencial pedagdgico de uma pratica inclusiva integrou trés
principais fontes: observacdo das aulas, revisdo dos dados obtidos com as
respostas cedidas pelos docentes as entrevistas e andlise bibliografica. As
observagcBes em sala de aula permitiram identificar praticas pedagdgicas utilizadas
pelos professores ou ainda, a falta das mesmas. As entrevistas serviram de
complemento a essa perspectiva, pois forneceram opinidées sobre suas experiéncias
em relacdo as estratégias inclusivas utilizadas. Em suma, a analise de trabalhos ja
existentes forneceu a base teorica para a interpretacdo dos dados, servindo ainda
para comparar o que foi observado aos referenciais sobre inclusdo de alunos
autistas.

Trata-se ainda de uma pesquisa bibliogréafica, que tem por interesse trabalhar
com materiais ja estudados que é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos, bem como expostos na
internet, conforme Boccato, [...] a pesquisa bibliografica busca a resolucdo de um
problema (hipétese) por meio de referenciais teoricos publicados, analisando e
discutindo as varias contribuicdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios
para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para tanto, é
de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento sistematico do
processo de pesquisa, compreendendo desde a definicdo tematica, passando pela
construcdo logica do trabalho até a decisdo da sua forma de comunicacdo e
divulgacao (2006, p. 266).

A coleta de dados foi feita por meio de um estudo de campo, o qual procura o
aprofundamento de uma realidade especifica. E basicamente realizada por meio da
observacédo direta das atividades do grupo estudado, (Gil, 2008), com a realizacao
de entrevistas em uma escola municipal na cidade de Brasileira-PI, o municipio
conta com 8 escolas publicas, tanto urbanas quanto rurais, das quais foi escolhida
apenas uma, a Escola Municipal Gil de Sousa Meneses.

O critério para a escolha das turmas a serem observadas foi o de haver um
ou mais alunos autistas matriculados na turma, informacgéo que foi obtida através de
uma visita ao Departamento de Assisténcia ao Educando (DAE) do municipio onde
em reunido com a coordenadora de Atendimento Educacional Especializado (AEE)

foi cedido o acesso ao cadastro dos alunos do ano de 2024.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Neste artigo, apresentamos uma andlise detalhada e discussdo de dados,
estruturada em trés secdes, cada uma correspondendo a um objetivo especifico da
pesquisa. Inicialmente, foram observadas as praticas pedagdgicas inclusivas dentro
da sala de aula, destacando as estratégias empregadas pelos educadores.

Em seguida, foram verificados quais recursos de tecnologia assistiva
disponiveis e utilizados com os alunos, avaliando seu impacto no processo de
aprendizagem. Por fim, analisou-se o0 potencial pedagdgico dessas praticas
inclusivas, buscando compreender como elas influenciam o aprendizado dos alunos.
Esta andlise permite aprofundar-se na efetividade e nos desafios dessas praticas em

contextos educacionais reais.

a) Observar as préticas pedagdgicas inclusivas dentro da sala de aula e/ou sala

AEE dos alunos.

Durante as observacdes nas turmas regulares verificou-se que nenhum dos
professores titulares da disciplina de Matematica se utiliza de métodos e estratégias
exclusivas aos alunos autistas, buscando dessa forma inclui-lo no processo de
ensino-aprendizagem.

A pratica pedagdgica inclusiva pressupde também, a participacao de todas as
pessoas envolvidas com a instituicdo escolar, tendo em vista, que o Projeto Politico
Pedagdgico € uma construgdo coletiva, que deve viabilizar o enfrentamento da
exclusdo de pessoas com deficiéncia. O delineamento das estratégias adotadas tem
como finalidade oferecer a essas pessoas uma formacdo pautada em principios
mais humanos e de qualidade.

Todavia, € indispensavel que cada um faca os seguintes questionamentos:
guem sdo os individuos que convivem nesses espacos? O que sabem? O que
precisam saber? Como aprendem? E como sdo atendidos em suas especificidades?

O delineamento de uma pratica pedagdgica inclusiva direciona a comunidade
escolar para a superacédo das barreiras existentes no cotidiano escolar: estrutura

fisica e recursos instrumentais inadequados; formas de comunicacdo, acles
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programaticas e metodologias, que ndo sdo adequadas as especificidades dos

alunos.

b) Verificar quais recursos de tecnologia assistiva séo utilizados com os alunos.

Nas salas regulares nenhum recurso de tecnologia assistiva € utilizado com
os alunos autistas, diferente da sala de AEE, onde de acordo com a professora
entrevistada sdo disponibilizados e utilizados computador com teclados modificados,
jogos educativos manuais, lupas, quebra-cabeca gigante de chdo em espuma,
amarelinha de pegadas, alinhavos em mdf, dentre outros materiais auxiliares. Para
Ferreira, (2003, p.12),

[..] E imprescindivel que a instituicdo educacional fique mais atenta
aos interesses, caracteristicas, dificuldade e resisténcias
apresentadas pelos alunos no dia a dia da Instituicdo e no decorrer
do processo de aprendizagem. Dessa forma, o ambiente escolar
precisa se construir como um espaco aberto, acolhedor, preparado e
disposto a atender as peculiaridades de cada um.

A sala regular e as adaptacdes curriculares investigadas estavam distantes
dos principios da educacéao inclusiva e, assim, se tornaram obstaculos ao curriculo,
aos recursos tecnolégicos e as estratégias pedagdgicas, que se destinavam a
aprendizagem dos alunos em processo de incluséao.

A adequagéo curricular precisa ser desenvolvida de acordo com as
especificidades dos alunos, por conseguinte, requer atencdo e recursos
pedagdgicos diferenciados. E para compreender a pratica pedagdgica inclusiva, é
vital mergulhar no interior do cotidiano escolar para contemplar e interagir com todos
e, assim, apreender 0s componentes subjetivos de suas relagcdes e
comportamentos. A pratica pedagdgica representa também, momentos de mediacéo
entre alunos e professores, nos quais todos estdo envolvidos pelos principios de

solidariedade, respeito, cooperagéao e inclusao.

c) Analisar o potencial pedagogico da prética inclusiva na aprendizagem dos

alunos.
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A analise dos dados obtidos pelas entrevistas, revela uma lacuna formativa
nas escolas e significativa a respeito do uso e conhecimento acerca das Tecnologias
Assistivas, apesar de reconhecerem seu potencial pedagodgico.

Percebeu-se que os professores ndo possuem conhecimento sobre
Tecnologias Assistivas (TAs) e se conhecem, €& um conhecimento sem
aprofundamento, assim nédo fazem o uso delas, por ndo conhecerem, por falta de
estrutura escolar, auséncia de formacéo, ou ainda por escolher ficar na zona de
conforto onde é feito apenas o que lhe é solicitado, o que pode ser verificado quando
o Professor 1 diz que n&o utilizar TAs, “pois como o aluno da turma que leciono nao
tem nenhum déficit em relacdo a matematica, entdo ndo ha a necessidade de um
acompanhamento diferenciado, pois ele acompanha tudo que é pedido [...]".

Mesmo nao utilizando nenhum recurso, 0s professores reconhecem a
importancia de seu uso no ensino de alunos com deficiéncia, “[...] seria uma
metodologia diferente para ele aprender, pois as vezes a metodologia do professor
nao € suficiente para despertar o interesse do aluno e isso ajudaria”, afirmou o
Professor 1.

Isso aponta a necessidade de formacgao e capacitagcdo docente no/para 0 uso
de Tecnologias Assistivas, uma vez que 0s professores reconhecem seu potencial
para uma pratica inclusiva, mas carecem de recursos e treinamento adequado para
incorporar de forma eficaz na pratica educacional. Alinhada as ideias de Mantoan
gue enfatiza que a inclusdo dos educandos ndo é apenas uma questéo de recursos,
mas de transformacédo das praticas e das atitudes dos educadores.

Assim, a auséncia do uso de Tecnologias Assistivas reflete a necessidade de
politicas de formacdo continuada que desenvolvam a competéncia dos professores

para entdo promover a inclusao de forma efetiva.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Embora pareca dificil incorporar o ensino inclusivo dentro das salas de aulas
regulares do ensino, ndo é impossivel. Porém ha a necessidade de um
comprometimento de todos os individuos envolvidos no processo de ensino,
professores, escola e familia. Apos analises, foi possivel observar que ainda ha

muito a se trabalhar no que diz respeito ao ensino inclusivo nas escolas, pois muitos



26

professores ainda ndo conhecem e nem possuem qualificacdo suficiente para
trabalhar o ensino de forma inclusiva.

E oportuno concluir que em se tratando dos aspectos da funcdo docente, ser
necessario refletirmos sobre o possivel esvaziamento de sentidos, ou seu
silenciamento pelo discurso da multifuncionalidade docente ou de uma educacao
inclusiva, que se sustenta "nos pequenos ajustes” e nos cursos de formacao
massificados, ou aligeirados e nao sistémicos.

Em se tratando de formacdo inicial ou mesmo continuada para
professores(as) acerca do(a) estudante autista, constitui-se fundamentala
articulacdo entre os conteudos de conhecimento e os procedimentos didatico-
pedagogicos, ha que se superar um dilema dentro do préprio campo de
conhecimento.

Com a presenca cada vez maior dos estudantes publico-alvo da educacédo
especial em classes comuns, convivendo com a diversidade do ambiente escolar, a
formacdo de professores (as) da Educacdo Basica é fundamental para garantir
inclusdo e qualidade na aprendizagem. Mas a realidade da formacdo docente no
Brasil, e em nosso Estado, parece ainda ndo acompanhar o ritmo desses avancos.
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APENDICES

Conforme a Lei Brasileira de Incluséo, 13.146 de julho de 2015, TECNOLOGIA ASSISTIVA
(TA) ¢ definida como produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que tenham como objetivo promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social.
Questionario
1. Aescola (professor) dispde/utiliza tecnologias assistivas (TA)? Se sim, quais?

2. Vocé (professor) dispde/utiliza tecnologias assistivas (TA)? Se sim, quais?

3. Como vocé (professor) planeja as atividades? Como séo feitas, atividades iguais
adaptadas, atividades diferentes ou somente atividades iguais(nao adaptadas)?

4. Qual sua opinido sobre as TAs para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia?
5. Para vocé, o uso de tecnologias assistivas influencia na aprendizagem? De que forma?
6. Considerando sua experiéncia, qual a maior dificuldade encontrada por vocé professor

no momento de planejar as atividades? Que estratégias se utiliza para minimizar tais
dificuldades?
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Roteiro para a Observagao

1.

Local Escolhido:

ROTEIRO DA PESQUISA

Escola Municipal Gil de Sousa Meneses

Publico Alvo:

Alunos com TEA/Professores que lecionam em turmas com aluno(os) autista(as)

Horario:

Descricdo do Ambiente:

Acolhimento:

Comportamento observado:

5.1 Alunos

5.2 Professores

Tipos de interacao:

Uso de tecnologias assistivas:

7.1 Se sim, quais?

Atividades desenvolvidas:

Semana 1 -Dia 1

Quadro de resultados das observagoes em 2 semanas.

Uso de recursos auxiliadores do ensino-aprendizagem
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P1 P2 P3 P4 P5 P6
PERGUNT | A escola Vocé Como vocé Qual sua Para vocé, o | Considera
AS dispde/utili | dispbe/utiliza | planeja as opinido uso de TAs ndo sua
za TAs? TAs? Se sim, | atividades? sobre as influencia na | experiénci
Se sim, quais? Comosédo | TAsparaa | aprendizage a, qual a
quais? feitas, aprendizage | m? De que maior
atividades m dos forma? dificuldade
iguais alunos com encontrada
adaptadas, | deficiéncia? por vocé
atividades no
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diferentes momento
ou de planejar
somente as
atividades atividades
iguais (néo ? Que
adaptadas) estratégias
? se utiliza
para
minimizar
tais
dificuldade
s?
Docente 1 | N&o utiliza, N&o utilizo, Elas sédo Para quem Sim, seria N&o tenho
pois a pois 0 como o0 | iguais, pois | tem acesso uma dificuldade
escola tem aluno da ele ndo é metodologia em
um turma que tem interessante diferente planejar,
programa leciono néo nenhum , mas a para ele tenho
de tem nenhum déficitem nossa aprender, dificuldade
assisténcia déficit em relacdoa | escolando pois as em
onde o relacéo a matematic | tem essas vezes a executar,
aluno que matematica, a. tecnologias, | metodologia | pois essa
tem entdo ndo ha para fazer do professor turma é
necessida a uma aula nao é muito
des necessidade diferente e a suficiente diferente,
especiais de um gente ndo para ha alunos
possui um | acompanham vai ter despertar o gue néo
cuidador, ento tempo pra interesse do | sabem ler,
que auxilia | diferenciado, dar atencdo | aluno eisso | ha alunos
e ajudao pois ele a cada ajudaria. que nem o
aluno com acompanha aluno nome sabe
alguma tudo que é individualme fazer. A
limitagé&o. pedido, a nte pois é escola
maior uma turma adota o
dificuldade muito programa
dele é em heterogéne Eucar,
relacdo a a, entdo onde é
socializagéo. temos que feita a
seguir o que mesa de
0 alfabetizac
cronograma ao.
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pede.
Docente 2 N&o N&o, pois o As N&o as Sim, porque | Como néo
conheco. aluno que atividades conheco, ela vai faco
tenho ndo sdo todas mas facilitar e se distin¢céo
requer o uso, | iguais, pois | considero adequar as de
ele consegue a elas muito necessidade | atividade,
acompanhar | especificid | importante s do aluno. sdo todas
junto com os ade do para o iguais, ndo
demais. aluno ndo | aprendizado tenho
requer dos alunos, dificuldade
uma irei buscar em
atividade aprender planejar as
diferente, mais sobre atividades.
como ja elas.
disse ele
acompanh
aos
demais.

Docente 3 Sim, Sim, o] As TAs As TAs sdo A
recurso de | computador planejame tornam o ferramenta diversidad
acessibilid | com teclado nto leva conteudo valiosas que e de

ade ao modificado, emconta | educacional podem habilidade
computado jogos as mais transformar a se
r com educativos necessidad | acessivel, experiéncia | necessida
teclados manuais, es permitindo de des dos
modificado | lupas, quebra- | individuais | que alunos | aprendizage | alunos. As
S, rampas, cabeca de de cada com m de alunos | estratégias
banheiros | chéo gigante aluno. A diferentes com : realizar
adaptados, | em espuma, maioria tipos de deficiéncia, avaliacédo
cadeiras | amarelinha de das deficiéncia | promovendo | diagnostic
de rodas pegadas, atividades interajam ainclusdo, a | anoinicio
lupas e alinhavos em sdo com o acessibilidad do ano
equipamen mdf, etc. adaptadas, | material de eeo letivo ou
tos em por forma mais | desenvolvim do
Braille, exemplo eficaz, ento de semestre
dentre uma permitindo habilidades ajuda a
outros. atividade | aindaquea | essenciais. entender
de arte, aprendizage melhor as
uma m seja habilidade
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crianga
pode usar
ferramenta
S especiais
que
facilitam a

pintura.

adaptada as
necessidad

es do aluno.

S,
interesses
e
necessida
des de
cada
aluno,
flexibilidad
e no
planejame
nto, uso de
materiais

diversos.




