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‘O principal objetivo da
educacdo €é criar pessoas
capazes de fazer coisas novas e
nao simplesmente repetir o que
outras geracdes fizeram”.

(Jean Piaget)



RESUMO

O presente trabalho € o resultado de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que tem
como objetivo investigar como 0 pedagogo atua no processo de ensinagem da
mateméatica no Ensino Fundamental |, considerando as implicagfes da prépria historia
de vida, bem como formacgéo inicial, realizada na UESPI. Serviram de motivagdo para
0 desenvolvimento dessa pesquisa, inquietacdes acerca dos alunos chegarem com
tantas dificuldades na disciplina de matematica no Ensino Fundamental Il. O cenério
da pesquisa aconteceu em duas escolas municipais de Riacho Frio-Pl, sendo que
estas oferecem o Ensino Fundamental I. Os sujeitos da pesquisa foram duas
professoras pedagogas que ministram aulas de matematica nestas escolas e séo
formadas pela Universidade Estadual do Piaui-UESPI. A coleta de dados da pesquisa
se deu em trés etapas: historia de vida, analise documental e a observacdo néo
participante. Através da coleta de dado permitiu verificar que o curso de pedagogia da
UESPI apresenta lacunas na preparacédo do futuro docente em relacdo a area de
matematica para o Ensino Fundamental I. Ou seja, ndo oferece subsidios necessarios
para que o pedagogo atue na disciplina de matematica, além dos ingressantes deste
curso chegarem com base fragilizada em relacdo matematica. O curso de Pedagogia
nao ensina os conteudos especificos da area, ficando mais centralizados nas
guestdes metodoldgicas de como ensinar a matematica. E também percebeu que na
pratica as professoras acabam reproduzindo o0 ensino que recebera na area de
matematica enquanto estudante da educacao basica, por isto o curso deveria ser mais
impactante ao ponto de quebrar estas reproducdes herdadas na vida estudantil.
Desse modo precisa que haja uma nova configuracdo curricular para o curso de
Licenciatura em Pedagogia. Ou entdo, seria interessante comecar preparar
professores de matematicas para atuar especificamente no Ensino Fundamental I, s6

assim o desenvolvimento da area de matematica seria mais satisfatorio.

Palavras-chave: Pedagogo. Ensinagem. Matematica. Ensino Fundamental 1.



ABSTRACT

The present work is the result of a research of qualitative approach, whose objective
is to investigate how the pedagogue acts in the process of teaching mathematics in
Elementary School I, considering the implications of the own life history, as well as
initial formation, realized in UESPI . They served as motivation for the development of
this research, concerns about students arriving with so many difficulties in the
discipline of mathematics in Elementary School Il. The research scenario happened in
two municipal schools in Riacho Frio-Pl, and these offer Elementary School I. The
research subjects were two pedagogical teachers who teach mathematics in these
schools and are formed by the State University of Piaui-UESPI. The data collection of
the research occurred in three stages: life history, documentary analysis and non-
participant observation. Through the collection of data allowed to verify that the
pedagogy course of UESPI presents gaps in the preparation of the future teacher in
relation to the area of mathematics for Elementary School I. That is, does not provide
necessary subsidies for the pedagogue to act in the discipline of mathematics, besides
the incoming students of this course arrive with weak basis in mathematical relation.
The course of Pedagogy does not teach the specific contents of the area, being more
centralized in the methodological questions of how to teach the mathematics. And also
realized that in practice teachers end up reproducing the teaching that had received in
the area of mathematics as a student of basic education, so the course should be more
impacting to the point of breaking these reproductions inherited in student life. Thus,
there must be a new curricular configuration for the Degree in Pedagogy. Or, it would
be interesting to start preparing mathematics teachers to act specifically in Elementary
School 1, only then the development of the area of mathematics would be more

satisfactory.

Key words: Pedagogy. Teaching. Mathematics. Elementary School 1.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa teve como objetivo investigar como o pedagogo
atua no processo de ensinagem da matematica no Ensino Fundamental |,
considerando as implicacdes da prépria histéria de vida, bem como formacéo inicial,
realizada na UESPI. Partindo da hip6tese que quando o discente ndo consegue se
sair bem na disciplina de matematica, porque obteve uma ma formacédo na base, 0
processo de ensinagem da disciplina de matematica ira refletir tal deficiéncia. E de
uma certa forma acaba fazendo com que o professor/pedagogo das Ensino
Fundamental I, tenha uma parcela de grande responsabilidade no despertar do aluno
para o interesse na area de matematica. Porem, ha necessidade de rever como ocorre
0 processo de ensinagem da matematica por estes pedagogos no Ensino
Fundamental I.

A escolha por este estudo surgiu enquanto bolsista do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia-PIBID e ao perceber que a maioria dos alunos no
Ensino Fundamental Il chegam com muitas dificuldades para com a disciplina de
matematica e com pensamento formado de que a matematica € uma disciplina dificil.
E também ao conversar com alguns professores de matematica que atuam no Ensino
Fundamental I, que relataram que estes alunos ndo sabem pelo menos o basico da
disciplina, como as quatro operacdes, por exemplo. E 0 mais preocupante € que ja
sdo desmotivados e ndo tem interesse para aprendé-la.

Quando o aluno desde cedo néo é levado a despertar o aprender, 0 gostar
pela matematica, acaba sofrendo muitas dificuldades para entender as maravilhas que
a matematica pode proporcionar. E a matematica quando € ensinada de forma que
possa levar o estudante a pensar, a desenvolver o seu cognitivo e principalmente o
raciocinio logico, ela se torna cada vez mais prazerosa para ser compreendida.

Diante disto surgiram algumas indagacdes tais como: O pedagogo esta
realmente preparado para ensinar a matematica? Quais as dificuldades que estes
pedagogos sentem ao ensinar matematica? Ensinar somente metodologias é o
suficiente para que o futuro docente consiga aprender os contetudos especificos de
matematica? A histéria de vida dos docentes causa algum impacto na forma de

ensinar e na maneira como se relaciona com as disciplinas que irdo ministrar?
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A pesquisa de cunho qualitativo foi realizada com duas professoras
pedagogas do municipio de Riacho-Frio, que atuam no 1° ao 5° ano, nas escolas
municipais 12 de Dezembro e Joana Antunes Mascarenhas.

Ainda no decorrer do trabalho objetivou verificar os conteddos de matemética
do Curso de Pedagogia da UESPI; identificar a afinidade dos professores pedagogos
com a mateméatica, bem como perceber o dominio dos conceitos basicos da
matematica pelo pedagogo.

Para coletar os dados, utilizou os instrumentos: Analise documental, onde
analisou-se dois Projetos Pedagogicos do curso de pedagogia da UESPI, um do
periodo de 2004-2010 e outro de 2014- atual; Historia de vida, que analisou processo
formativo das participes, assim como, a relagdo com a matematica e ainda, fez uso
da Observacdo nao Participante, onde foram observadas as aulas de matematica
ministradas pelas professoras para reconhecer como ocorre 0 processo de ensinagem
da matematica.

A pesquisa comprovou que o curso de pedagogia ndo oferece todos os
subsidios necessarios a atuacao docente no Ensino Fundamental I, na disciplina de
matematica. Mostrando que o curso fica ainda centralizado nas metodologias e
apresenta carga horaria reduzida em uma uUnica disciplina na Matriz Curricular do
Curso. E que pela historia de vida das professoras percebeu-se que, obtiveram uma
formacédo deficitaria na disciplina de matematica, ocasionando fragilidades que s&o
acentuadas no processo de ensinagem. Pela observacao ndo participante observou
gue a disciplina de matematica ndo € ensinada com toda propriedade especifica
exigida pela area, levando o aluno a reproduzir processo mecéanicos de aprendizagem
como decorar ou memorizar tabuada, por exemplo.

Enfim, o processo de ensinagem da matematica mesmo no Ensino
Fundamental 1, necessita de uma formacdo mais completa, com os conteudos
matematicos e procedimentos que possam fazer interligacdes com o cotidiano. O
docente que ndo apresentou uma boa relacdo com a matematica no seu processo
formativo, necessitaria da formacao inicial para suprir a lacuna, quando isso néo

ocorre, se perpetuam as dificuldades no ensino da matematica.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O ENSINO DE MATEMATICA E A MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL
I
O ensino de matemética vem sendo marcado por grandes transformacoes,

onde nos tempos modernos requer um ensino que onde as pessoas tenham mais
autonomia na construcdo de seu proprio conhecimento e que saibam resolver situacéo
problemas que lhe sdo impostas e que a matematica seja ensinada de maneira
contextualizada de modo que venha fazer sentido para o aluno e que este ensino

alcance a todos. Carvalho (1994), salienta que,

Todo o movimento de renovacgédo do ensino de Matematica na Ultima década,
tenha a preocupagédo de contextualizar a Matematica e de mostrar que ela é
uma criacao cultural de grupos humanos, e nao de cérebros privilegiados e
isolados (CARVALHO 1994, p. 79).

O ensino de matematica que se praticava 20 anos atras acabou perdendo seu
valor, pois € um ensino que nao é tdo mais atrativo e muito menos valorizado nos dias
atuais. Adotava-se tradicionalmente um ensino em que o professor passava 0
contetudo e o aluno aprendia a reproduzir e desse modo acreditava-se que este
estudante estava adquirindo a aprendizagem da matematica. Segundo os PCNs de
matematica (BRASIL, 1997), este tipo de ensino ndo mostra ser eficaz, devido da
indicios que o aluno simplesmente aprende somente a reproduzir, mas ndo apreende
0 conteudo.

As transformacdes que vem ocorrendo no ensino de matematica tende a
provocar uma busca de metodologias inovadoras para ensinar a matematica de modo
gue, docentes e futuros docentes abandonem o ensino tradicional, sendo que esta
pratica de ensino é ainda muito vista na sala de aula. Fator que pode estar atrelado
a formacao inicial dos professores ou entéo, as condi¢cdes de trabalhos. Estes fatores
acabam gerando problemas para o desenvolvimento do ensino de matematica. Os

PCNs de matematica (1997), enfatizam que:

Parte dos problemas referentes ao ensino de Matemética estao relacionados
ao processo de formagdo do magistério, tanto em relagcdo a formacao inicial
como a formacgéo continuada. Decorrentes dos problemas da formacgédo de
professores, as préticas na sala de aula tomam por base os livros didaticos,
gue, infelizmente, séo muitas vezes de qualidade insatisfatoria. A implantacéo
de propostas inovadoras, por sua vez, esbarra na falta de uma formacao
profissional qualificada, na existéncia de concepcdes pedagodgicas
inadequadas e, ainda, nas restricbes ligadas as condi¢cdes de trabalho
(BRASIL, 1997, p. 22).
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Diante disto, ver que sdo problemas que ainda precisam ser superados de
forma que o ensino de matematica se desenvolva para mostrar resultados mais
positivos.

A matematica € uma é&rea do conhecimento que ainda causa muitos
constrangimentos e inseguranca, tanto para quem ensina e para quem aprende. E no
mundo de hoje a mateméatica precisa ser trabalhada de modo que desenvolva
habilidades das pessoas para se tornarem atuantes na sociedade. Belfort e Mandarino
(2007), elenca que, no mundo cada vez mais exigente é importante que desenvolva e
estimule as habilidades mateméaticas de modo que permita o cidaddo adquirir a
capacidade de resolver problemas, de tomar decisGes ao lidar com o conhecimento
numeérico e a capacidade de desenvolver trabalho coletivo de forma critica e
independente, pois a qualquer momento do dia a dia a pessoa vai estar expostas a
situacOes que necessita do conhecimento matematico.

A matematica do Ensino Fundamental | deve comtemplar o estudo dos
nameros naturais, espaco e forma, fracdo, grandezas e medidas, sistemas de
numeracao decimal, nUmeros racionais e tratamento da informacao. E os professores
desse ciclo de escolarizacdo deve ensina-los de modo que consiga desenvolver as
habilidades matematicas dos alunos de que precisardo para toda a vida. Os PCNs de
matematica (1997), elencam que, ao trabalhar estes contetidos os alunos devem ser

capazes de:

Identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e
transformar o mundo a sua volta; fazer observacdes sistematicas de aspectos
gquantitativos e qualitativos do ponto de vista do conhecimento e estabelecer
0 maior numero possivel de relagbes entre eles, utilizando para isso o
conhecimento matematico; resolver situagbes-problema, sabendo validar
estratégias e resultados, desenvolvendo formas de raciocinio e processos,
como deducdo, inducdo, intuicdo; comunicar-se matematicamente,
estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes campos; sentir-
se seguro da propria capacidade de construir conhecimentos matematicos;
Resolver situacdes-problema e construir, a partir delas, os significados das
operacdes fundamentais e Demonstrar interesse para investigar, explorar e
interpretar, em diferentes contextos do cotidiano e de outras areas do
conhecimento (BRASIL, 1997, p. 37).

Assim, a matematica neste ciclo de escolarizacdo tem que ser ensinada de
maneira que os estudantes sejam capazes de saber o que estdo fazendo e para que
vai servir tal conhecimento que aprendeu, ou seja, 0 saber-fazer onde eles aprendem
determinado assunto e ao mesmo tempo sabem coloca-los em prética. Que se torne
pessoas conscientes de seu papel na sociedade, questionadoras, argumentadoras e

gue saibam resolver situacdes problemas estrategicamente.
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2.2 PROCESSO DE ENSINAGEM

Ensinagem pode ser definida como o processo pelo qual acontece a
aprendizagem. O termo ensinagem: "Designa uma realidade que se opde a
aprendizagem no sentido, por exemplo, de que o insucesso escolar € um problema
nao de aprendizagem, mas, sim, de ensinagem. ” (Ciberduvidas, 2014).

Assim uma parte do insucesso escolar de muitos estudantes pode estar
ocasionado ao professor que ndo tem o dominio da disciplina que ministra ou entao,

por ndo apreciar a area que ensina. Anastasiou (2011), afirma que:

Na ensinagem o processo de ensinar e apreender exige um clima de trabalho
tal, que se possa saborear o conhecimento em questé@o. O sabor é percebido
pelos alunos quando o docente ensina determinada area que também
saboreia (ANASTASIOU,2011, p. 5).

O professor € o grande responsavel pelo processo de ensinagem, pois o
mesmo deve ensinar de forma que aprendizagem do seu aluno venha a ter significado,
onde estes alunos saibam o porqué aprender determinados conteudos, para que
servirdo e como usa-los. Anastasiou (2011), o processo de ensinagem deve dar
possibilidade para cada discente pensar de maneira que venha reelaborar as relacées
dos conteudos, através de uma interacao entre professor e aluno.

Portanto, na ensinagem o processo ensino deve causar a aprendizagem de
fato. O professor precisa além de deter o conhecimento especifico, sempre se
preocupar com 0s seus métodos de ensino, analisando se estes métodos estédo
realmente fazendo com que seus alunos adquiram a aprendizagem, € sabido que o
mesmo é fundamental neste processo de ensinagem. Anastasiou (2011, p.7), diz que,
“no processo de ensinagem, a acao de ensinar esta diretamente relacionada a acéo

de apreender, tendo como meta a apropriacao tanto do contetdo quanto do processo”.

2.3 FORMACAO - LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Neste item abordamos o significado do termo pedagogia e um breve historico
do processo de criacédo do curso de pedagogia no Brasil. Sera falado como era o seu
formato inicial e a lei que garante a atuacdo do pedagogo no Ensino Fundamental I.
Discutira sobre a disciplina de matematica na matriz curricular do curso, respaldando
como é visto estes conteldos matematicos, a luz das ideias de alguns autores como
Curi (2004 e 2005), Gatti (2009), e entre outros.
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2.3.1 ASPECTOS GERAIS

Os primeiros relatos sobre o termo pedagogia nasceu na Grécia. A palavra
pedagogia € de origem grega que significa “paidos” quer dizer crianga e “gogia”
significa conduzir. Ou seja, o0 ato de conduzir a crian¢a a escola. Segundo Ghiraldelli
(2006), quem era responséavel por este papel eram os escravos na época, portanto o
termo pedagogia fazia mencao aos mesmos. Pode se entender como pedagogia como
instrucdo do conhecimento e ensino. Ainda Ghiraldelli (2006), diz que, a pedagogia
ndo é vista s6 como principios da educacdo que estd em vigor, mas com uma
interpretacédo da educacao. Libaneo (2001), afirma que a pedagogia visa entender 0s
problemas globais referente ao processo educativo e para que haja este entendimento
€ preciso recorrer as contribuicdes das demais ciéncias da educacao.

No ano de 1939, no Brasil, implantou-se o curso de pedagogia via Decreto-
Lei n® 1.190/1939, qual determinava que o curso de pedagogia passasse a funcionar
na faculdade Nacional de Filosofia, localizada no Rio de Janeiro, além do curso de
pedagogia ofertado nesta faculdade havia outros cursos como ciéncias, histéria e
letras.

Este curso, durante a sua configuracao passou por diversas dificuldades, pois
ainda nado se tinha uma identidade definida, como afirma Baumann (2009, p. 33), a
histéria do curso de pedagogia “é marcada por lutas na busca por sua identidade e
isso implica em mudancas significativas na formacao do pedagogo”.

Cunha (2010), alega, que houve varios movimentos sociais organizado por
professores e universitarios para configurar o curso de pedagogia, pois muitas vezes
ocorria alteracdo na sua organizagao curricular, a0 mesmo tempo que expandia o
campo de atuacao dos pedagogos, acabava reduzindo-o, e isto gerava muitas criticas
na comunidade cientifica, pois afirmavam que o curso de pedagogia ndo tinha
identidade propria, devido 0 mesmo nao dedicar-se a uma area especifica.

O curso de pedagogia era configurado no formato “3+1”. Segundo o parecer
CNE/CP n° 5/2005 este formato constituido da seguinte maneira: os trés primeiros
anos era feita a formacao de bacharéis a quem cursasse o0s estudos em conteudo
especificos como nas areas humanas, sociais, naturais, matematica e etc. E um ano
era para quem terminasse de cursar o bacharelado, poderia cursar os estudos em

licenciatura onde dedicava-se a Didatica e a Pratica de Ensino, portanto poderiam
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atuar como professores. E assim havia a separacado do campo da ciéncia Pedagogia
e do conteudo da Didatica, assim, estas eram estudadas em fluxos distinto.
Observa-se que o0 pedagogo ja estava sendo preparado para atuar em varios
campos distintos. Mas segundo Baumann (2009), a intencdo do curso de pedagogia
ndo era formar professores para atuar nas séries iniciais. A Lei n® 1.190/1939 garantia
que o curso de pedagogia formasse “técnicos em educag¢do”. Segundo o parecer

CNE/CP n° 5/2005 que “técnicos em educacao” eram:

Professores primarios que realizavam estudos superiores em Pedagogia
para, mediante concurso, assumirem fun¢cbes de administracao,
planejamento de curriculos, orientacdo a professores, inspe¢éo de escolas,
avaliagdo do desempenho dos alunos e dos Docentes, de pesquisa e
desenvolvimento tecnoldgico da educagédo, no Ministério da Educacgéo, nas
secretarias do estado e dos municipios (CNE/CPn°5/2005 p.01).

Nota-se que o pedagogo poderia assumir multiplas funcdes, tais como
planejar curriculo, orientar professores e fazer inspe¢ao nas escolas. Cunha (2010),
diz que “Além dessas fungdes, o pedagogo também poderia atuar na formagao de
professores nas chamadas Escolas Normais, as quais preparavam professores para
atuarem na Educacéao Basica”.

Hoje o curso de pedagogia prepara o futuro pedagogo tanto para atuar em
diversas areas do conhecimento educacional, como em outros setores (hospitais,
empresas, Ongs, teatro, e industria de brinquedos). Para Silva e Burak (2016), o
pedagogo ndo é somente preparado para atuar na educacao basica, mas também é
formado para ser um investigador do ensino e ser capaz de detectar os problemas da
educacdo em qualquer espaco onde a mesma acontece.

Atualmente, o professor pedagogo atua legalmente com Resolucdo CNE/CP
n. 1/2006 que garante exercicio da docéncia no ensino fundamental I, como também
na educacéo infantil. Como assegura Resolucdo CNE/CP 1/2006 no Art. 4° que diz:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagéo de
professores para exercer fun¢des de magistério na Educacgéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educac¢do Profissional na area de servigos e apoio

escolar e em outras 4reas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdégicos (CNE/CP 1/2006, p.02).

Vale salientar que professor pedagogo que atua nas séries iniciais do ensino
fundamental |, considerado polivalente € responsavel por ensinar varias disciplinas,
como matematica, ciéncias, portugués, geografia e histéria. Percebe-se que o

licenciado em pedagogia deve possuir o conhecimento especifico de todas estas
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disciplinas. Segundo cunha (2010), o curso de pedagogia ndo da preparo suficiente
para que seus egressos adquiram conceitos basicos, ou seja, o conhecimento dos
contetdos necessarios, destas disciplinas, para ministra-las.

E o mais inquietante € que ha ingressantes no curso de pedagogia que nao
sabem o béasico dos contelidos matematicos, e quando chegam no curso deparam-se
apenas com metodologias de como ensinar a disciplina. E se esta deficiéncia ndo é
reparada no curso, de uma forma ou de outra, acabara refletindo na sua pratica
docente. Em meio a tudo isto, acaba comprovando diversas discursdes sobre a
atuacao do pedagogo no Ensino Fundamental I.

2.3.2 CONTEUDOS MATEMATICOS NO CURRICULO DO CURSO DE
PEDAGOGIA

A matriz curricular do curso de pedagogia é assunto que traz consigo
bastantes discursdes e criticas, principalmente quando refere-se a matematica. No
momento da criacdo do curso de pedagogia a sua matriz curricular compreendia
apenas duas disciplinas relacionada a area da matematica. Como afirmam Ferreira
e Passos (2014), o curso de pedagogia na etapa inicial, ficou compreendido entre
anos de 1939 a 1961, ofertava em seu curriculo apenas duas disciplinas que
desrespeitava a formacdo matematica. Sendo elas: complementos de matematica (1°
ano) e Estatistica Educacional (2°ano). Ao estudar estas disciplinas o pedagogo
estaria habilitado para ser professor de matematica no ensino ginasial (compreendia
0 ensino secundario da 5% a 82 série).

Mas teve época que o0 pedagogo perdera o registro para atuar como
professores de matematica. Como relatam ainda Ferreira e Passos (2014), quando
houve a primeira reformulacdo da matriz curricular do curso de pedagogia, as
disciplinas referentes a formacao matematica fora excluida do seu curriculo. Portanto,
as mesmas nao faziam mais parte da formac&o minima do futuro pedagogo.

Segundo Curi (2005), as matrizes curriculares e 0os assuntos abordados nas
disciplinas no campo da matematica no curso de pedagogia analisados revelam um
fator bastante preocupante, pois os numeros de disciplinas referente a mateméatica
sdo poucas, sendo duas ou trés no maximo e ainda as que existem, possuem carga

horéaria reduzida.
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Gatti e Nunes (2009, p.33), diz que “Tais conteudos permanecem implicitos
nas disciplinas relativas as metodologias de ensino, ou na concepc¢ao de que eles sédo
de dominio dos alunos dos cursos de formacgao”. Assim, os conteudos que o
ingressante de pedagogia precisard para ensinar as disciplinas, tais como a
matemaética, sdo vistos de maneira superficial, deixando a entender que o formando
(professor) do curso de pedagogia ndo precisara aprofundar seus conhecimentos nas

disciplinas que ira ministrar.

Segundo Cunha (2010):

Desde que estes cursos passaram a formar professores para 0s anos iniciais
escolarizagdo, ndo houve uma efetiva preocupacdo em fornecer o0s
elementos tedricos e metodoldgicos apropriados para que estes profissionais
pudessem desenvolver um trabalho satisfatorio no ensino das diferentes
areas do conhecimento desta etapa do ensino (CUNHA, 2010, p.81).

Tratando da matematica na matriz curricular do curso de pedagogia, pode-se
perceber que este curso ndo aborda os conteidos matematicos com mais clareza, ou
seja, o formando deste curso ndo vera de maneira mais aprofundadas e satisfatoria
os conteudos matematicos de que precisaram para ensinar. Como afirma Hilario e
Pereira (2015), o curso de pedagogia com énfase nas metodologias de ensino nao
comtempla o ensino mais detalhado dos conteudos especificos de matematica do
Ensino Fundamental I.

Os contetdos matematicos no curso de pedagogia sempre foram restritos.
Pois, Curi (2004), afirma que houve época na histdria da educacdo que nao se tinha
a disciplina de matematica no curso de formacao de professores pedagogos. Ela ainda
alega que o curso de pedagogia traz consigo uma percepcao que o futuro professor
pedagogo ndo carecera saber conteudos matematicos e sim saber ensinar a
matematica.

Portanto, é preciso rever se a disciplina de matematica inserida na matriz
curricular deste curso se esta, de fato, abordando todos os conteudos necessarios
para a atuacdo docente. Percebe-se que o licenciado em pedagogia tem uma

formacéo insuficiente no que tange os conhecimentos matematicos.
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2.4 ASPECTOS PEDAGOGICOS DO ENSINO FUNDAMENTAL |

Neste pondo propomos discutir sobre as habilidades que o professor
pedagogo tem em relacdo aos contelldos matematicos, trazendo as contribuicées de

alguns autores que abordam este assunto.

2.4.1 HABILIDADES EM MATEMATICA

Segundo o Projeto Politico Pedagégico do Curso de Licenciatura em
Pedagogia (UESPI, 2014), o professor/pedagogo tem que desenvolver algumas

habilidades para serem atuantes, sendo:

Conhecer e dominar os contetdos relacionados as disciplinas de
conhecimento, ser capaz de relacionar os contelidos béasicos da disciplina
com os fatos, tendéncias e movimento da atualidade, ser proficiente no uso
de conhecimentos matematicos nas tarefas e atividades e situagdes sociais
gue forem relevantes para seu exercicio profissional (PPC da UESPI, 2014,
p.20).

O licenciado em pedagogia para ser um bom professor de matematica
carecera em primeiro lugar, conhecer, saber e dominar os contetdos da disciplina.
Também saber como passéa-los e sé assim, conseguird adquirir as habilidades e

competéncias de precisa para ensinar, Almeida e Lima (2009), afirma que:

Acredita-se que a competéncia basica de todo e qualquer professor é o
dominio do conteudo especifico, haja vista que o conteldo especifico de
matemdtica continua sendo um importante instrumento de trabalho do
professor na construgdo das habilidades e competéncias matematicas
requeridas pelo aluno e pela sociedade. Somente a partir deste dominio é
possivel construir a competéncia pedagdgica (ALMEIDA E LIMA, 2009, p.
12).

Quando estes professores/pedagogos vao para a pratica acabam néo tendo
habilidades para ensinar a matematica, devido os mesmos nao terem aprendido os
contetdos ou talvez ndo gostarem de matematica. Bulos (2008), elenca que ha
egressos do curso de Pedagogia que tornam-se professores de matematica nas séries
iniciais sem ter pelo menos o dominio do contetdo da disciplina, sdo inseguros para
ensinar a mesma e também ndo sabem fazer uma relacdo dos conteudos
matematicos com a realidade do aluno e com isto acabam prejudicando o
desenvolvimento deste para com a matematica.

E sabido que nesta fase de escolarizacdo do Ensino Fundamental | que o

professor/pedagogo é o grande responsavel para desenvolver no estudante o prazer
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7

pela matemética, pois este € momento crucial para que, ndo seja construido no
pensamento desses alunos que a matematica € um “bicho de sete cabecas”.

Almeida e Lima (2009), dizem que, quando o estudante ndo aprende os
conteddos matematicos que |he sdo passados no Ensino Fundamental, pode
ocasionar sérios problemas ao longo da vida escolar desses alunos, o que acaba
comprometendo o aprender matematico das etapas seguintes do processo de
escolarizagdo. Sendo assim, pode acarretar o insucesso escolar dos mesmos e
consequentemente nao terdo um bom desempenho na sociedade. E para que isto ndo
venha acontecer € importante que o professor pedagogo consiga adquirir habilidades
para com os contetdos de matematica.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa é de carater qualitativo, a escolha por este tipo de pesquisa é pelo
fato da mesma trazer consigo uma riqueza de detalhes do objeto pesquisado.
Segundo Marconi e Lakatos (2011, p.269), a pesquisa qualitativa tem a preocupacéo
em “ analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano. Fornece andlise mais detalhada sobre as investigacdes,
habitos, atitudes e tendéncias de comportamento”. Desse modo busca-se entender a
realidade e contexto, no qual o ser humano esta inserido.

O campo da pesquisa foi a cidade de Riacho Frio — PI. O municipio de Riacho
Frio, localizado no extremo sul do Piaui, € um municipio pequeno com
aproximadamente 4.241 habitantes, segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica-IBGE, censo 2010. A cidade foi instalada em 01 de janeiro de
1997, possui uma area de 2.222,090 Km?, o tipo de bioma € o cerrado. E pouca
desenvolvida e a maioria da populagéao séo agricultores. Riacho Frio conta com cinco
escolas publicas na zona urbana, sendo quatro municipais (educacédo infantil e o
ensino fundamental) e uma estadual (ensino médio).

Especificamente a pesquisa aconteceu em duas escolas municipais de
Riacho Frio, devido as mesmas oferecerem turmas do 1° ano ao 5° ano do ensino
fundamental e também porque os sujeitos da pesquisa, que foram pedagogos por
formacdo, ministram aulas de matematica nestas turmas. Sendo elas: A Unidade
Escolar 12 de Dezembro (oferta turmas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental), fica
localizado na Rua Antbnieta Mascarenhas e a Unidade Escolar Joana Antunes
Mascarenhas (trabalham com as turmas do 4° ao 5° ano), situada na Rua Ipiranga.

Os participes da pesquisa, professores licenciados em Pedagogia que atua
com a disciplina de matematica no 1° ao 5° ano do ensino fundamental. Desse
universo foi selecionado uma amostra de duas professoras que estdo ministrando no
ensino fundamental a disciplina de matematica do segundo ao quinto ano.

A escolha por estas professoras € por conta que alguns licenciados em
pedagogia ndo estdo atuando como docentes, pois exercem outras funcdes dentro da
instituicdo. Buscou caracterizar os sujeitos da pesquisa pelo tempo de formacédo e
tempo em sala de aula.

Para obten¢cédo do conhecimento do objeto de estudo, utilizou-se na coleta de
dados: A pesquisa documental, Segundo Marconi e Lakatos (2010, p.157), “que é a

fonte coletas de dados esté restrita documentos, escritos ou ndo, constituindo o que
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se denomina de fontes primarias”. Gil (2014), afirma que, este tipo de coleta
proporciona ao pesquisador a obter dados satisfatério em quantidade e qualidade, de
modo que o pesquisador evite gastar muito do seu tempo e também proporciona ao
mesmo a nao passar por certos constrangimentos, pois isto acontece muito com
pesquisas em que os dados sdo obtidos diretamente das pessoas.

Assim analisou dois Projetos Politicos Pedagdgicos - PPCs, do curso de
pedagogia, da Universidade Estadual do Piaui — UESPI, um do periodo de vigéncia
de 2004-2010 e outro de 2014 a atual, que corresponde ao tempo de formacgéao das
participes e de 2014 foi para comparar as mudancas. Foram analisados contetudos e
aspectos da disciplina de matemética. Verificou se a disciplina de matematica
proporciona conhecimentos matematicos suficientes a esses professores para
atuarem no ensino da matematica. Para tanto, observou-se a carga horaria e ementa
da disciplina e a bibliografia, para conhecer os conteidos matematicos estudados. A
escolha do PPC do periodo de vigéncia de 2004-2010, foi devido uma entrevistada
ingressar em 2005 na universidade e outra em 2010.

Primeiramente aconteceu uma visita na UESPI, houve uma conversar com o
diretor da instituicdo solicitando o acesso a estes documentos, foi explicado os
objetivos da pesquisa também. Entdo o mesmo, assinou um termo (Apéndice A)
autorizando que a coordenadora do curso de Pedagogia permitisse a entrega destes
PPCs para a pesquisadora levantar os dados de que iria precisar para a concretizacéo
da pesquisa. E assim que se obteve os documentos.

Outro instrumento de coleta de dados utilizado foi a Observacdo néo
Participante, onde o pesquisador € o ouvinte, ele toma conhecimento do ambiente a
ser pesquisado, ou seja, observa a realidade do grupo estudado, mas sem ter uma
interacdo com estes. Portando, sendo um mero espectador (Marconi e Lakatos, 2010).
Na pesquisa foi observada duas aulas de matematica ministrada por estas
professoras, sendo uma no primeiro ano e a outra no quinto ano. Analisou se as
professoras tinham o dominio do contetdo da disciplina e 0 modo como era passado
estes contetdos a seus alunos.

A escolha deste tipo de coleta, se da pelo fato de ficar mais préximo da
realidade desses docentes na sala de aula. Porque o que é observado com atencéo
na pratica muitas vezes pode contrariar a fala de um professor por exemplo. Portanto,

a fala pode néo corresponder a realidade, dai a importancia da observacgéao.
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E por fim, ainda foi selecionado um tipo de coleta de dados conhecido
cientificamente por Historia de Vida, segundo Marconi e Lakatos (2011, p.282), a
Histéria de Vida refere-se “a uma narracdo em torno de determinados fatos ou
fendmenos, nos quais se evidenciam valores e padrdes culturais”. Ele ainda afirma
gue a Histéria de Vida ndo deixa também de ser uma entrevista semiestrutura. Através
deste tipo de coleta procurou-se identificar como foi a vida estudantil das participes,
como foi a relacdo com matematica e se o curso de Pedagogia ofertado pela UESPI
foi suficiente para sua atuacdo docente da disciplina de matematica no Ensino
Fundamental I.

Este trabalho contou com (02) duas professoras que atuam no Ensino
Fundamental | na cidade de Riacho Frio. Primeiramente fora feita uma visita nas duas
escolas, onde houve uma conversa com as diretoras para que pudessem autorizar o
desenvolvimento da pesquisa. Depois foi explicado os objetivos da pesquisa para que
elas dessem o aval para fazer o levantamento de quantos pedagogos estavam
atuando com a disciplina de matematica nestas intuicdes. Com o levantamento foram
identificados apenas quarto professores pedagogos que estavam atuando, mas como
fora levado em consideracdo alguns critérios, como: professor com mais e menos
tempo de formacéo e atuacdo na docéncia de matematica e se os professores que
estavam atuando com a disciplina de matematica foram formados pela UESPI. Assim,
se restringindo apenas dois professores como sujeitos da pesquisa.

No segundo momento entrou-se em contatado com as docentes e marcamos
o horario e local para que pudéssemos realizar a pesquisa. Sendo que, cada entrevista
se deu de forma individual, pois como envolvia a Histéria de Vida, entdo seria melhor
gue cada uma tivesse seu momento. As participes decidiram que o encontro poderia
ser feito na casa delas e assim aconteceu.

Antes de comecar a concretizacao do trabalho foram esclarecidos os objetivos
e os procedimentos metodoldgicos da pesquisa. A Histéria de Vida contada por elas
foi gravada com o uso do celular, que depois seria transcrita pela pesquisadora para
ser feita a analise dos dados. Vale ressaltar que as entrevistadas assinaram um termo
de livre esclarecimento autorizando a gravacao da conversa (Apéndice B).

Para a tabulac&o e andlise dos dados, seguiu o processo de categorizagdo
segundo Bardin (2011), que consiste em “operacdo intelectual: o recorte de
informacédo, divisdo de categorias segundo critérios de analogia, representacédo sob

forma condensada por indexagado” (BARDIN, 2011, p.52). A indexagao consideramos
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palavras-chaves que fazem ligagdo com as narrativas construidas a partir dos
instrumentos de coleta. A metodologia de Bardin (2011), permite uma organizacao
criteriosa e sistematica na pesquisa qualitativa, uma vez disciplina a categorizacao

como:

... uma operacao de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto
por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com critérios previamente definidos. O critério de categorizagdo
pode ser semantico (Categorias tematicas: por exemplo, todos os temas que
significam ansiedade ficam agrupados na categoria “ansiedade”, enquanto que
os que significam descontracdo ficam agrupados sob o titulo conceitual
“descontragéo) (BARDIN, 2011, p.147).

ApOs a definicdo de categorias, ainda foram necessarias as subcategorias,
para ficar a percepcao dos resultados mais segura e verdadeira. As categorias e
subcategorias foram organizadas em quadros para melhor visualizagdo dos

destaques e recordes dos dados.
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4. ANALISE DE RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 PERFIL DAS PARTICIPES

Participaram da pesquisa duas professoras licenciadas em pedagogia pela
Universidade Estadual do Piaui — UESPI e que ministram aulas atualmente no Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano), na rede publica municipal. Por uma questao de ética e
para preservar a identidade das entrevistadas, as identificamos por: Professora Al e
Professora A2.

Quadro 01 — Perfil das Participes

Professora Al: Nasceu no Piaui, cidade de Riacho Frio, 44 anos, filha de agricultores.
Graduada em Pedagogia pela UESPI, cursando no periodo de 2010 a 2014. Possui
pos-graduacdo em Educacdo Infantil. Solteira, possui (02) filhos. Atua no ensino
fundamental | ha (06) seis anos, dentre estes anos exerceu a docéncia na escola do
interior deste mesmo municipio e hoje exerce em uma das escolas na cidade.
Professora concursada desde 2010 pelo municipio de Riacho Frio, onde mora. Além
da docéncia ja trabalhou como coordenadora da EJA (Educacédo de Jovens e Adultos)
e no Brasil Alfabetizado.

Professora A2: Nasceu em S&o Paulo, cidade de Ribeiréo Preto, 36 anos, filha de
professora. Graduada em Pedagogia tendo cursado de 2005 a 2009 na UESPI.
Possui pés-graduacdo em Educacdo do Ensino Superior. Casada, mée de (03) trés
filhos. Atua no ensino fundamental | ha (10) dez anos, ja trabalhou na escola do
interior e na educacéo infantil. Professora concursada desde 2007 pelo municipio de

Riacho Frio, cidade onde reside.

Fonte: Autora, 2017.

Pelo perfil percebe-se que ambas ja possuem uma larga experiéncia na
docéncia, especificamente no Ensino Fundamental I, como foco da pesquisa € o
processo de ensinagem da matematica, procura-se identificar através da formacao
inicial, se as professoras obtiveram todos os subsidios teoricos, de conteddo e
didaticos para desenvolver o ensino de matematica, de forma a contemplar as

exigéncias da area.
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4.2 DO PROCESSO FORMATIVO - HISTORIA DE VIDA

Nesse topico faremos a analise do trajeto escolar das interlocutoras,
ressaltando as dificuldades, até chegar a profisséo.
Professora Al:

“Minha vida nunca foi facil! Na verdade minha vida foi muito dificil! Venho de
uma familia toda analfabeta, mas no meio dessa familia nasceu eu diferente.
Sempre tive muita inquietagdo com as coisas, um pensamento muito elevado
para o meio que eu vivia. Entdo desde muito cedo tive muita vontade assim
de descobrir um mudo diferente que tinha na minha cabeca. E meus pais
como era pessoas simples, humilde e também vaqueiros sem muita instrucao
nunca teve muita preocupacéo de colocar os filhos na idade certa na escola!
Na verdade naquela época as coisas eram muito dificeis! “

Professora A2:
“Eu vivia em uma época que as coisas eram muito dificeis. Logo uma a
situacdo econbmica da gente ndo era tdo boa assim, apesar de mae ser
professora o seu dinheiro ndo dava. Tinha que fazer outros bicos para
complementar a renda. Eu sempre estudei escola publica. E a Unica que
tinhamos que fazer para mudar a nossa situacao era estudar para ser alguém
na vida.”

Por meio dos relatos, observamos que, a vida das participes nao foi facil, logo
séo oriundas de familia de baixa renda. A professora Al deixa claro que era de uma
familia analfabeta, ela mostrava ja ter interesse de mudar a sua situacao
socioecondmica, pois ja era inquieta com o seu processo de escolarizacdo, visto que
0s pais ndo tinham preocupacéao de coloca-la na escola, devido néo terem instrucao.
A professora A2 apesar da mae ser professora, a situacdo econdmica ndo era boa,
entdo, ela deixa claro que a unica forma de mudar era por meio do estudo.

Um inicio de vida escolar conturbado das entrevistadas, devido a estrutura
familiar o repercutiu em outras fases do processo escolarizacdo, como segue 0S

relatos:

Professora Al:

“Minha vida estudantil comegou ndo era nem como estudante. Eu comecei
conhecer as letras quando eu tinha uma prima e tinha que acompanhar ela
até a escola (zona rural), mas sé como ouvinte porque eu era muito pequena
tinha uns cinco anos mais ou menos. E esse contato meu com as letras com
mundo letrado foi justamente numa sala de aula que n&o era sala de aula era
s6 uma, uma latada! onde tinha uns vardes e os alunos sentavam, néo era
todo mundo que possuia caderno e também ndo tina giz naquela época a
professora escrevia numa tabua com carvdo e ela ensinava aquela forma
tradicional que era decorar o alfabeto né”.

1 Cobertura (em geral de folhas de coqueiro) improvisada para abrigar pessoas.
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“Tinha uma cartilha chamada cartilha Canuto! Eu aprendi todas as silabas, os
sons das silabas lendo esta cartilha porque tinha todas as silabas e fui lendo
porgue a professora ensinava a cartilha e ai fui aprendendo as silabas! E eu
aprendi a juntar as silabas nesta cartilha e com isto percebi que eu ndo estava
s6 decorando, eu ja sabia juntar as silabas, isto foi no primeiro ano. Quando
eu vim estudar aqui em Riacho Frio, fui direto estudar primeiro ano,
dificilmente se pegava aluno do primeiro ano sabendo alguma coisa, porque
ele ainda ia ser alfabetizado, ainda tinha o ABC e depois que ia para o
primeiro ano, mas eu tinha queimado estas etapas ai!”

Professora A2:

“Bom eu comecei a estudar desde novinha com trés anos de idade. Entrei
na creche na aonde morava que era Ribeirdo Preto —SP, estudei nessa
creche dos trés aos seis anos de idade quando aquela época era a pré-
escola, que hoje é base, e depois eu mudei de bairro la em Ribeirdo ainda e
fui estudar na escola Antonio Guidorize ai fiz a primeira série. ”

No depoimento da professora Al, fica evidente que embora ndo fosse aluna
matriculada so6 ouvinte, mas se lembra de um pouco de como eram as aulas. Depois
como ja estudante percebe-se que a preocupacéo inicial da escola a época sempre
foi com as primeiras letras, até entdo, percebe-se que matematica ndo fazia parte
desse universo estudantil. Pois mostra preocupar mais com 0 processo de
alfabetizacéo restritamente, ou seja s6 saber ler e escrever. A professora A2 nao
esclarece como foi seu processo de alfabetizacéo.

Processo de escolarizacdo de ambas fora conturbado, marcado por varias
rupturas, como desisténcias dos estudos, reprovacao e mudancas de cidade.

Professora Al:

“Estudei até a quarta e metade da quinta série aqui na cidade, quando estava
coml15 anos ai surgiu a oportunidade de eu ir para Goiania né! Entdo eu
estava na quinta série, ai desistir dos estudos e fui embora para Goiania.
Chegando em Goiania eu passei... fui trabalhar passei a trabalhar ganhar
meu salario ainda tentei muito correr atras para mim conseguir uma escola,
para estudar s6 que naquela época as comunica¢des eram muito dificil. ”

“Ai eu fui fiquei um periodo em Goiania e ndo estudei mais, logo me envolvi
com um rapaz que foi... casei né! Que é o pai dos meus filhos! Ai me casei
figuei morando mais um tempo |4, levando essa vida de somente dona de
casa e sem nenhum contato com o estudo mais. Logo depois eu tive meus
dois filhos. Ai que a chance de estudo acabou mesmo, passou a fase do
estudo. Passou, mas nunca acabava a vontade de vencer pelo estudo, toda
vida eu tive isso na minha cabecga, tinha que vencer pelo estudo! ”

Professora A2:

“[...]Jquando foi na segunda série eu sofri bullying e ai eu ndo tinhamotivagéo
pra escola, e nem desenvolvimento. Ai quando foi chegando em meados de
outubro eu sair da escola, principalmente por causa disso por que eu sofria
bullying na escola e ai quando voltei para escola novamente eu acabei
reprovando.

[...] fiz a segunda em Ribeirdo e quando eu estava fazendo a terceira série
eu vim pra ca pro Piaui, vim com nove anos com a minha vo, ficar seis meses
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com ela em Parnagud. estudei metade da terceira série em Parnagud. Ai
voltei pra Ribeirdo Preto de novo e terminei a terceira série |4.

comecei a fazer a quarta série e minha mée adoeceu, foi um momento muito
dificil em nossas vidas. Ai devido a situagdo que viviamos tivemos que ir
mudar para Brasilia,pois |4 era mais facil para mée se cuidar. Ai foi uma
bagungao nos meus estudos.”

A professora Al teve que parar de estudar para trabalhar, porque a estrutura
familiar ndo a permitia continuar nos estudos. Logo veio a maternidade, devido isto
viu 0 seu sonho de estudar ficar cada vez mais distante, embora tivesse vontade de
estudar. Mas mesmo assim sempre acreditou que o estudo iria mudar a sua situacéo
social. Quando fala “Passou, mas nunca acabava a vontade de vencer pelo estudo”.
A processo de ensino da professora A2 é marcado por abandono de escola e
mudancas de cidades, estas mudancas de cidades estavam atreladas também a
estrutura familiar. E isto de uma certa forma acabou que compreendo a vida escolar
dessas professoras.

Conclui que o estudo dessas professoras até terminar o ensino médio sempre
foi marcado por paradas e mudancas de cidades, era uma ida e volta. Portanto acabou
carregando em sua formacéo todo acumulo dessa vida social cheio de atropelos. A
professora Al depois de passar um bom tempo sem estudar, conclui o ensino
fundamental e médio. Durante este periodo trabalhou no Brasil alfabetizado. Quando
terminou de fazer o ensino médio e ja nao tinha mais emprego foi obrigada novamente
a mudar de cidade em busca de melhoria de vida, pois a prioridade ja era o sustento
da familia.

Durante a concluséo do ensino fundamental a Professora A2 teve que mudar

de Ribeirdo Preto para Riacho Frio devido a méde ter passo no concurso para
professora. Depois ja tendo uma filha retorna para Ribeirdo e conclui o ensino médio.

Portanto, ndo é errado e nem leviano afirmar que aprendizagem delas nao

aconteceu na sua totalidade, pois estas dificuldades que elas tém, ressaltam a
fragilidade que apresentam, seja pelos proprios relatos, a forma de falar, repetindo os
fatos, carrega em sua linguagem muitas consequéncias da sua vida estudantil.
Percebe-se que ndo dominam bem a linguagem culta. Fica evidente que néo sé foram
prejudicadas na questdo da escrita, mas também na aprendizagem de matematica,
gue nao relembram nem uma importancia da disciplina no seu processo de
escolarizacao.

Professora Al:
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“No meu periodo escolar, no meu periodo de estudante eu nao aprendi a
matematica, eu estudei matemaética para passar de ano. Mas ndo aprendi
matematica. SO o basico mesmo, também seria hipdcrita de dizer que tinha
passado toda minha vida estudantil e ndo ter aprendido o basico”.

Professora A2:

“Quando eu estudava sentia muita dificuldade em matematica, achava a
disciplina dificil demais, pois devido este vai e vem de cidade acabou me
prejudicando, mas conseguir aprender pelo menos o basico”.

O contato com a matemética foi traumético, dificuldades, falta de
compreensao dos conceitos elementares. Mesmo afirmando que aprenderam o
basico, que na visdo das mesmas, o basico corresponde apenas o dominio das quatro
operacoes.

A atuacdo do professor de matematica ficou marcada também na memoria de
um das entrevistadas como uma consequéncia da nédo aprendizagem na area. Como
destacamos o relato da professora.

Professora Al:

“Professores daquela época me ensinava matematica sem nenhuma ligagao
de onde eu ia usar e para que ela ia servir. Entdo aquilo para mim nunca me
deu interesse nenhum aprender a matemética, porque eu ndo aprendia ela
para nada. Hoje eu tenho uma compreensao maior porque eu tive que estudar
a matematica depois. Mas no meu periodo escolar, no meu periodo de
estudante eu ndo aprendi a matematica, eu estudei matematica para passar
de ano”.

A principio, pelo objeto da pesquisa seria desnecessario analisar a histéria de
vida dos pedagogos que atuam no ensino fundamental e que ministram a disciplina
de matematica. Por qué desnecessario? Pelo fato de que a importancia é dada ao
processo ensino-aprendizagem e ndo como esse ensino é carregado de impressodes
e implicacBes de suas proprias experiéncias pessoais e profissionais. A atuacdo do
professor de matematica, mas especificamente suas técnicas, para a entrevistada foi
uma condicional, segundo a prépria para ndo aprender a matematica.

Ao longo da vida, o que ficou mesmo foram estas experiéncias traumaticas
gue as circunstancias da vida as colocaram. A vida dessas professoras apesar de ser
marcadas por todas estes fatores, também foi veio a superacdo e conquistas, como
aprovacao no vestibular e o no concurso municipal. A professora Al tinha concluido o
ensino médio e foi convidada a voltar para sua cidade para ser coordenadora da

Educacéo de Jovens e Adultos-EJA.

Professora Al:
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“[...] eu tive a oportunidade de ser convidada para voltar para minha cidade
natal, para trabalhar na mesma area que eu ja trabalhava né! Quando eu
cheguei aqui fui convidada para ser coordenadora da EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos) de tanto que era, eu tinha assim Eu ndo tinha um curso
superior, mas eu tinha muita experiéncia na area porque eu tinha trabalhado
muito tempo com os programas de jovens e adultos, feito muita capacitacao.
Entdo acharam que eu estava pronta para assumir este cargo. E eu fui
estudar cada vez mais estudando s6 ainda com ensino médio, assumir. Foi
um desafio muito grande na minha vida porque eu ia ser coordenadora de
professores que ja tinha um curso superior. ”

As professoras ambas retornaram com o desejo de fazer um curso superior.
Para professora Alo trabalho na escola reacendeu o desejo de voltar a estudar, foi

dai que procurou uma formacao superior. E como segue em sua fala:

“E foi quando ascendeu este desejo de voltar a estudar, de ter meu estudo,
de buscar um curso superior. Porque era meu sonho de ter um curso superior,
ter vencer pelo estudo que foi sempre o que eu pensei. Ai fiz o vestibular
regular da UESPI em 2010 em corrente ja depois de 10 anos fora da sala de
aula, pois era a universidade mais proxima de minha cidade, e fui aprovada
na primeira chamada para o curso de pedagogia.

[...]JFiz o concurso para professora de polivaléncia né! Na época teve o
concurso e eu nem pensei duas vezes e fiz 0 concurso e passei. Eu ainda

nem tinha terminado meu curso. ”

Professora A2:

“quando foi no ano de 2003 eu decidir fazer uma faculdade por que eu tinha
vontade de ser uma professora. Como la em Ribeirdo era mais dificil por que
era muito concorrido, e ai minha mé&e morava aqui em Riacho Frio, entdo eu
disse: eu vou pra la que € mais facil. Retornei pra c4 em 2004 e em 2005 eu
tive a oportunidade de fazer o vestibular por que nunca tinha feito e acabei
fazendo o vestibular regular para pedagogia na UESPI e passei.

[. ] em 2007 surgiu a oportunidade de fazer um concurso publico que eu tive
a sorte de passa em terceiro lugar. Hoje ja faz dez anos que eu sé professora
concursada e ja dei aula em todos os niveis. ”

Percebe-se que mesmo com todas as dificuldades que enfrentaram. As
professoras passaram na universidade por meio do vestibular regular. Fica evidente
gue elas ndo entraram por meio convénio. Mesmo com estas interrupcfes na vida
escolar e estas fragilidades na sua formacgéo, conseguiram reunir subsidios tanto para
entrar na universidade como passar em concurso municipal, e assim conseguiram a
formacao inicial superior e um emprego fixo.

Os relatos da professora Al e A2 ressaltam o que motivo que as levaram a
escolher o curso de pedagogia.

Professora Al:

“Eu queria mesmo pedagogia pois era curso mais completo para mim dentro

da area de ndo ter matematica. Tinha os cursos para escolher que era
pedagogia, biologia ou matemética e nenhuma dessas duas Ultimas ndo me
atraiu, porque eu perguntava logo se tinha célculo e como tinha, entédo eu
falava: entdo néo quero nao! Entédo a pedagogia foi uma escolha de principio
porque nao tinha matematica. ”
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Professora A2:

“[...]pegar o papel de fazer a matricula para pagar no banco eu vir um monte
colegas e de gente que iam fazer o vestibular para o curso de pedagogia e ai
eu mudei de ideia de vez deu fazer matematica, apesar de ter superado
minhas dificuldades nesta disciplina. Entdo acabei optando por pedagogia,
por que eu gostava muito de criangas na minha cabeca pedagogia era so
trabalhava com criangas, mas na verdade néo é [...]"

Percebe-se que ambas apresentam motivos diferentes que a levaram a fazer
pedagogia. A professora Al deixa bem claro que escolheu pedagogia por nao ter
matematica. Fica evidente que os traumas que adquiriu no passado em relacao esta
disciplina acabou influenciando na escolha do curso. E tanto que afirma que quando
chegou no curso e deparou com a matematica conclui que tinha escolhido o curso
errado. E isto futuramente veio a prejudicar sua atuacdo docente com a disciplina de
matematica. Percebe-se que muitos ingressante opta pela area humana por fato de
carregar traumas com a disciplina de matematica durante sua vida estudantil.

A Professora A2, afirmou superar pelo seu esforco pessoal, a dificuldade em
matematica, chegando a pensar em fazer um curso superior na area, porém acabou
ingressando na Pedagogia. Para Coll et al (1995), a experiéncia da matematica
escolar ndo € fonte de satisfacdo, mas muitas vezes de frustracdo e sentimentos
negativos, como ficou claro no relato de histéria de vida das pedagogas.

Para que ensinar matematica como profissdo foi necessario superacéo e
preparo na formacdo inicial e essa formacao inicial — curso de pedagogia foi

suficiente?

4.3 O PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UESPI

O quadro abaixo mostra o resultado da analise documental do projeto
pedagoégico do curso de pedagogia da UESPI campus corrente, com énfase na

disciplina de matematica.
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Quadro 02 - Categorizagdo da Andlise documental do PPC do Curso de Pedagogia

Disciplina

Caracterizacdo do ensino
de matematica:
Matematica e os temas
transversais;

Modalidades didaticas
adequadas ao ensino de
matematica: métodos,
técnicas e recursos;
Planejamento do ensino e
avaliacéo da
aprendizagem de
matematica do 1° a 5° ano
do Ensino Fundamental.
Caminhos  para  fazer

BRASIL, Secretaria
de Educacéo
Fundamental.
Parametros
Curriculares
Nacionais:
matematica.
Brasilia: MEC’SEF,
1997.

CARVALHO, Dione
Luchei de.
Metodologia do
ensino do ensino

PPC | 2004-2010 | Matematica: | 75h | VI | matematica em sala de | da matematica.
01 Contetdo e aula; Séo Paulo: Cortez,
Metodologia Construcdo/manuseio de | 2002.
materiais didaticos e sua
articulacéo com 0os | DANTE, Luiz
conteudos especificos da | Roberto.  Didatica
matematica. da resolugdo de
Uso dos PCNs no trabalho | problemas de
pedagogico com a | matematica. Séo
matematica. Paulo: Atica, 2003.
RANGEL, A.C.S.
Educacéo
matematica e a
construcéao do
numero pela
crianga. Porto
Alegre: Artes
Médicas, 1992.
O ensino de matematica | BRASIL, Secretaria
nos anos iniciais do | de Educacéo
ensino Fundamental. | Fundamental.
PPC | 2014- Matematica: | 75h | VI | Caracterizagdo do ensino | Parametros
02 Atual Contetdo e de matemética. Conteudo, | Curriculares
Metodologia recursos e modalidades | Nacionais:
didaticas adequadas ao | Matematica.
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ensino de matematicanos
anos iniciais do ensino
fundamental.
Planejamento e avaliagcdo
da aprendizagem no ensino
de matematica.
Construgcdo/manuseio de
materiais didaticos e sua
articulacéo com 0s
conteudos especificos da
matematica. Parametro
Curricular Nacional do
Ensino de Matematica.

Brasilia: MEC'SEF,
1997.

CARVALHO, Dione
Luchei de.
Metodologia do
ensino da
matematica. Sao
Paulo: Cortez,
2002.

DANTE, Luiz
Roberto. Didatica

daresolucéo de
problemas de
matematica. Sao
Paulo: Atica, 2003.

RANGEL, A.C.S.
Educacdao
matematica e a
construcéao do
numero pela
crianca. Porto
Alegre: Artes
Médicas, 1992.

Fonte: PPC do Curso de Pedagogia da UESPI

Analisando o PCC 01 do Curso de Licenciatura em Pedagogia do periodo
2004-2010 e o PPC 02 deste mesmo curso do periodo de 2014-Atual, identificou que
o curso oferta apenas uma disciplina referente a matematica, com carga horéria de
75h. Verificou-se que, em termo de ementa mantém-se 0s mesmos conteddos, néo
alterou em nada. Pode-se observar que fica mais centralizado na questédo dadidatica
da matematica como planejamento, recursos, métodos, técnicas e etc.

E sobre os conteudos especificos da matematica para habilitar o futuro
pedagogo a ter dominio destes conteudos, o curso néo traz isto, como esta bem claro
na carga horaria e como também na bibliografia que é centrada mais na metodologia
e didatica.

A bibliografia dos PPCs como mostra no quadro apresenta as mesmas obras,
nao traz nada de inovador de um PPC para outro, parece que fez simplesmente uma
cbpia e uma cola dos referenciais bibliograficos, mostrando que ndo houve nenhuma
analise para saber se poderia ser acrescentado outras obras, outros autores ou

referéncias mais atualizadas.
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Ainda percebe-se que os PPCs nao trazem a questdo de como dominar 0s
conteudos dos PCNs, e sim como usa-los pedagogicamente. Fica evidente que o
professor/pedagogo aprende apenas metodologias e métodos para desenvolver a
matematica.

Portanto, o documento comprova 0 que as entrevistadas do curso de
pedagogia ja deixaram claro em sua histéria de vida. Como destaca a professora A1
e A2.

Professora Al:

“Entao cheguei na universidade com esta base ruim quando me entra um
professor para dar a disciplina metodologia do ensino de matematica,
lembrando que teve a apenas esta disciplina em relacdo a matemética [...]
Pena que era s6 uma disciplina, e ali ele ndo me ensinava muitas as bases
da Matemaética, ele estava me ensinando mais como aplicar matematica ja.
Para ele eu ja sabia matematica eu so6 precisava aprender como aplicar a
matematica e foi aonde eu percebi que nao, pois eu ndo tinha que sé aprender
a aplicar a matematica eu tinha que aprender a matematica para eu poder
aplicar. E eu nao tive essa base do aprender a matematica para a aplica-lae
ele me ensinava s6 aplicar a matematica, como usar a matematica nos jogos,
como fazer isso[...]”

Professora Al:

“O curso de pedagogia ofertou apenas uma disciplina referente a area da
matematica que era a disciplina metodologia do ensino da matematica. Era
mais para trabalhar com crian¢as no nivel da creche e da alfabetizacdo, era
mais o ladico. A disciplina ensinava mais o ladico. O professor ndo era aquele
gue ensinava os calculos néo, foi somente o ludico so6 pra crianca mesmode
nivel de jardim [...]”

Nota-se que a professora Al ressalta que ao chegar na universidade com a
base ruim em relacdo a matematica, percebe que o curso s6 a ensinou metodologias
de como aplicar a matematica. Assim ja parte do pressuposto que ingressante ja sabe
os contetdos de matematica, entdo ndo ha necessidade de ensinar conteidos e sim
metodologias para poder ensinar a mesma.

A professora A2, deixa claro que o curso ensinava mais a questdo do ludica e
nao calculos matematicos. Deixa a entender que 0 curso preparou mais para atuar na
educacdo infantii e ndo para ministrar a disciplina de mateméatica no ensino
fundamental I. Curi (2004), ja retrata isto bem em seu texto, onde afirma que o curso
de pedagogia traz consigo uma percepcao que o futuro professor pedagogo néo
carecera saber conteidos matematicos e sim saber ensinar a matematica.

Uma vez que o PPC passou dez anos sem modificagcdo, quando modificou
manteve-se se as disciplinas e ndo acompanhou a prépria evolugdo do ensino da

matematica, ficou ainda muito centralizado na questdo das mesmas metodologias,
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mas estas metodologias sem sentido porque ndo prepara bem o professor para
desenvolver o ensino de matematica, onde o aluno tenha mais autonomia no processo
de ensino-aprendizagem. As professoras Al e A2 ressalta que:

Professora Al:

“A formacao em pedagogia para atuar com a matematica eu acho insuficiente.
Por isto que ndo concordo da gente pegar todas as disciplinas, porque se for
para ensinar a matematica teria que ter mais disciplina de matematica no
curso de pedagogia, onde poderia de dar mais base para trabalhar a
matematica, ou seja, para vocé aprender realmente a matematica no curso
de pedagogia e nao € isto que acontece né”.

Professora A2:

“Hoje vejo que o curso de pedagogia ndo nos dar todo este suporte para que
a gente trabalhe com matematica, ou seja, nao foi suficiente para eu atuar
com a matematica, eu tive que buscar por conta propria, porque sé as
metodologias ndo eram satisfatorias para eu atuar com a matematica”.

Percebe-se que para as pedagogas, 0 curso de pedagogia ndo ofereceu
subsidios necessarias para atuarem com a matematica. A professora Al ainda fala
gue para ensinar a matematica bem, teria que haver mais disciplina no curso referente
a esta area do conhecimento. Fica evidente que as mesmas tiveram que a aprender
0 conteudo por conta prépria para poder ensinar. Portanto, se com a ementa que elas
estudaram n&o as preparam o suficiente para trabalhar com a matematica e o PPC
atual permanece a mesma, obviamente repetirA 0 mesmo processo para futuros

ingressantes deste curso.

4.4 - DO PROCESSO DE ENSINAGEM DA MATEMATICA - HISTORIA DE VIDA

O guadro a seguir mostra a analise do processo de ensinagem da matematica
pelas professoras pedagogas formada pela UESPI. Onde destacou os procedimentos
e as dificuldades para ensinar a matematica, bem como a relagdo com a matematica,

assim como afinidade e dominio de contelidos basicos.



Quadro 03 - Categorizagdo da Andlise do Processo de Ensinagem da Matematica

pelo Pedagogo

Ensinagem

Procedimentos

“Entao hoje eu dou
aula de
matematica para
meu aluno usando
as coisas dele do
dia a dia. Eu dou o
conceito e mostro
para ele no
conceito que ele

“‘Eu trabalho
assim: eu pego
um pouco do
lidico que eu
aprendi na
pedagogia para
ensinar a
matematica.

No quinto ano

de precisa ver no diaa | ensino para meus

Matematica dia, [...] Mostro |alunos as contas
para eles que | de multiplicacdo e
desde do calgado | divisdo. Eu peco
usa a matematica, | pra eles
eu usava 0s | estudarem muito a
calcados deles | tabuada, [...]”
para mostrar que
ali estava usando
numeros”.
“Ah! E a | “Minha maior
matematica entdo? | dificuldade para
Ai sim veio na| ensinar a
minha mente tudo | matematica foi
aquilo que eu nao | conseguir um
tinha aprendido da | método diferente,

Ensinagem matematica, eu me | fugindo do modelo

de deparava ali com | tradicional, para

Mateméatica aguela matematica | que meus alunos
e eu dizia meu |se interessasse
Deus como eu vou | pér as aulas de
fazer com esta | matematica.”

Dificuldades

matematica?
Agora sim o que
vou fazer? Porque
eu tenho que saber
matematica! Entao
dentro da minha

questao
profissional a maior
dificuldade foi
aprender
matematica,
porque eu tive que
correr atras, e
ensinar

matematica [...]”




Pedagogo
ea
Matematica

Afinidade

“Matematica nunca
tive muita
afinidade com esta
area. Entéo a
matematica para
mim até a oitava
série ela foi de
boa, eu achei que
tinha aprendido
matematica sé que
quando chegou da
oitava série para
frente eu comecei
a perceber que eu
nao gostava de
matematica porque
eu fazia
matematica so
porque eu tinha
que passar de
anol[...]”

Pedagogo
ea
Matematica

Conceitos
Basicos

“Olhava forma
geomeétrica, 0S
sélidos que nunca
tinha estudado! As
formas na minha
época O povo
achava que era so
uns quadros
insignificantes e
tanto que vinha no
final do livro e nGs
nunca

chegavamos no
final do livro. Entéo
eu nao aprendi
sobre o0s solidos
geométricos, nao
tinha aprendido
para transmitir!
Entdo ainda sinto
um  pouco de
inseguranca para
abordar sobre este

conteudo.”

“[...] Eu tenho
afinidade com a
matematica e
gosto muito desta
area do
conhecimento...”

“Também néo vou
dizer que sei tudo
de matematica né,
Ainda pOSsuo
algumas
dificuldades para
ensinar certos
conteudos
matematicos,
como por exemplo
trabalhar com
fracdes, tipo
procurar ensinar
de forma que meu
aluno entenda
mais rapidol...]”

Fonte: Autora,2017
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Analisando os depoimentos das colaboradoras em relagao os procedimentos
adotados para o processo de ensinagem da matematica, percebe-se que cada uma
adota metodologias diferentes. A professora Al faz uma relacdo da matematica com
o dia a dia de seus alunos, pois para ela ao fazer isto o estudante ira compreender
melhor a matematica. Mas na medida que se faz uma ligagcdo da matematica com
cotidiano do aluno é importante que eles adquiram a capacidade de desenvolver o
seu raciocinio logico. A professora Al ao adotar este procedimento nao deixa claro se
consegue também fazer com que seu aluno desenvolva o raciocinio légico.

Para a professora A2 estimular os seus alunos a estudarem a tabuada é uma
forma deles aprenderem a matematica. Verifica-se que este processo da
memorizacdo da tabuada, da repeticdo hoje ndo é tdo mais valorizado ou tao
estimulado. Porque a matematica tem que ser ensinada para o aluno de uma forma
gue tenha sentido, matematica ndo é so saber as quatros operacdes vai muito além
disto, ndo é soO decorar regras.

Este procedimento que a professora adota, pode estar relacionado com o
ensino da pedagogia, ou ndo, ou entédo estar reproduzindo o que aprendeu, enquanto
estudante de Ensino Fundamental, mais uma vez, deixando evidente a implicacdo da
vida estudantil na atuacao profissional, pois ela afirma que “no meu tempo como
estudante tive que decorar a tabuada”.

Uma vez que ja tem tempo que ela formou so estar reproduzindo, ndo passou
por um curso de capacitacdo ou de uma formacédo continuada para modificar este
procedimento. Ensina como aprendeu e a universidade que se formou a oito anos
atras ndo provocou mudancas significativas a ponto de mudar seu jeito de relacionar
com a matematica. Portanto, ndo acompanhou o processo evolutivo do ensino da
matematica.

A professora Al relata sobre as dificuldades que enfrentou para ensinar
matematica. No seu depoimento verifica que o curso ndo deu condi¢cdes necessarias
para aprender a matematica. E tanto que, foi tanto que na pratica que teve de ser auto
didatica na area de matematica, ou seja buscou sozinha superar suas dificuldades.
Mostra que ela tinha que driblar uma dificuldade que ela ja tinha, resquicio do processo
formativo, onde ressaltou “meu Deus como eu vou fazer com esta matematica?”
Dando a entender que a matematica sempre foi algo que a mesma nunca dominou e

também, afirma que nunca teve afinidade com esta area.
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Pela sua historia de vida estudantil verificou que a matematica sempre foi um
problema e a dificuldade dela vem desde da base. Percebe-se que ao chegar na
universidade ndo foi sanada as limitagcdes, que tinha para com a matematica. Mesmo
assim, que pela lei, como Pedagoga pode atuar no Ensino Fundamental I, inclusive
ministrando aulas de matemética.

A professora A2 ressalta que sua maior dificuldade para ensinar a
matematica, foi conseguir um procedimento fugindo do modelo tradicional, analisando
0 seu relato, ela acaba se contradizendo, porque estimula o seu aluno a decorar a
tabuada, recaindo no modelo tradicional de ensinar a matematica, fruto do processo
impregnado de escolarizagao.

Ela diz que tem afinidade com a matematica, o que percebe-se ser mais uma
habilidade de cunho pessoal, ndo diretamente ligado ao curso de Pedagogia.

No que tange os conceitos basicos na matematica a professora Al afirma,
gue sente insegura para ensinar alguns conteudos, como citou os soélidos
geomeétricos, fica evidente que ela ndo viu o conceito do mesmo na educacéo basica
e quando chegou a universidade também néao foi lhe ensinado.

A professora A2 também mostra sentir dificuldades de ensinar alguns
conteudos matematicos, destacando o conteudo de a fracdo. As dificuldades
destacadas em relacdo aos conteudos, levaram as mesmas afirmarem que sentem
necessidade de capacitacdo ou formacdo em relacdo aos conteudos matematicos.
Segundo Soares (2010, p.06), “Um sujeito que n&do tem algum dominio dessas
habilidades (conteudos que se pretende ensinar), pode enfrentar inimeras restricbes
a atuacao na sociedade.”

E pelo PPC verificou que realmente os conceitos basicos de matematica ndo
sdo trabalhados no curso de Pedagogia da UESPI, fica evidente que o curso nao
desenvolve as habilidades matematicas de que o professor pedagogo ira precisar para

ensinar.
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4.5 OBSERVACAO NAO PARTICIPANTE

No dia 30 de maio de 2017, observou-se as aulas de mateméatica da
professora Al e A2, para conferir se os depoimentos das professoras estavam de
acordo com suas praticas.

Na aula de matematica da professora A1, trabalhou a contagem dos nimeros
no 1° ano e a professora A2 trabalhou o contetdo sobre expressdes numéricas no 5°
ano. Verificou que com muitas dificuldades, que elas apresentaram dominio mecéanico
da disciplina, ou seja, estudou alguns procedimentos e repassa unicamente 0s
mesmos. Ainda que elas ndo conseguem fazer uma ligacdo com outros conteddos
matematicos, ndo fazem uma interpretacdo diferenciada e ndo adotam outros
procedimentos. Porque elas s6 conseguiram desenvolver alguns procedimentos para
repassar, deixando o aluno sem a possibilidade de interpretacdo e de
guestionamentos.

Observou ainda que as aulas de matematicas ndo sdo tao estimulantes. Isto
faz com que o aluno reproduza somente as formas que elas aprenderam. Portanto, o
processo de ensinagem da matematica desenvolvida pelas pedagogas, pela analise
gue foi feita, ndo atende hoje o que se deve desenvolver nos alunos. Assim, esta
observacao confirmou o que a histéria de vida e o PPC ja haviam demonstrado que
as fragilidades do conhecimento adquirido ao longo da vida e falta de solidez na

formacé&o inicial séo evidenciadas na pratica docente.
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5. CONCLUSOES

O curso de Licenciatura em Pedagogia no Brasil além de habilitar professores
para atuar no Ensino Fundamental | na chamada polivaléncia, prepara os docentes
para exercer outras funcdes fora da sala de aula. Matos (2016, p. 33), afirma que a,
“formacao inicial do pedagogo é apontada por ter algumas deficiéncias e por as vezes
ndo atender a necessidade exigida na profisséo, isso por necessitar de conhecimentos
em varias areas”. Os impactos da falta de uma formacéo inicial adequada para o
futuro professor pode ocasionar sérios problemas para sua atuacao na sala de aula.
E discutir atuacdo dos professores em relacdo a disciplina de matematica € algo bem
contundente. Quando o curso ndo oferece uma formacéo inicial de modo que possa
desenvolver as habilidades do professor de que vao precisar na pratica acaba
prejudica o seu desempenho profissional.

Foi possivel perceber que os professores pedagogos ndo obtiveram uma
formacdo solida de modo a contemplar o aprender e o ensinar em relacdo aos
conteudos matematicos, porém ndo adianta o futuro professor pedagogo aprender o
como ensinar e aplicar os conteiddos matematicos, sendo que 0S mesmos nhao
aprenderam a ter dominio dos contetudos. Sendo dominio especifico dos conteudos é
condicao primeira para segui com o0 processo de ensinagem, uma vez que, ensinagem
€ 0 processo de como acontece o0 ensino, que venha ocasionar a aprendizagem. Leite
e Darsie (2009), enfatiza que a formacao inicial deve ser estruturada de forma que
consiga desenvolver no futuro docente suas capacidades para que possa ter um
desempenho profissional satisfatorio, pois a formacéo de professores ndo pode ficar
centrada s6 em metodologias e procedimentos.

Verificou que as professoras tiveram uma formacéo deficitaria em relacéo a
disciplina de matematica que herdaram enquanto estudante da educacao basica. E a
formacéo inicial ndo sanou estas dificuldades que possuiam e desta forma acabou
prejudicando a atuacao docente.

O PPC do curso de pedagogia da UESPI, ndo contempla o desenvolvimento
da matematica de modo eficaz, pois o curso contém apenas uma disciplina referente
a matematica, sendo que esta fica centrada nos procedimentos metodolégicos e de
toda a carga horaria do curso de Pedagogia que € 3380 horas, dedica apenas 75

horas para area de matematica. Isto sé mostra o que pesquisadora Edda Curi (2005),
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j& havia destacado, que o curso de Licenciatura em Pedagogia possui poucas
disciplinas referente a area da matematica e com carga horaria insuficiente.

A partir da observacédo das aulas das professoras pode verificar que as
mesmas reproduzem o que aprenderam com seus professores enquanto estudante
da educacdo basica e que tem adotado um ensino tradicional para ensinar a
matematica, sem da a chance do aluno questionar e pensar. Isto mostra mais uma
vez que 0 curso nao conseguiu quebrar este ciclo de reproducéao.

Portanto, fica mais que evidente que o Curso de Licenciatura em Pedagogia
ndo prepara o docente suficiente para atuacdo para com a disciplina de mateméatica
no Ensino Fundamental I. Mesmo considerando uma amostra pequena, porque se
trata apenas do curso de Pedagogia da UESPI, mas pelos documentos analisados em
nivel nacional que orienta a elaboracéo dos curriculos de pedagogia deixa bem claro
gue a tonica realmente do curso é esta, ndo é a questao do curso da UESPI apenas
e sim a questdo da estrutura da area de pedagogia. Sem restricbes e pode-se
generalizar a afirmativa de que a Pedagogia para os tempos atuais, ndo prepara
satisfatoriamente o docente para ensinar matematica, visto que a maioria dos cursos
de Pedagogia basicamente apresentam as mesmas ementas.

Sendo assim, sugerimos uma formatacao no curso da UESPI, o que melhore
o PPC ampliando a carga horaria, e ensinando realmente os contetdos de matematica
ou restringir o curso apenas a educacao infantil. Por que da forma que esta estruturado
ja vai exigir uma capacitacao na area de matematica ou uma formacao continuada o
gue implica em mais investimentos financeiros.

Uma vez que para hoje, os tempos atuais, 0 ensino de matematica requer uma
formacdo mais completa, pois ndo € sé operar célculos € entendé-los, demonstra-los,
interpreta-los e aplica-los em diferentes situacées a ademais a matematica do Ensino
Fundamental | tem que ser bem estruturada porque vai despertar o interesse no aluno
ou ndo, para esta questdo do desejo de aprender matematica, haja vista que se a
mesma acaba sendo abordada de forma equivocada, entdo podera repercutir em todo
processo formativo do aluno, dificultando a aprendizagem em matematica vida a fora.
Ou entdo comecar a pensar na possibilidade de formar professores de matematica
para atuar no Ensino Fundamental | e ndo s6 a partir do Ensino Fundamental Il. Mas
para que isto acontec¢a 0s cursos de Licenciatura em Matematica tem que mudar sua

estrutura também.
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A pesquisa evidenciou que 0 processo de ensinagem de matematica
conduzido por pedagogos no Ensino Fundamental |, pode representar o primeiro
passo rumo as fragilidades da aprendizagem na area de matematica, assim, para os
gue ja estdo atuando e sdo amparados legalmente urge a necessidade de revisdo na
legislacéo que habilita o pedagogo a atuacdo no Ensino Fundamental | ou que haja
mais politicas publicas voltadas para a formac¢ao continuada ou capacitacéo especifica
para minimizar as dificuldades e assim , transpor o abismo deixado pela formacgao

inicial.
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APENDICES

@ INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Apéndice A

MINISTERIO DA EDUCAGAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI
CAMPUS CORRENTE
DIRETORIA DE ENSINO

COORDENACAO PEDAGOGICA
COORDENACAO DO CURSO LICENCIATURA EM MATEMATICA

Exmo (a). Sr.(a),

Apresentamos a V. Sa. A aluna Graziela de Souza Dias, do Curso de
Licenciatura Plena em Matematica do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui - Campus Corrente devidamente matriculada e frequentando a
disciplina de TCC nesta IES, para que realize as atividades de pesquisa nesta Unidade
de Ensino.

Esperamos contar com a compreensdo e acolhida de V. Sa, antecipamos
nosso sentimento de estima e consideragéo e solicitamos a confirmacédo do espaco
concedido para a atividade de Analise Documental, onde sera analisado o PPC do
Curso de Pedagogia por meio da assinatura deste documento.

Atenciosamente,

Orientadora do TCC

Assinatura do (a) Diretor (a)

Exmo. Sr(a):

M.D. Diretor(a) da

Escola:

Municipio:
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Apéndice B:

00 istmuroreDemaL e
Instituto Federal de EDUCACAO, CIENCIA ETECNOLOGIA
Educacao, Ciéncias e Tecnologia do Piaui
Campus Corrente

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante:

Sou estudante do curso de Licenciatura em Matemética do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Piaui- IFPI. Estou realizando uma pesquisa
sob orientacdo da professora M2. Joedna Lobato do Amaral Hubner, cujo objetivo geral
€: Investigar como ocorre o processo de ensinagem da matematica no Ensino
Fundamental | ministrado por pedagogos formados pela UESPI.

Sua participacdo envolve a historia de vida, que sera gravado se assim vocé
permitir, e que tem a duracdo aproximada de 1 hora.

A participagéo nesse estudo é voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou

quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicacédo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no
mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacgdes que permitam identifica-lo.

Mesmo nao tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara
contribuindo a para a compreensédo do fenbmeno estudado e para a producdo de
conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora, fone/ whatsapp (89) 99447-6945, ou pela entidade responsavel —
Comité de Etica em Pesquisa da IFPI, fone (89) 3573 — 3038.

Atenciosamente,

Graziela de Souza Dias Corrente, Junho de 2017
Licencianda - Matricula: S.01.13.09C

Me. Joedna Lobato do Amaral Hubner
Orientadora

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cépia
deste termo de consentimento.

Nome e assinatura do participante Local e data
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