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RESUMO

A Reforma do Ensino Médio foi aprovada com base na Lei n° 13.415/2017 e tornou-
se motivo de criticas em todo o pais, uma vez que alterou o curriculo da ultima etapa
da educacédo bésica, colocando no centro do debate questdes que atravessam a
histéria da educacgéo no Brasil, como € o caso da discussao em torno do ensino dual,
onde aos filhos da classe trabalhadora prevaleceu um ensino técnico voltado para o
mercado de trabalho e para os filhos da elite nacional um ensino que contempla todas
as dimens0des da vida, preparando-os para serem dirigentes. Frente a este quadro de
transformacdes posto, o0 objetivo desta pesquisa foi analisar os impactos e
consequéncias assistidas a partir da Reforma do Ensino Médio nas disciplinas de
Ciéncias humanas entre professores que atuam nos cursos de Ensino Médio
Integrado do IFPI - Campus Parnaiba. Dentre os autores que embasaram a pesquisa,
destacam-se Moura (2014) e Ramos (2014) para fundamentar a trajetéria da
Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil e Saviani (2007) com sua teoria
pedagdgica como modelo de referencial teérico para a construcdo do Curriculo
integrado. Foi feito um contraponto entre a proposta de ensino defendida pela
Reforma do Ensino Médio e a concepcao de ensino fundamentada na Pedagogia
Historico-Critica, elaborada por Saviani a partir dos pressupostos do Materialismo
Historico-dialético. Foi realizada uma pesquisa de campo e documental, de
abordagem qualitativa e do tipo descritiva, onde os dados foram coletados por meio
de uma entrevista semiestruturada com perguntas abertas, tendo como participantes
03 docentes do IFPI - Campus Parnaiba, que atuam no Ensino Médio Integrado nos
cursos Técnico em Edificacdes, Técnico em Eletrotécnica, Técnico em Informéatica e
Técnico em Andlises Clinicas, na area de Ciéncias Humanas. As entrevistas foram
realizadas de duas formas: presencial, nas dependéncias do IFPI e on line, através
da plataforma Google Meet, para aqueles que ndo puderam comparecer
pessoalmente. Foram realizadas também analises dos Projetos Pedagodgicos de
Curso. O método utilizado para andalise de dados foi a Andalise de Conteudo,
empregando-se categorias emergentes, que orientaram todo o processo analitico.
Apods as andlises das entrevistas e dos PPCs, foi possivel concluir que o IFPI -
Campus Parnaiba demonstrou inclinagdo no que diz respeito a adesao a reforma do
ensino médio, o0 que pbde ser constatado nas falas dos participantes e nos
documentos. Nestes, foram identificados conceitos que dialogam com a proposta da
reforma e ao mesmo tempo concepcgdes préprias do EMI na perspectiva de uma
formacdo humana integral, num movimento denominado hibridismo conceitual. A
pesquisa se enquadra no universo de temas debatidos pelo Programa de Pds-
graduacdo em Educacédo Profissional e Tecnoldgica, que vem desempenhando um
papel de vanguarda na defesa de uma educacdo que rompa com a dicotomia entre 0
ensino técnico profissionalizante e o ensino propedéutico, propondo uma formacao
humana integral através do curriculo integrado. O estudo concentra-se na linha de
pesquisa Il do PROFEPT: Organizacdo e Memorias de Espacos Pedagdgicos na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica. O Produto Educacional foi um Guia llustrativo
digital no formato de Memoria fotografica e mostrou a trajetéria da Reforma, desde a
implementagdo da MP n° 746/2016 até a aprovagdo do PL n° 14.945/2024, que alterou
alein®13.417/2017.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio; Educacao Profissional e Tecnologica,
Formacdo Humana Integral; Disputas Politicas; Curriculo.



ABSTRACT

The High School Reform was approved based on Law No. 13,415/2017 and became
a source of criticism throughout the country, since it changed the curriculum of the last
stage of basic education, placing at the center of the debate issues that permeate the
history of education in Brazil, such as the discussion around dual education, where the
children of the working class received a technical education focused on the job market
and the children of the national elite received an education that encompasses all
dimensions of life, preparing them to be leaders. Given this scenario of
transformations, the objective of this research was to analyze the impacts and
consequences witnessed from the High School Reform in the disciplines of Humanities
among teachers who work in the Integrated High School courses at IFPI - Parnaiba
Campus. Among the authors who supported the research, Moura (2014) and Ramos
(2014) stand out to support the trajectory of Professional and Technological Education
in Brazil and Saviani (2007) with his pedagogical theory as a theoretical reference
model for the construction of the Integrated Curriculum. A contrast was made between
the teaching proposal defended by the High School Reform and the teaching
conception based on Historical-Critical Pedagogy, developed by Saviani based on the
assumptions of Historical-dialectical Materialism. A field and documentary research
was carried out, with a qualitative and descriptive approach, where data were collected
through a semi-structured interview with open questions, with the participants being 03
teachers from IFPI - Parnaiba Campus, who work in Integrated High School in the
courses Building Technician, Electrical Technician, Computer Technician and Clinical
Analysis Technician, in the area of Human Sciences. The interviews were conducted
in two ways: in person, at the IFPI facilities, and online, through the Google Meet
platform, for those who were unable to attend in person. The Course Pedagogical
Projects were also analyzed. The method used for data analysis was Content Analysis,
using emerging categories, which guided the entire analytical process. After analyzing
the interviews and the PPCs, it was possible to conclude that the IFPI - Parnaiba
Campus demonstrated an inclination towards adhering to the high school reform,
which could be seen in the participants' statements and in the documents. In these,
concepts that dialogue with the reform proposal were identified, as well as EMI's own
conceptions from the perspective of comprehensive human education, in a movement
called conceptual hybridism. The research is part of the universe of topics discussed
by the Postgraduate Program in Professional and Technological Education, which has
been playing a leading role in defending an education that breaks with the dichotomy
between professional technical education and preparatory education, proposing a
comprehensive human formation through an integrated curriculum. The study focuses
on PROFEPT's research line Il: Organization and Memories of Pedagogical Spaces in
Professional and Technological Education. The Educational Product was a digital
lllustrative Guide in the format of a photographic memory and showed the trajectory of
the Reform, from the implementation of MP n°® 746/2016 to the approval of PL n°
14.945/2024, which amended law n° 13.417/2017.

Keywords: High School Reform; Professional education; Integral Human Formation;
Political Disputes; Curriculum.
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1 INTRODUCAO

Existe no Brasil uma disputa politica que envolve dois projetos de educacao
com interesses e publicos diferentes. As Reformas educacionais refletem esses
interesses politicos, que visam manter a desigualdade na oferta do ensino e tem sido
objeto de estudo por parte de professores e intelectuais que defendem uma educacéao
ampla para todos. A Reforma do Ensino Médio, tema desta pesquisa, ndo se furta a
esta disputa. A Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), como parte
integrante do Ensino Médio, também sofreu influéncia da Reforma, tendo seus
curriculos integrados alterados para atender as demandas do Novo Ensino Médio
(NEM).

Durante as leituras da bibliografia que fez parte do processo preparatorio para
o Exame Nacional de Acesso (ENA) ao PROFEPT, foi possivel perceber através das
falas dos autores, a existéncia de um debate que envolve disputas entre dois projetos
de educacgao, um voltado para os jovens provenientes de classes sociais com pouco
poder aquisitivo e cuja defesa é encabecada por docentes dos proprios Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs), tendo como base a Formacéo
Humana Integral e outro que representa 0s interesses de grupos empresariais que
buscam ditar os rumos da educacgao no Brasil conforme as demandas do mercado de
trabalho.

Foi 0 contato com estes textos e seus respectivos autores que motivaram o
interesse pelo tema da pesquisa. Percebeu-se que a educac¢éo vem sendo disputada
no pais e que em determinados momentos h& confrontos diretos entre grupos que
fazem essa disputa, como foi 0 caso da aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e do Decreto n° 2.208/1997, dentre outros que serao
abordados ao longo desta pesquisa. Todas estas politicas educacionais provocaram
mudancas na Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), causando inclusive
distor¢cdes acerca do seu conceito e aplicacdo, onde muitas vezes prevaleceu um
modelo que destoa de sua esséncia.

Ramos (2014) e Moura (2014) fazem um balanco das reformas educacionais
no Brasil, retratando esse contexto de disputa por um projeto de educacao que coloca
em lados antagbnicos publicos com interesses distintos, tendo de um lado professores

gue defendem um ensino integral para todos, onde aos alunos seja dada a
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possibilidade de escolha entre seguir estudando ou ter uma profissdo e do outro, um
grupo que representa os interesses privatistas da educacdo e que defendem um
ensino pragmatico e fragmentado que prepara os alunos apenas para adentrarem ao
mercado de trabalho, excluindo-os do acesso ao ensino superior.

A preocupagdo com a formagdo dos jovens egressos no Ensino Médio
fundamenta o problema desta pesquisa. Pensar o tipo de ensino que se pretende
ofertar com a Reforma do Ensino Médio e o impacto deste na trajetéria académica e
profissional dos estudantes € a base que sustenta o problema desta pesquisa, que é
0 seguinte: Quais os impactos e consequéncias assistidas a partir da Reforma do
Ensino Médio nas disciplinas de Ciéncias humanas entre professores que atuam nos
cursos de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui (IFPI) — Campus Parnaiba? As hipdteses tracadas a partir desta
pergunta foram: A Reforma do Ensino Médio acentua as desigualdades educacionais;
e a Reforma legitima a dicotomia entre a Formacdo Humana Integral e a Formacéao
para o Mercado de Trabalho.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar os impactos e consequéncias
assistidas a partir da Reforma do Ensino Médio nas disciplinas de Ciéncias humanas
entre professores que atuam nos cursos de Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) — Campus Parnaiba.

Os objetivos especificos foram:

¢ Numa perspectiva historica, identificar as mudancas ocorridas no ensino das
Ciéncias humanas, a partir da Lei n® 13.415/2017;

e Verificar o curriculo do Ensino Médio Integrado do IFPI - Campus Parnaiba,
buscando a identificagdo de elementos que aproximam ou distanciam o ensino
da Reforma do Ensino Médio;

e Apontar os impactos no trabalho docente de Ciéncias humanas no IFPI -
Campus Parnaiba, com a Reforma do Ensino Médio nas disciplinas de Histdria,
Geografia, Filosofia e Sociologia;

¢ Arrolar as consequéncias produzidas nos processos de ensino e aprendizagem
com a implantagdo da Reforma do Ensino Médio sobre as disciplinas
componentes das Ciéncias humanas;

e Desenvolver um PE do tipo Guia ilustrativo em formato de Memaria fotografica,

a partir dos resultados da pesquisa;
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Entender as disputas politicas em torno da educacao € o primeiro passo para
compreender o tipo de ensino que esta sendo ofertado nas escolas publicas e privadas
do pais. Toda a minha! trajetéria escolar foi em escola publica, pude sentir na pratica
as consequéncias de um sistema de ensino que reflete essas disputas. O confronto
entre dois projetos de educacéao se reflete num ensino fragmentado, com professores
admitidos via contrato temporario de trabalho, estrutura precaria dos prédios
escolares, falta de material, auséncia de instalacdes que assegurem as condicfes
minimas de aprendizagem, descumprimento da meta 20 do Plano Nacional de
Educacéo (PNE), que defende a ampliagdo dos investimentos na area e que sofreu
um duro golpe com a aprovacao em 2016 da Proposta de Emenda Constitucional
(PEC) n° 552, a PEC do Teto dos Gastos que limita o orcamento para a educacéo.

Todos esses elementos imbricados justificam a escolha pessoal do tema. O
desmonte orquestrado da educacédo oferece migalhas aos estudantes e docentes.
Enquanto professora da rede publica, sinto as consequéncias das reformas
educacionais de cunho neoliberal e percebo a necessidade de usar a pesquisa como
estratégia de fomentacg&o do debate. E preciso envolver a sociedade nessa discussao.
A Reforma foi aprovada sem ser discutida, sem que os atores envolvidos no processo
entendessem como ela iria se delinear na pratica. Com esta pesquisa, ofereco minha
singela contribuicdo para a promocdo de debates e discussdes que possibilitem a
compreensao dos meandros da Reforma, abrindo espaco onde todos possam analisar
seus efeitos e serem capazes de avaliar por si proprios em que grau ela fortalece ou
fragmenta o ensino.

Produgbes neste sentido vém sendo publicadas, a exemplo da pesquisa
documental realizada por Motta e Frigotto (2017), onde recolheram esforcos nesta
obra na tentativa de explicar os interesses ocultos da Reforma do Ensino Médio e sua
relacdo com a PEC n° 55/2016. Mas é preciso articular teoria e pratica, transformar os

espacos de atuacdo do ensino em ciclos de debate, discutir os Projeto Pedagogicos

! Importante esclarecer que os dois primeiros paragrafos da justificativa foram escritos em primeira
pessoa porque se trata do relato pessoal da mestranda acerca dos motivos que a levaram a escolha
do tema pesquisado.

2 PEC n° 55 foi 0 nome atribuido & PEC n° 241 (Camara) e a PEC n° 55 (Senado), que apds aprovacio
pelo Congresso Nacional e sancionada pelo governo federal em dezembro de 2016, transformou-se
em Emenda Constitucional n°® 95 (EC). Ela congela os gastos em Saude e Educacéo por vinte anos e
se insere no ideal neoliberal, que tem como principio basico a contengéo dos gastos publicos, dentro
do escopo da austeridade.
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de Curso (PPCs) e o Curriculo integrado da instituicdo para avaliar em qual medida a
Reforma se faz presente e decidir sobre sua continuidade ou néo.

Movimentos ligados a educacdo reivindicaram a Revogacao imediata da
Reforma do Ensino Médio. Diante da presséo, o governo federal abriu uma Consulta
Publica para decidir os rumos da Politica Nacional do Ensino Médio. Apds o término
da consulta, o executivo federal enviou para apreciacdo da Camara dos deputados o
PL n° 5230/2023, trazendo pontos de alteracédo da lei n°® 13.415/2017 e acatando
algumas das reivindicacdes de professores, estudantes e movimentos em defesa da
educacao, que participaram da consulta publica. Dentre as alteracfes estava o retorno
da carga horaria de 2400 horas para os conteudos da Base Comum e a
obrigatoriedade de todas as disciplinas. Mais uma vez as disputas internas pautaram
a votacdo do PL, que recebeu alteragbes do relator, o deputado Mendoncga Filho
(Unido Brasil), o entdo Ministro da Educacédo do governo Temer, responsavel pela
implementacédo da Reforma do Ensino Médio.

Diante do impasse entre o PL apresentado pelo executivo e a proposta
apresentada pelo relator, a votagao que aconteceria em dezembro de 2023 foi adiada
para apoés o retorno do recesso do fim de ano. Em marco de 2024, a Camara aprovou
o0 PL n®5.230 e 0 mesmo seguiu para analise e votacdo do senado. Apds passar por
alteracdes, o PL foi aprovado e retornou a Camara para que pudessem confirmar ou
retirar as mudancas implementadas pelo senado. Num ato de cunho golpista,
denunciado pelos parlamentares que eram a favor da aprovacéo do texto na integra,
confirmando as melhorias efetuadas pelos senadores, o presidente da casa impediu
gue os partidos orientassem suas bancadas, retirando a possibilidade do debate em
torno do PL. Ao final, foi aprovado um texto que preservou parte dos elementos
presentes na lei n°® 13.415/2017, causando revolta entre 0s movimentos que
reivindicavam a revogacao da reforma.

A partir do que foi exposto, este trabalho oferece como contribuicdo social e
académica, bases para a promoc¢ao do debate em torno do tema, ao trazer para o
centro das discussofes, os conflitos inerentes ao projeto de educacdo que vem sendo
desenhado historicamente nos bastidores da politica nacional, e promove a relacéo
dialética entre teoria e pratica, entendendo que estando inseridos nesta realidade, é
preciso assumir compromisso com uma educacéao transformadora que vai para além
dos muros das escolas. E preciso defender uma educacéo publica de qualidade a

exemplo do que afirmou Mészaros (2005), ao analisar o papel da escola como
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reprodutora do capital e neste sentido assumir uma postura contra hegemonica de
uma Educacéo para além do capital.

Em relacdo aos procedimentos, foi realizada uma pesquisa de campo e
documental, de abordagem qualitativa e do tipo descritiva, onde os dados foram
coletados por meio de uma entrevista semiestruturada com perguntas abertas, tendo
como patrticipantes 03 docentes do IFPI - Campus Parnaiba, que atuam no Ensino
Médio Integrado (EMI) nos cursos Técnico em Edificacdes, Técnico em Eletrotécnica,
Técnico em Informatica e Técnico em Andlises Clinica, nas disciplinas de Historia,
Geografia e Sociologia. Foram realizadas também analises dos Projetos Pedagdgicos
de Curso (PPCs).

No caso da andlise documental, foram analisados os Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPCs) do Ensino Meédio Integrado do IFPI — Campus Parnaiba,
correspondentes ao periodo atual da analise, ou seja, que encontram-se em vigor. A
entrevista semiestruturada, foi realizada individualmente de duas formas: presencial,
nas dependéncias do prédio do IFPI, apés a assinatura do TCLE, e contou com
perguntas abertas, possibilitando ao participante descrever de forma mais
aprofundada sua percepcédo acerca do objeto investigado; e on line, através da
plataforma Google Meet, para aqueles que ndo puderam comparecer pessoalmente.

As informagdes foram registradas em um gravador, com autorizacao prévia dos
participantes, e posteriormente foram transcritas apenas para andlise, ndo sendo
veiculada nem exibida de forma publica. O procedimento teve duracdo de
aproximadamente 40 minutos. ApOs esta etapa, a participacdo dos docentes na
pesquisa ocorreu exclusivamente em ambiente virtual, para tanto, foi enviado uma
cOpia da versao preliminar do Produto Educacional (PE), desenvolvido ao longo da
pesquisa, a saber, um Guia llustrativo em formato de Memdria fotografica, que foi
avaliado pelos participantes via formulario eletrénico extraido do Google Forms.

O processo de elaboracdo do PE envolveu algumas etapas, que serdo
descritas nos paragrafos seguintes. A primeira delas foi o levantamento de suporte
tedrico que orientasse sua producdo. Para atender as demandas desta etapa, foi
necessario realizar uma ampla pesquisa no sentido de obter um acervo que
representasse a compilacdo de uma material significativo, capaz de subsidiar a
elaboracdo do PE. Foram utilizadas como base teérica norteadora, producdes
académicas como artigos, dissertacdes, cartilhas e outros PE sobre o tema da

reforma. A respeito deste ultimo, foram realizadas consultas no Observatério do
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PROFEPT no sentido de obter contato com a producéo de outros PE que pudessem
servir de suporte para esta producéo.

Apoés o levantamento do arcabouco tedrico, a etapa seguinte foi recorrer as
transcricbes textuais das entrevistas para que pudessem ser identificadas as
demandas dos participantes, de modo que o PE pudesse atender as suas
expectativas e o material produzido pudesse ser utilizado em sala de aula, buscando
produzir reflexdes acerca da reforma.

A terceira etapa consistiu na busca de imagens que representassem a trajetéria
da Reforma do Ensino Médio, desde sua génese com a Medida Proviséria (MP) n°
746/2016 até a aprovacao do Projeto de Lei (PL) n° 5. 230/2023 convertido na lei
n°14.945/2024, que define as politica do novo ensino médio, apds um amplo
movimento de contestacdo a lei n°® 13.415/2017, que estabeleceu a politica nacional
da ultima etapa da educacéo béasica. Para o cumprimento desta etapa foi necessario
fazer um levantamento de matérias publicadas em sites de cunho jornalistico, assim
como em sites de movimentos em defesa do ensino médio de qualidade, a exemplo
do Observatoério do Ensino Médio e Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas
(UBES). Estes dois ultimos acompanharam todo o percurso da reforma posicionando-
se criticamente a respeito dela.

O uso da fotografia como fonte documental tem respaldo na historiografia atual,
que considera como fonte histérica artefatos, imagens, monumentos, dentre outros
objetos, superando 0 momento em que a histéria tinha apenas os registros escritos
como documentos oficiais. Sobre a escolha da fotografia como instrumento base para
a producdo do PE, esta tem como referéncia o trabalho de Ciavatta (2009), que de
forma brilhante recuperou a historia de uma escola através da fotografia.

Usando os registros fotograficos, a autora observou a mobilia, a organizacao
da sala de aula e 0 modo como as carteiras estava dispostas, a vestimenta, a postura,
dentre outros aspectos, para analisar a concepc¢éo de ensino da época investigada. A
opcéo pela fotografia como base para a constru¢do do PE buscou respeitar também
o tempo disponivel dos docentes para analise do mesmo, diante da sobrecarga
exaustiva que estes profissionais possuem, portanto, a intencdo foi oferecer uma
material de facil entendimento e que ndo sobrecarregassem ainda mais 0s
professores.

Apos a escolha das imagens, que foram salvas em arquivo pessoal da

mestranda, a etapa seguinte foi a organizacao temporal das mesmas. Foi realizado
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um cuidadoso trabalho de selecéo, respeitando a ordem dos acontecimentos, onde
cada imagem foi cronologicamente organizada e legendada. A producéo de legendas
visa ajudar os leitores a entenderem o momento capturado pela imagem/fotografia,
trazendo seu contexto historico.

Com as imagens salvas e legendadas, a etapa seguinte foi escolher a
ferramenta para producéo do PE. Neste sentido, optou-se pelo Canva, em sua versao
gratuita. O site oferece uma variedade de formatos para a realizagdo de
apresentacoes. No intuito de atingir o objetivo esperado, a estética escolhida foi uma
pelicula, onde a histéria da reforma foi contada como se estivesse sendo projetada
numa tela de cinema. O apelo visual € uma estratégia importante e busca prender a
atencao dos leitores, que ao associarem imagem e texto, dao leveza a leitura.

Quanto a estrutura, o guia apresenta capa, ficha catalogréfica, apresentacéo,
percurso historico da reforma e referéncias e anexos. Na apresentacao é feita uma
sintese da proposta, ressaltando a ideia contida no Guia llustrativo, seus objetivos e
relevancia enquanto material que podera ser replicado e adaptado para outras
realidades. A historia e a memoéria da reforma do ensino médio é a etapa seguinte do
PE, contada através de uma pelicula que segue a ordem cronologica dos
acontecimentos. Os anexos trazem sugestdes de links que possibilitam o0 acesso a
sites e documentarios como forma de aprofundamento sobre o tema, além de trechos
das falas dos participantes da pesquisa e um resumo da trajetéria académica e
profissional dos principais autores que fundamentaram esta pesquisa e que Sao
referéncia para o PROFEPT e para os Institutos Federais (IFs), no que diz respeito a
organizacéo do EMI.

O PE enfatiza momentos em que a disputa por um projeto de educagéo no pais
se converteu em reformas educacionais, mas ndo sem que antes houvesse
mobilizacdo de setores progressistas e Movimentos em defesa de uma educacgéo
humanistica e emancipatéria. O Guia conta a historia e a memadria da Reforma do
Ensino Médio, desde sua gestacdo, com a MP n°® 746/2016 e sua conversao na lei n°
13.415/2017, retrata os protestos dos Movimentos em defesa da educacéao publica de
gualidade reivindicando a revogacéao desta lei, culminando com a provacéo do PL n°
5.230/2023, alterando o NEM.

Este trabalho esta estruturado em sete capitulos para uma melhor
compreensao e detalhamento das informacgdes acerca de cada um dos componentes

gue dao corpo a pesquisa. O segundo capitulo é constituido pela Fundamentacao
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tedrico-metodoldgica e traz o conjunto de autores que fundamentam toda a pesquisa
a partir de suas concepcdes acerca do tema. Encontra-se dividido em duas secfes
secundarias: Base epistemoldgica da pesquisa e Base metodoldgica da pesquisa.

O terceiro capitulo encontra-se dividido em trés se¢fes secundarias e recupera
a trajetéria da EPT desde as sociedades primitivas e o0 modo como se davam as
relacbes de trabalho e instrucdo até a sociedade contemporanea com o modo de
producdo capitalista, enfatizando momentos em que houveram acirramentos de
disputas politicas em torno da aprovacao das reformas educacionais, com destaque
para a Reforma do Ensino Médio, que provocou mudancas consideraveis na
educacéao profissional. Esta, fundamentalmente, tem sido objeto de disputa direta em
todas as reformas. O texto situa essa modalidade de ensino no campo trabalho-
educacgdo. A terceira secdo faz uma analise da Reforma do Ensino Médio, desde a
aprovacao da MP n. 746/2016 até a aprovacao do PL n. 5.230/2023 convertido na lei
n°® 14.945/2024, que alterou o Novo Ensino Médio.

O gquarto capitulo faz uma discussdo acerca da indissociabilidade entre as
categorias Curriculo, Gestdo Democrética e as Bases Conceituais da EPT em dialogo
com a Pedagogia Histoérico-Critica (PHC), que é apresentada como base tedrica para
a construcdao do curriculo do Ensino Médio Integrado, contrapondo-se ao pragmatismo
da reforma.

O quinto capitulo traz os Resultados e Discussdes, onde sdo apresentadas as
analises dos dados obtidos através da pesquisa documental e das entrevistas. Foram
utilizadas como base tedrica norteadora da andlise documental as seguintes
categorias: Integracédo e Formacgédo Humana Integral, Ramos (2008) e Ciavatta (2005);
Politecnia, Saviani (2003); Ciéncia, Cultura e Trabalho como principio educativo,
Araujo e Frigotto (2015) e Ramos (2008); Pesquisa como principio educativo Ramos
(2014) e Brasil (2007),

O sexto capitulo trata do Produto Educacional (PE) e faz uma descricao
detalhada acerca do processo de elaboracéo e avaliagcao do Guia ilustrativo digital em
formato de Memdria fotografica, seguindo as recomendacfes da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A historia da Reforma do
Ensino Médio, desde sua génese com a MP n° 746/2016, é contada por meio de
fotografias que retratam sua trajetoria até a aprovacédo do PL n° 5.230/2023 convertido
na lei n°® 14.945/2024.
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As consideraces finais compdem o sétimo capitulo e trazem uma sintese do
estudo e as inferéncias feitas a partir das analises realizadas, além de reflexdes
importantes acerca da reforma no contexto da EPT, suas implicacfes e o desafio de
assumir uma postura critica frente aos debates que colocam em disputas, projetos
antagbénicos de educacdo para 0 pais e o compromisso com a defesa de uma

educacéo publica de qualidade.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Neste capitulo serdo apresentadas as bases tedricas e metodologicas da
pesquisa, destacando autores que tratam de temas voltados para a Educacao
Profissional no contexto global e nacional. Foi dividido em duas sec¢des intituladas:
Base Epistemologica da pesquisa, trazendo autores que séo referéncia em estudos
no campo da educagéo, principalmente da EPT, por terem desenvolvido conceitos
importantes, muitos deles utilizados como fundamentos na elaboracdo de curriculos
voltados para a formacdo humana integral; e Base Metodoldgica da pesquisa,
abordando autores e seus conceitos sobre todas as etapas que compdem estudos

desta natureza.

2.1 BASE EPISTEMLOGICA DA PESQUISA

Conhecer os principios que norteiam uma pesquisa e que conduzem o trabalho
de um pesquisador/pesquisadora € fundamental para entender os pressupostos
defendidos numa producgdo académica, a ontologia® determina todo o processo de
escrita até o resultado final. Nesse sentido, torna-se necessario esclarecer a base
tedrica que orientou a constru¢do do conhecimento presente neste trabalho. Analisar
um objeto/fenémeno é algo complexo, que exige uma linha de pensamento como fio
condutor desta andlise. Assim, primando pela criticidade e pela busca de uma
compreensao ampla do fendbmeno investigado, optou-se pelo Materialismo Historico-
dialético (MHD) como o método mais eficaz para fundamentar a andlise.

Dessa forma, é importante esclarecer o que é esse método e suas principais
categorias. O MHD é um método de interpretacéo usado por Marx no século XIX para
analisar a sociedade burguesa contemporanea de sua época. Colares e Lombardi
(2021) apresentam o momento histérico que levou Marx e Engels a elaboracéo do que
viria a ser esse meétodo de andlise da realidade concreta. Durante a revolucéo
industrial, ambos observaram o modo de produc¢éo recém surgido com o advento do

capitalismo e perceberam que os proletarios produziam lucros exorbitantes, os quais

3 Referente a esséncia do ser, a visdo de mundo que orienta o pesquisador/pesquisadora.
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ficavam com a burguesia, enquanto os trabalhadores recebiam salarios
miseravelmente desproporcionais ao que produziam.

Por que o MHD recebeu esse nome? Segundo Colares e Lombardi (2021),
Marx e Engels perceberam que o modo de producgéo (base material) determinava todo
o funcionamento da sociedade, o surgimento das instituicbes e a manutencao da
sociedade de classes, onde a classe trabalhadora produzia a exaustdo e a classe
detentora do capital apenas se beneficiava da exploracao dos trabalhadores. Nesse
sentido, Marx e Engels (2015), observaram que em cada sociedade existe um modo
de producao e que o desenvolvimento das for¢cas produtivas atende a cada um desses
sistemas a partir das relacdes de producéo, ou seja, a analises de Marx e Engels parte
de uma materialidade, o MHD néao é fruto de abstracdo, mas de uma observacéo da
realidade concreta, contrapondo-se ao idealismo presente na analise dos filésofos da
época acerca dos fendbmenos investigados.

Entendendo que o MHD de Marx e Engels tem como ponto de partida a
materialidade, qual o papel da histéria nesse método? De acordo com Coelho (2023),
os fatos analisados sdo considerados dentro de um contexto histérico, ou seja,
refletem uma conjuntura propria porgue a historia ndo é estatica, mas encontra-se em
constante transformacao e o que é feito ao analisar um fenbmeno/objeto € a captura
do movimento real da historia, portanto o conhecimento produzido é sempre passivel
de reelaboracéo a partir de investigagcdes posteriores levando-se em conta 0 momento
histérico em que é produzido.

Entendido o contexto historico em que Marx e Engels elaboraram o MHD, torna-
se necessario esclarecer o termo dialética, que junto & concepcao de histéria (em
movimento) e a base material (modo de producdo) como elementos centrais de
analise dos fenbmenos, formam a triade que deu nome a esse método. De acordo
com Cavalcanti (2014), a dialética foi introduzida na filosofia por Heraclito*, mas coube
a Marx e Engels a continuidade de seu uso a partir de uma analise que parte do
concreto superando o idealismo de Hegel®.

4 De acordo com Galiazzi e Sousa (2019), Heraclito foi o fil6sofo que usou de maneira mais radical o
conceito de dialética como uma realidade em contradicdo e em constante transformacéo, onde as
contradicbes assumem papéis inversos, ou seja, transformam-se naquilo que a priori representam
oposicao.

5 Segundo Galiazzi e Sousa (2019), Hegel foi um fil6sofo para quem a dialética era entendida como
sintese dos opostos restrita ao campo da consciéncia, do idealismo, sendo superado por Marx, para
guem a dialética tem como base o materialismo.
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Mas o0 que é a dialética? Para Galiazzi e Sousa (2019), a dialética recebeu
inimeras denominacfes ao longo do tempo no campo da filosofia, podendo ser
definida etimologicamente como a arte de raciocinar. Muitos fildsofos acrescentaram
significados a este, sendo Her4clito aquele que utilizou a dialética considerando as
contradicbes da realidade num processo de transformacdo, onde “os opostos
transformam-se uns nos outros”

A dialética em Marx é o olhar em movimento que nas palavras de Cavalcanti
(2014), apreende o objeto em sua totalidade, pois considera os contextos e dimensodes
em que ele esta inserido e parte de uma realidade objetiva, concreta, material,
sintetizada na Ideologia Alema de Marx e Engels (2019) ao discorrerem sobre o
idealismo dos filésofos da época, que tinham suas analises limitadas a consciéncia,
diferentemente desses dois autores, que faziam suas andlises a partir de um processo
inverso em que partem do real em direcdo ao pensamento, fazendo em seguida a
viagem de retorno.

Entendido o contexto histérico e semantico do MHD, serdo apresentadas agora
as principais categorias de analise desse método: totalidade, contradicdo praxis e
movimento.

A totalidade, na definicdo de Cavalcanti (2014), € uma categoria em movimento
e compreende que o objeto ndo esta isolado, mas deve ser estudado considerando
seus contextos, as relagdes entre suas partes e entre estas e o todo. Portanto, a
totalidade néo significa apenas a soma das partes, mas vai além, considera as partes
e suas inter-relagdes, suas conexdes. O objeto investigado é parte de uma totalidade
e para atingir a sua totalidade, é preciso considerar o modo como ele se relaciona com
outros fendmenos, suas contradi¢des, confrontos e superacao da realidade inicial para
se atingir a realidade concreta, a totalidade.

A contradicdo € uma categoria que esta presente em todo o pensamento de
Marx, € através dela que surgem as mudancgas, pois a contradi¢do gera o0 movimento
de superacao da realidade anterior transformando-a numa nova realidade. De acordo
com Manacorda (2011), a prOpria proposta de educacdo emancipadora marxiana
surge num contexto contraditério de exploracdo dos trabalhadores nas fabricas, onde
aproveitando-se das leis inglesas que defendiam a oferta de instrucdo as criancas
filhas dos operarios, Marx sugere que seja ofertado um tipo de ensino para além do
adestramento técnico, necessario ao manuseio das maquinas, ou seja, no ambiente

de trabalho explorado é o local onde surgiria o0 germe da educacdo emancipadora
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preconizada por Marx, tendo como eixo central o desenvolvimento fisico, intelectual e
tecnoldgico.

A praxis compreende uma relacdo intrinseca entre teoria e pratica. Segundo
Kuenzer (2016), toda acdo humana € orientada pelo pensamento, ou seja, exige
reflexao tedrica, da mesma forma que a pratica fundamenta a teoria numa relacdo que
pde as duas dimensdes em movimento resultando numa transformacédo. Nesse
sentido, a realidade é apreendida e elevada ao pensamento, passa por um processo
analitico, produzindo o concreto pensado e retorna ao ponto de partida que agora
transformado, € uma totalidade, uma sintese de multiplas determinagées.

O movimento € categoria central do processo dialético, no MHD nada é
estanque ou tem um fim em si mesmo, tudo é movimento, as contradi¢cdes possibilitam
esse percurso de idas e vindas durante a analise do objeto: movimento da préxis entre
teoria e pratica; movimento da totalidade entre o objeto e suas inter-relacdes,
movimento na contradicdo entre polos antagbnicos de uma realidade; O movimento
sugere que no MHD nada € estético, toda investigacéo retorna aquilo que seria o ponto
de partida, mas que agora € uma totalidade resultante de uma andlise que parte do
empirico, elabora uma teoria e retorna ao concreto.

Compreendida as categorias de analise do MHD, € o momento de apresentar
0s principais autores que fundamentam esta pesquisa e suas concepc¢oes teoricas.
Inicialmente serd apresentada a base pedagdgica que orienta toda a escrita deste
trabalho, tanto em seu sentido amplo (global), quanto restrito (nacional). Toda
pesquisa é conduzida por um tipo de conhecimento a respeito do qual o
pesquisador/pesquisadora tem uma estreita relacao de identificacdo, ou como melhor
explica Peixoto (2013), ndo existe conhecimento neutro, pois quem produz o
conhecimento esté inserido numa realidade e portanto, absorve as contradicdes dela
e da prépria classe ao qual pertence. Isto posto, surge a seguinte pergunta: Qual a
base pedagdgica que fundamenta esta pesquisa? Para responder a esta pergunta é
necessario dividir a resposta em duas partes: primeiro sera apresentada a base geral
(global) sob a qual se sustenta a base restrita (nacional).

Se o conhecimento que fundamenta a analise deste trabalho é o MHD, a base
pedagdgica ndo poderia ser diferente. Mas, além de elaborar um método de
interpretacdo da realidade, Marx também elaborou uma pedagogia que servisse de

base para o ensino da classe trabalhadora? Manacorda (2007), buscou nos textos de
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Marx essa resposta e realizou um intenso estudo filolégico® que pudesse fornecer
indicios de uma pedagogia marxiana.

O resultado desta busca foi a identificacdo de uma pedagogia marxiana
estruturada em trés eixos: fisico, intelectual e tecnologico. De acordo com as
informacdes obtidas por Manacorda (2007), as lei fabris da Inglaterra a época de Marx,
obrigavam a instrucéo aos filhos dos operarios, era um ensino voltado para a aquisicao
da técnica necessaria ao manuseio das maquinas. Marx viu nessa contradicdo do
modo de producéo capitalista a oportunidade de fazer surgir o germe da educacgao do
futuro, onde os filhos da classe trabalhadora recebessem uma formacéo ominilateral’
e obtivessem consciéncia da exploracdo ao qual eram submetidos.

O estudo realizado por Manacorda so foi possivel gracas a sua genialidade e
intimidade linguistica, sendo considerado um profundo conhecedor das linguas
antigas (grego e latim). Ele préprio traduziu as obras de Marx selecionadas para
analise, pois também dominava o alemé&o. Isso confere legitimidade aos seus escritos,
evitando possiveis erros de tradugdo da obra marxiana por parte de autores marxistas.
Moura, Filho e Silva (2015), reforcam a descoberta de Manacorda (2007) a respeito
da concepcéo de ensino defendida por Marx, ao afirmarem que o filosofo havia
mencionado na obra Instru¢cdes, de 1866 o desejo de implantar uma formacao geral
para os trabalhadores, incluindo todas as dimensdes da vida, de forma integral.

Se é a pedagogia marxiana a base geral que fundamenta esta proposta, qual
a base local (nacional)? Em Saviani (2021), o autor faz um resgate historico das
principais tendéncias pedagoégicas que influenciaram o ensino no Brasil, desde a
chegada dos jesuitas (1549) até os anos 2000. Na obra, ele menciona o livro Escola
e democracia (1983) como 0 marco que anuncia uma nova teoria pedagdgica, a
Pedagogia Historico-Critica (PHC), nome que recebeu posteriormente. E essa
pedagogia de inspiracdo marxista que fundamenta em nivel nacional esta pesquisa.

Importante esclarecer que a PHC n&o € uma copia ou transposicdo dos texto de Marx

6 Manacorda (2007) debrugou-se sobre a obra de Marx no intuito de evitar distor¢Ges acerca de seu
pensamento, por isso realizou um estudo filoloégico, ou seja, foi diretamente nos textos de Marx e
buscou identificar a existéncia de uma pedagogia marxiana. O estudo filologico foi realizado buscando-
se evitar equivocos sobre 0 pensamento marxiano, 0 que era comum entre alguns marxistas que, ou
nao leram sua obra ou leram apenas versdes marxistas distorcidas.

7 O termo omnilateral é usado por Marx para diferenciar uma concepgéo de ensino ampla que articula
teoria e pratica, buscando desenvolver todas as dimensdes do ser humano, da formacéo unilateral
caracterizada pela fragmentacé&o do curriculo, onde este € dividido entre formacao manual e formacao
intelectual, cuja génese se da com o advento da industria e a divisdo social do trabalho. Este ultimo era
o0 ensino ofertado pelos burgueses aos filhos dos operarios.
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e Engels, pois estes autores ndo escreveram uma pedagogia prépria, ndo estruturam
um método de ensino, mas apresentaram indicios daquilo que poderia vir a ser a
educacéo da classe trabalhadora e a PHC ¢é antes de tudo, uma concepc¢éao de ensino
elaborada por Saviani, inspirada nas ideias de emancipagao de Marx e Engels, mas
com estrutura proépria.

Até aqui a pedagogia marxiana (proposta de ensino para a classe trabalhadora)
e a PHC (Pedagogia de inspiragdo marxista) apresentam-se como fundamentos
norteadores desta producdo. A PHC sera abordada de forma mais aprofundada em
capitulo especifico sobre a elaboracédo de curriculos para o EMI. Mas além dessas
propostas de ensino, existem outras que também servem de base para fundamentar
a ideia aqui defendida, conceitos essenciais quando se aborda a questdo de um
ensino que busca reduzir as desigualdades educacionais. No Brasil, varios
intelectuais, atuam de forma direta na defesa de uma educacéao publica de qualidade,
dentre os nomes mais atuantes, quatro sao utilizados como referéncia neste trabalho:
Ciavatta, Frigotto, Moura e Ramos.

Esses autores possuem uma longa trajetéria de atuacdo na luta por uma
educacédo baseada numa concepcéo ampla de ensino, tendo como foco a integracao
dos saberes, considerando formacédo geral (propedéutica) e formacao especifica
(profissional) como indissociaveis. Além de escreverem sobre temas (conceitos e
principios) relacionados ao Ensino Médio Integrado (EMI), esses intelectuais
participaram ativamente dos momentos em que a disputa entre o projeto de educacgao
capitalista e o projeto de educacdo emancipadora colocou em polos antagbnicos
correlacdes de forgcas de ambos os campos, a exemplo da aprovacédo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio
(DCNEPTNM) (2012).

Segundo Moura (2014), a aprovacdo das DCNEPTNM (2012) ocorreu em meio
a uma disputa acirrada envolvendo o projeto de educacdo apresentado pelo
presidente da Camara de Educacéo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), Francisco Aparecido Cordao, que defendia interesses voltados para a rede
privada de ensino com foco na Pedagogia das Competéncias e o projeto apresentado
pelos professores/intelectuais aqui mencionados, voltado para a Formacao Humana
Integral. Ciavatta, Frigotto, Moura e Ramos sao referéncia em estudos sobre a EPT e
o EMI como alternativa de ensino aos estudantes trabalhadores, suas obras séo

discutidas em programas de mestrado com foco na EPT, a exemplo do PROFEPT.
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Estiveram presente também nos debates que antecederam a provacéo da LDB
n°® 9.394/1996, que segundo Ramos (2014), foram marcados pela disputa entre dois
projetos, um apresentado pelo deputado Octavio Eliseo, que incorporava as
reivindicagbes dos educadores progressistas e outro apresentado pelo senador Darcy
Ribeiro, que saiu vitorioso e representou a derrota do avanco de uma proposta de
educacéo integrada. A contribuicdo tedrica e pratica desses autores € significativa e
de grande relevancia para pesquisadores e professores que defendem uma
concepcao de ensino onde todos tenham acesso ao conhecimento de modo
igualitario, sem distingdo social.

Moura e Ramos contribuiram com producdes como o Documento Base da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, Brasil
(2007) onde desenvolveram com clareza as concepc¢des e principios do EMI, que
servem de base para a constru¢do dos curriculos dos IFs. O documento sinaliza o
posicionamento do MEC em relac&o ao retorno da possibilidade de integracéo entre
0 EM e a EP, prevista pelo decreto n° 5.154/2004. Atualmente, Ciavatta, Frigotto e
Ramos fazem parte do Coletivo em Defesa do Ensino Médio de Qualidade, que
desempenhou importante papel na luta pela revogacéo da Reforma do Ensino Médio,
participando de mobilizacdes e assinando cartas de compromisso com uma nova
politica nacional de ensino médio que esteja voltada para a realidade dos estudantes
brasileiros e possibilite a eles o direito de escolher entre seguir os estudos ou inserir-

se no mundo do trabalho.

2.2 BASE METODOLOGICA DA PESQUISA

O Percurso metodologico discorre sobre o modo como a pesquisa foi realizada,
compreendendo varias etapas, que serdo descritas a partir de agora. Tao importante
quanto a descrigcdo do caminho percorrido € a fundamentagcdo metodoldgica, ou seja,
a apresentacao tedrica (dos autores) que orienta as etapas da metodologia. E esse
arcabouco teorico que sera apresentado nos paragrafos seguintes.

Toda pesquisa possui uma base tedrica, um paradigma que a subsidia, e para
ser realizada recorre a uma metodologia, dando origem a uma combinacéo
denominada referencial tedrico-metodoldgico. Diferentemente das Ciéncias naturais,
gue tem um unico paradigma, o positivismo, as Ciéncias humanas compreendem um

pluralismo paradigmatico advindo da impossibilidade de compreender a complexidade



30

humana a partir de um Unico método. Neste sentido, entendendo que ha muitas
possibilidades de conceber a relacdo sujeito-objeto, o paradigma definido pela
pesquisa ird assumir a funcdo de fio condutor desse processo. Este estudo esta
referenciado no paradigma dialético, que opondo-se a centralidade no objeto, propria
do paradigma positivista, a analise aqui posta considera como sendo diacrbénica e
dialética a relacao sujeito objeto (Severino, 2013).

Para Saccol (2009), a ontologia é um elemento de suma importancia numa
pesquisa, pois 0 modo como o mundo € vislumbrado pelo pesquisador/pesquisadora
ird definir a escolha metodoldgica. A ontologia diz respeito ao modo como a realidade
€ percebida, a concepcédo de mundo do pesquisador/pesquisadora. Neste sentido,
uma pesquisa deve prezar pela coeréncia entre ontologia, paradigma e método. A
titulo de exemplificagdo, o paradigma positivista esta estreitamente relacionado a
pesquisa de cunho quantitativo, que prioriza a submisséo dos fendmenos a testagem
ou experimentos e considera que o conhecimento somente tem legitimidade quanto
posto a prova.

Esta é uma pesquisa de natureza aplicada, sendo considerada uma
prerrogativa do proprio programa de Pds-graduacao, o PROFEPT, prevista no Art. 25,
8 1° e § 2° do regulamento geral, ao mencionar a elaboracéo e aplicacdo de um PE
no local da pesquisa. Segundo Silveira e Cérdova (2009), pesquisas desta natureza
produzem conhecimentos voltados para a solucdo de problemas especificos, situados
em contextos locais.

Em relacéo a abordagem, esta pesquisa esta situada no campo das pesquisas
qualitativas. Pesquisas deste tipo consideram que a presenca de elementos
axiologicos do pesquisador estdo presente em sua escrita, pois ndo ha neutralidade
naquele que escreve. Para Peixoto (2013), o pesquisador € alguém que estéa inserido
em uma realidade social, politica, econdmica, cultural, ideoldgica e religiosa, ou seja,
numa realidade pautada pela luta de classes e esta conjuntura ird refletir em sua
pesquisa. Nao existe producdo neutra nas Ciéncias Sociais, pois 0 processo de
producédo do conhecimento esta inserido numa realidade de classes antagbnicas onde
guem tem o poder econdmico, também detém a hegemonia sobre a producao
intelectual. Esta constatacao anula a tese de neutralidade na pesquisa defendida pelo
paradigma positivista.

Silveira e Cordova (2009), afirmam que pesquisadores adeptos da abordagem

gualitativa rejeitam a tese de um método Unico, as ciéncias sociais necessitam de um
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meétodo especifico que dé conta de sua demanda investigativa. O foco ndo é na
qguantificacdo dos resultados, mas na analise e explicacdo dos fenbmenos dentro de
um contexto social. Creswell (2007), ressalta dentre as caracteristicas da pesquisa
qualitativa, o contato pessoal entre pesquisador e participante, de modo que a
percepcao acerca deste seja mais facilmente capturada. Outra caracteristica esta no
aspecto emergente da pesquisa qualitativa, onde mudancas podem ocorrer durante o
processo de coleta de dados e o pesquisador podera definir o melhor caminho para
se chegar a respostas mais satisfatorias.

No que diz respeito aos objetivos desta pesquisa, estes estdo centrados na
descricdo do fenbmeno investigado, em outras palavras, € uma pesquisa de carater
descritivo. Segundo Gil (2017), pesquisas do tipo descritiva podem desenvolver
estudos que objetivam identificar ou definir o tipo de relacao existente entre variaveis.

A anadlise da qualidade de uma pesquisa considera todos os elementos aqui
mencionados e descritos. Para Gil (2017), ndo existe uma classificacdo que comporte
todos os elementos envolvidos numa pesquisa, pois sao muitas as técnicas de coleta
de dados e os cenarios em que esta coleta pode acontecer, além das diversas
abordagens tedricas. Neste sentido, considerando os elementos acima mencionados
para efeito de delineamento, esta pesquisa adotou como procedimento a coleta de
dados em ambiente natural, classificada como pesquisa de campo.

Segundo Gil (2002), o estudo de campo tem sua origem na Antropologia,
estendendo-se para as demais areas do conhecimento, e caracteriza-se pelo uso da
técnica de observacdo a um determinado grupo ou comunidade, enquanto objeto de
investigagdo, associando a esta técnica outras duas: a aplicacao de entrevista com o
intuito de captar a percepcao dos participantes sobre a realidade/tematica estudada e
a analise documental que possibilite 0 conhecimento aprofundado sobre o objeto de
estudo. Outra caracteristica € a presenca fisica do pesquisador no local da pesquisa,
0 que possibilita 0 contato direto com os participantes e a captura das respostas em
um grau de maior confiabilidade.

Para auxiliar na coleta de dados, outro procedimento utilizado foi a pesquisa
documental. De acordo com Gil (2002), a pesquisa documental é feita mediante um
namero diversificado de fontes, que abrangem duas categorias: documentos de
primeira m&o e documentos de segunda mao. Estes se referem dentre outros, a
documentos como relatorios de pesquisa e de empresas. Aqueles, referem-se aos

documentos que ainda ndo passaram por andlise, trazendo como exemplo, cartas



32

pessoais e diarios, além de outros. As vantagens mencionadas pelo autor estdo no
fato desses materiais terem resistido ao tempo, tornando-se fontes sdlidas de
informacéo.

Em relagcdo ao que pode ser considerado documento, o conceito desta
categoria foi ampliado para além de textos escritos, podendo ser considerado como
tal até mesmo um artefato historico, dada sua importancia para o estudo de uma
sociedade antiga. Gil (2017), traz como definicdo desse campo de pesquisa, materiais
que comportam fontes limitadas a organizagao interna e elaborados com finalidades
diversas, a exemplo de documentos institucionais, pessoais, juridicos e iconograficos.

A realidade concreta, local onde a pesquisa aconteceu, foi o (IFP1)® - Campus
Parnaiba. A escolha da instituicdo se deu pelo fato de a mestranda/pesquisadora ser
aluna do PROFEPT ofertado por este Campus e em decorréncia das discussdes em
sala de aula em torno da teméatica Gestdo democratica, terem despertado seu
interesse pelo conhecimento dos fundamentos que norteiam a concepcédo de ensino
e o curriculo do Instituto. Outro fator motivador esta relacionado ao espago geografico,
tendo em vista que a mestranda/pesquisadora reside nas proximidades do IFPI e
reconhece a importancia do local na formacdo de estudantes da comunidade e do
préprio municipio.

De acordo com Oliveira (2013), a construgcdo do prédio enquanto local fisico
destinado a educacéao profissional, data de dois mil e sete (2007), atendendo a uma
politica de expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT), que buscava descentralizar o ensino profissionalizante a
partir da criacdo de uma Unidade de Ensino Descentralizadora (UNED), como parte
integrante do Centro Federal de Educacao Tecnolégica (CEFET-PI), que viria a se
converter em um Campus do IFPI posteriormente.

Os participantes desta pesquisa foram docentes do IFPI-Campus Parnaiba,
gue atuam no Ensino Médio Integrado na area de Ciéncias humanas (Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia). O EMI do IFPI conta com 09° professores atuando

8 Link extraido do Relatério de Gestdo Exercicio: 2023 (IFPI, 2023). Nele, é possivel visualizar o IFPI —
Campus Parnaiba, localizando-o geogréfica e espacialmente, além de acessar fotos internas do

Instituto. https://earth.google.com/web/search/IFPI,+Campus+Parna%c3%adba/@-2.9468597,
41.7311989,30.08152681a,1054.97793643d,35y,0h,0t,0r/data=CiwiJgokCdBQijCv-
hvAEQCCzpxVDBzAGUYVUUUQDEXAIQ2QLJS8DkXAQgIIAUICCABKDQj 8BEAA

9 A mestranda entrou em contato com o IFPI — Campus Parnaiba através de e-mail e solicitou o contato
dos docentes. Prontamente obteve resposta do setor responsavel. De posse dos e-mails dos
professores, entrou em contato com 0os mesmos, recebendo retorno de apenas 02 deles. A primeira
agendou a entrevista de imediato e a segunda esclareceu que estava de licenga médica. Foi feita uma
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nesta area, 0s quais receberam o convite para participarem da pesquisa e dentre
estes, 03 deram retorno e confirmaram sua participacdo. A escolha destes
profissionais se deu pelo fato deles estarem atuando diretamente em sala de aula nas
disciplinas mais afetadas pela Reforma do Ensino Médio, o que possibilita a aplicacéo
pratica das alteracdes promovidas por ela, no ensino, e a percep¢ao dos impactos e
consequéncias da mesma.

Foi utilizado como critério de incluséo, docentes do IFPI-Campus Parnaiba, que
atuam no Ensino Médio Integrado, na area de Ciéncias humanas (Histéria, Geografia,
Filosofia e Sociologia), cujas disciplinas tiveram sua carga horaria reduzida pela
reforma. A pesquisa teve como critério de exclusado dentre os docentes convidados,
agueles que foram admitidos via contrato temporario, tendo em vista que o estudo
esta centrado na Reforma do Ensino Médio, portanto, tem como prioridade docentes
efetivos que fizeram parte do processo historico da instituicdo e que acompanharam
as mudancas implementadas pela reforma.

Os dados foram obtidos através da analise documental e de uma entrevista
semiestruturada. No caso da andlise documental, foram analisados os Projetos
Pedagogicos de Curso (PPCs), do Ensino Médio Integrado do IFPI — Campus
Parnaiba, correspondentes ao periodo atual da andlise, ou seja, que encontram-se
em vigor. A entrevista semiestruturada, foi realizada individualmente de duas formas:
presencial e remota. A entrevista presencial aconteceu nas dependéncias do IFPI,
apos a leitura e assinatura do TCLE, e contou com perguntas abertas, possibilitando
ao participante descrever de forma mais aprofundada sua percepc¢éo acerca do objeto
investigado.

Diante da dificuldade dos docentes em realizar a entrevista presencialmente,
foi oferecida como alternativa, a modalidade remota, através da plataforma Google
Meet. Os participantes receberam uma versao digitalizada do TCLE e assinaram

digitalmente via Plataforma gov.br. Um dos participantes solicitou o acesso antecipado

primeira tentativa através de e-mail. Diante da necessidade de aumentar o nimero de participantes da
pesquisa, a mestranda fez uma segunda tentativa de acesso aos docentes, enviando mensagem via
aplicativo de whatsaap, onde esclareceu a relevancia da pesquisa e ressaltou a importancia da
participacdo dos mesmos. Alguns professores justificaram a impossibilidade de realizar a entrevista,
pois encontravam-se de licenca médica. Para facilitar o processo, a mestranda em dialogo com o
orientador, considerou a possibilidade de realizar as entrevistas na modalidade remota e dessa forma,
foi possivel obter a confirmacéo de dois docentes, que concederam a entrevista através da plataforma
Google Meet.
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ao roteiro da entrevista semiestruturada e como forma de garantir que todos os direitos
previstos pelo TCLE fossem assegurados, a copia foi enviada virtualmente.

As informac06es foram registradas em um gravador, com autorizacao prévia dos
participantes, e posteriormente foram transcritas apenas para andlise, ndo sendo
veiculada nem exibida de forma publica. O procedimento teve duracdo de
aproximadamente 40 minutos. ApOs esta etapa, a participacdo dos docentes na
pesquisa ocorreu exclusivamente em ambiente virtual. Foi enviada uma copia da
versao preliminar do Produto Educacional, desenvolvido ao longo da pesquisa, a
saber, um Guia llustrativo em formato de Memaria fotogréafica, que foi avaliado pelos
participantes via formulario eletronico do Google Forms. Todo o processo de
elaboracao do PE foi descrito em topico especifico sobre ele

O método utilizado para andlise dos dados foi a Analise de Conteudo,
comparando respostas e organizando-as em categorias de acordo com o grau de
semelhanca. O processo de categorizacao foi feito posteriormente ao contato com o
conteudo analisado (Bardin, 2011).

O método Andlise de Conteudo divide-se em trés fases: Pré andlise, onde
ocorre a coleta de dados, Exploracédo do material/analises dos dados e Resultados e
discussdes dos dados. A primeira fase consiste na constituicdo do corpus de trabalho,
ou seja, na selecdo do material a ser analisado e segue algumas regras. A primeira é
a regra da exaustividade, segundo a qual deve ser selecionado o maximo de
documentos relacionados ao tema, excluindo o que nao for necessario. A segunda
regra diz respeito a Representatividade, definindo que a analise pode ser feita em uma
amostra do material. A regra da Homogeneidade defende que os documentos devem
obedecer a critérios precisos de escolha. A quarta e Ultima regra € a da Pertinéncia.
Por ela, os documentos precisam ser adequados quanto a fonte de informacao e
corresponderem ao objetivo geral. Nesta etapa ocorre também a leitura flutuante,
onde o pesquisador obtém as primeiras impressdes acerca do material.

A segunda fase, denominada Exploracdo do material, caracteriza-se por uma
leitura aprofundada e atenciosa do material. Sdo criadas as unidades de registros ou
temas que servirdo de base para a construcao de categorias.

Resultados e discussdes dos dados consistem na terceira fase. Nela, sao feitos
agrupamentos de recortes que vao ao encontro dos objetivos propostos. E importante
a criacdo de marcadores para definir os titulos para as categorias. Estas seguem 0s

critérios de homogeneidade, pertinéncia, objetividade, fidedignidade e produtividade.
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Descricdo e interpretacdo sdo feitas também nesta etapa. Para descrever é
necessario abordar de forma detalhada os recortes detalhados. Para interpretar, é
necessario voltar a fundamentacéao teérica empregada na pesquisa.

Nenhum estudo esgota o tema, que sempre podera ter sua compreensao
ampliada através de novas pesquisas. Esta é apenas uma das possibilidades de

compreensao limitada a um contexto espacial e temporal.
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3 HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
UMA DIALETICA ENTRE O TEMPO E O ESPACO

3.1 AEPT NO CAMPO TRABALHO-EDUCACAO: CONTEXTO GLOBAL

Falar de Educacédo Profissional significa antes de tudo retomar o contexto
histérico em que se deu a divisdo social do trabalho e em consequéncia desta, a
divisdo da educacao a partir do antagonismo de classe. Saviani (2007) recupera esse
processo ao abordar os modos de producdo em todas as sociedades, desde as
comunidades primitivas até a sociedade atual, com seu modo de producao capitalista.

No modo de producdo comunal a apropriacdo dos meios de producéo era
coletiva e todos tinham acesso ao produto do trabalho. Com o surgimento da
propriedade privada a sociedade também passa a ser dividida em classes: De um
lado, a classe trabalhadora e de outro, a classe que vive do trabalho alheio. Essa
divisdo da sociedade em classes provocou uma ruptura entre trabalho e educacéo.
Para a classe que trabalha, a educacao continuou incidindo no préprio processo de
trabalho, enquanto para a classe abastada, a educacéo ganhou o status de instituicéo,
com um ensino voltado para a cultura, distanciando-se da concepcdo de ensino
destinada aos trabalhadores (Saviani, 2007).

Essa ruptura entre trabalho e educacao pode ser entendida como a génese do
que viria a ser durante a revolucdo industrial, a classica dualidade do ensino,
manifestado através de uma formacdo profissional e uma formacédo geral que
preparava para o trabalho manual e para o trabalho intelectual respectivamente e que
perdura na sociedade atual. Na sociedade medieval, a educac¢do acontecia no espaco
de trabalho, onde os jovens aprendizes adquiriam instru¢cdo observando o mestre de
oficios. Com o advento da maquinaria, as funcées manuais séo transferidas para a
maquina e ndo h& mais necessidade de qualificacédo especifica. Fonte (2018, p. 13),
vai resumir essa transferéncia de fungéo na seguinte frase: “fragmento vivo de um
mecanismo morto". Porém, com o advento da revolucéo industrial, novas funcdes
surgem e a ruptura entre trabalho e educacio passa a ser questionada. E nesse
contexto que surgem os cursos profissionalizantes seguindo a légica da divisdo social
do trabalho, com o intuito de qualificar seus funcionéarios para exercerem fungcdes que

exigiam um certo grau de conhecimento (Saviani, 2007).
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Manacorda (1992), explica que com a evolucédo da revolucao industrial, que
transformou a ciéncia em tecnologia e incorporou maquinas na producéao, tornou-se
necessario a formacdo dos operarios para que acompanhassem as mudancas
tecnoldgicas e ndo houvesse necessidade de nova contratacdo de trabalhadores
diante da possivel defasagem dos atuais perante a operacionalizacdo das maquinas.

Diante do exposto, foi possivel perceber que a Educacao profissional surge
como uma necessidade estrita a producédo. Era preciso qualificar os operarios para
exercerem funcdes advindas da era industrial. A relacdo trabalho-educacdo é
indissociavel e, portanto, faz-se necessario para entender o modo como a Educacéao
profissional se processa atualmente, trazer o conceito de trabalho, tendo em vista sua
relacdo histérica com a educacéao.

Noronha (2014), aborda a relacdo entre trabalho e educacao a partir de uma
perspectiva historica, considerando esse viés como 0 Unico capaz de apontar
historicamente como o trabalho foi perdendo seu sentido ontolégico para tornar-se
uma categoria de alienagdo humana, descartando a ideia de um processo natural.
Saviani (2007) ao tratar do tema, corrobora Noronha (2014) ao apresentar 0S
fundamentos ontolégicos e historicos desta relacédo. Para ele, a esséncia do homem
estd no trabalho, pois para produzir sua existéncia é necessario transformar a
natureza e ao modifica-la, modifica a si préprio, ou seja, ocorre um processo de
formacao do homem enquanto ser (ontoldgico) e continua se desenvolvendo ao longo
do tempo (historico).

Ao longo da histdria diferentes significados foram atribuidos a esta categoria.
Na antiguidade classica, o trabalho era indigno e, portanto, destinado aos escravos e
“a instrugéo profissional € um fato ou dos plebeus ou dos escravos, gerido por seus
patrées”. (Manacorda, 1992, p. 104). Isto confirma a relagdo historica trabalho-
educacéo e a preocupacdo com um tipo de ensino que favorecesse a economia.

Fonte (2018) traz que na filosofia antiga e medieval o trabalho é associado ao
sofrimento e que o0 Gcio era uma condi¢cdo propria de quem tinha posses, da ala
abastada da sociedade, que sendo detentora de escravos, ndo precisava recorrer ao
esforco das atividades produtivas. Posteriormente com a mudanca de regime de
producdo, houve uma inversdo de valores no sentido atribuido ao trabalho,
reconfigurando seu sentido nos moldes do que é empregado atualmente. O

capitalismo, centrado na cumulacéo do lucro, condena o Ocio e enaltece o trabalho.
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E necessério, portanto, deixar claro o sentido do trabalho defendido por esta
pesquisa. Manacorda (2007), apresenta dois conceitos marxianos a respeito do
trabalho. Numa perspectiva capitalista, pautada na divisdo social do trabalho, este é
sindnimo de miséria absoluta, exploracdo da for¢ca de trabalho que desumaniza o ser
humano e o reduz a um ser fragmentado, unilateral. Numa l6gica de superacédo da
propriedade privada dos meios de producéao, o trabalho assumiria um sentido positivo,
uma possibilidade de riqueza, a emancipacdo humana, onde o homem seria a
finalidade da producéo e n&o o instrumento de exploragéo para sua obtencéo. E neste
ultimo sentido que se fundamenta este trabalho.

Considerando a Educacéo Profissional uma modalidade de ensino situada no
campo Trabalho-Educacao, as relacdes de trabalho e 0 modo de organizacdo da
producéo irdo ser determinantes no tipo de ensino que se pretende ofertar. De acordo
com os estudos filolégicos feitos por Manacorda (2007), Marx analisou a realidade dos
trabalhadores de sua época e vislumbrou naquela situacdo o germe de um tipo de
ensino que ele denominou de omnilateral, onde os filhos dos operarios tivessem
acesso a um ensino que desenvolvesse todas as dimensdes do ser humano, sendo
constituido pela triade educacéao intelectual, fisica e tecnologica. A unido entre ensino
e instrucdo ja existia, mas Marx inaugura uma nova concepg¢ao ao propor uma
formacgao que transcenda o aspecto profissional, superando a dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual.

E nesse ponto que se situa a Educacéo Profissional no contexto atual. Formar
para o mercado de trabalho ou para o mundo do trabalho? Ciavatta (2023), estabelece
a diferenca entre os dois termos, que comumente sao empregados equivocadamente
como sinénimos. No campo da Educacao Profissional e Tecnolégica, formar para o
mercado de trabalho significa atender as demandas do capitalismo, visando o
fortalecimento da acumulacédo do capital. Formar para o mundo do trabalho € ir além
de uma formacéao técnica, seguindo a perspectiva defendida por Marx, é possibilitar o
acesso ao conhecimento amplo acumulado historicamente pela humanidade.

Nesse sentido, Ciavatta (2023), revisita a Teoria da Dependéncia para
esclarecer como a Educacao Profissional adquire concepcéao distinta de acordo com
a posicdo em que o pais se localiza dentro da teoria. Os paises dependentes, a
exemplo do Brasil, tem a sua soberania ameacada pelos paises da centralidade do
capital. Os primeiros funcionam como fornecimento de mao de obra barata na

producdo, através da exploracdo de sua forca de trabalho condicionada a baixos
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salarios, recebendo uma formacdo limitada a trabalhos manuais, enquanto os
segundos dispdem de uma formacédo profissional que possibilita o conhecimento
tecnolégico e o desenvolvimento de pesquisas.

Nessa relagdo Trabalho-Educacédo, a Educacao Profissional defendida neste
trabalho estd em consonancia com a concepc¢ao de ensino preconizada por Marx, que
rompe com a separacao entre trabalho manual e trabalho intelectual, unindo essas
categorias dentro de uma concepcao de ensino omnilateral, possibilitando aos alunos
uma formacéo nas diversas areas, o0 ensino de cultura, das artes, da técnica mas
também da tecnologia, superando o ensino atual que limita a educacéo profissional a

aquisicdo de uma técnica voltada para o0 aumento da producéo.

3.2 CONTEXTO NACIONAL DA EPT: DA POLITICA ASSISTENCIALISTA AO SETOR
PRODUTIVO

A educacao no Brasil, desde sua concepcao, € associada ao desenvolvimento
econdmico, vista como fator determinante na geracéo de emprego. A Teoria do Capital
Humano (TCH), difundiu o pensamento de que era preciso elevar a escolaridade para
conseguir uma vaga no mercado de trabalho. Parece uma proposicao aceitavel, ndo
fosse seu carater essencialmente interessado em justificar o desemprego projetado
pelo capital. A educacéo era, portanto, a panaceia e o esfor¢o individual seriam
suficientes para driblar a falta de emprego, desresponsabilizando o Estado de sua
funcdo garantidora de condicdes basicas da existéncia (Ramos, 2014).

A Educacdo Profissional, embora tenha em sua génese o carater
assistencialista, quando em 1809 D. Jodo criou o Colégio das Fabricas, instituicdo
voltada para a oferta de cursos destinados as pessoas em situacao de vulnerabilidade
e de carater higienista, um século depois essa modalidade de ensino adquiriu
contornos econdmicos, tornando-se parte de uma politica voltada para atender as
demandas do setor produtivo, criando-se em 1909 a Escola de Aprendizes Artifices
com o intuito de oferecer a técnica necessaria para alavancar a industria do setor
agroindustrial (Ramos, 2014).

Nesse contexto, é preciso entender os sentidos atribuidos a Educacao
Profissional e o motivo pelo qual ela se tornou objeto de disputa toda vez que um
projeto de educacdo voltado para a Formacdo Humana Integral foi posto em votacao

no Congresso Nacional. A Educacé&o Profissional em seu sentido amplo significa um
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ensino que integre todas as dimensdes do ser humano e tenha como eixo estruturante
o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura (Moura, 2014).

No entanto, para atender as demandas do mercado de trabalho, representantes
dos setores empresariais que compdem Conselhos dentro do Ministério da Educacao
e Cultura (MEC), os chamados intelectuais organicos'®, apresentam propostas de
politicas educacionais que colidem com esse sentido omnilateral da Educacéo
Profissional, situando-a como um ensino meramente voltado para a aquisicdo da
técnica necesséria a realizacao de trabalhos manuais, que ignora os conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, portanto, um ensino marcado pela separacdo entre
execucao e concepcao ou entre o saber e o fazer (Moura, 2014).

As duas concepcdes de Educacao Profissional, uma voltada para o mercado
de trabalho e outra voltada para a Formacdo Humana Integral estiveram presentes
em todas as propostas de politicas educacionais que organizaram a educacdo no
Brasil. A primeira reduz a formacdo as demandas do capital, enquanto a segunda
forma individuos em todas as suas dimensfes para atuarem no mundo do trabalho
(Moura, 2014). A separacdo entre ensino propedéutico e Educacao Profissional
representava a dualidade na educacado, manifestada através do ensino propedéutico,
gue preparava os filhos da elite para serem dirigentes e o ensino profissional voltado
para a classe menos favorecida. A primeira LDB aprovada em 1961 através da Lei n°
4.024 tornou equivalente a Educacéo Profissional e o Ensino Médio (Ramos, 2014).

Em 1971 uma reforma educacional promovida pela Lei n® 5.692 tornou
compulséria a profissionaliza¢do do 2° grau, rompendo com a dicotomia ensino médio
e educacéo profissional. Nesse periodo, o governo brasileiro atendendo a solicitagéo
do Banco Mundial, promove a formacao técnica dos estudantes de nivel médio com o
intuito de preparar méo de obra para o setor de producéo fordista (Dutra, 2022).

A profissionalizacdo compulséria do Ensino Médio foi extinta pela Lei n°
7.044/82, pondo fim aquela que foi a primeira tentativa de ruptura da dualidade do
ensino, mesmo que na pratica a Educacao Profissional estivesse voltada apenas para

a aguisicao da técnica necessaria as demandas do capital produtivo. A discussao em

10 Intelectual organico € um termo gramsciano, usado pelos professores progressistas que defendiam
um projeto de educacao voltado para a classe trabalhadora durante as discussdes sobre o texto da
nova LDB, que seria votado pelo Congresso. Os professores se referiam ao relator do projeto que
representava interesses privados, ou seja, da classe dominante, como sendo um intelectual organico,
aquele que representa as ideias de uma categoria ou classe, divergindo do projeto apresentado pelos
representantes da classe trabalhadora.
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torno da Educacéo Profissional em seu sentido amplo, como Formacdo Humana
Integral, veio anos depois quando da aprovacéo da nova LDB. Apds o fim da ditadura
civil-militar, uma nova Constituicao foi aprovada, abrindo espaco para discussdes em
torno da reestruturacdo da educacao, o que possibilitou o surgimento de debates em
torno de um novo texto da LDB que fosse condizente com o proposto pela Carta
Constitucional. Nesse momento, grupos com interesses distintos disputam
concepcoes diferentes de educacao (Ramos, 2014).

O caminho percorrido até a aprovagdo do documento foi marcado por
confrontos entre dois grupos. De um lado, os professores progressistas que
defendiam a ideia de um Ensino Médio pautado na relacdo entre Trabalho e
Educacao, tendo o primeiro como principio educativo. Neste sentido, o ensino médio
deveria propiciar o conhecimento dos fundamentos cientificos, da tecnologia envolvida
na producdo e ndo apenas a técnica esvaziada de teoria. A essa compreensdo de
ensino, deu-se 0 nome de Politecnia, entendido aqui ndo como um conjunto de
técnicas, mas como um conhecimento tecnolégico que envolve o processo de
producédo. Do outro lado, a proposta do governo que pautava a educagéao profissional
como uma formacdo desvinculada do ensino médio, compreendida como uma
alternativa ao ensino superior, enfatizando o adestramento para a aquisicdo de
determinadas técnicas, saiu vitoriosa (Ramos, 2014).

A nova LDB, por seu caréter fragil, abriu espaco para a aprovagédo da Reforma
da educacéo profissional regulamentada pelo Decreto n° 2.208/97. O ensino meédio
deixou de ser profissionalizante e o ensino técnico passou a ser ofertado de forma
concomitante e subsequente. O Decreto alterou o art. 36 da LDB, que se abria para a
possibilidade de formacéao profissional durante o ensino médio desde que atendida a
formacéo geral do educando. Era a oficializacdo da separacao entre ensino médio e
educacao profissional (Ramos, 2014).

Nos anos seguintes, com a mudanca de governo, abriu-se espaco para debates
em torno da revogacao do Decreto n° 2.208/97, o que aconteceu no dia 23 de julho
de 2004. Um novo decreto foi aprovado restaurando a articulagéo entre ensino médio
e educacdo profissional. O Decreto n°® 5.154/2004 manteve as modalidades
concomitante e subsequente, mas recuperou a possibilidade de integracdo entre
ambos, o que foi uma conquista, porém, seguida de luta mais adiante quando da

discusséo em torno da aprovacao das Diretrizes que o regulamentou (Ramos, 2014).
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O organograma abaixo, representa o0s grupos envolvidos na disputa em torno de qual

projeto de educacéo seria aprovado e estabeleceria os rumos da educacéo no Brasil.

Figura 1 - Projetos de educagao em disputa no Brasil entre 1996 e 2004

ENTRE AﬁEDUCACiO PROFISSIONAL E O ENSINO
PROPEDEUTICO: A DISPUTA ENTRE DOIS
PROJETOS DE EDUCAGAO NO BRASIL EM TRES
DOCUMENTOS DIFERENTES: LDB N° 9.394/1996,

ECRETO N° 2.208/1997 E DECRETO N° 5.154/2004

PROJETO DE LDE DECRETO
: n. 5.154/2004
DERROTADO

Formacao geral e formacao
especifica: integracdo do Ensino Disputa entre dois grupos

Medio
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Desenvolvimento
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Ensino voltado
para o Forcas Forgas
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mercado de tecuico
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Fonte: Autoria prépria, 2025.

Como foi visto ao longo desta se¢éo, a educacdao profissional é objeto de longas
disputas que ainda se fazem presentes no atual cenario das politicas educacionais. O
organograma acima demonstra como a dualidade no ensino esteve presente em
documentos que definem e regulamentam o ensino no Brasil. A Reforma do Ensino
Médio aprovada através da Lei n° 13.415/2017 trouxe alteragBes no curriculo da
educacéo profissional, levando professores e Movimentos em defesa da educacao
publica a se organizarem em torno do pedido de revogacdo da mesma. Os

desdobramentos deste processo é o0 assunto a ser debatido na se¢éo seguinte.

3.3 REFORMA DO ENSINO MEDIO E SEUS DESDOBRAMENTOS: DA LEI N°
13.415/2017 A LEI N° 14.945/2024
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Motta e Frigotto (2017) afirmam que ha uma estreita relacao entre Reforma do
Ensino Médio e a PEC n° 55. A Campanha Nacional pelo Direito a Educacéao (2021)
complementa que, em outras palavras, a Reforma atende a uma politica de
austeridade orientada aos paises de capitalismo dependente, pelo Fundo Monetério
Internacional (FMI) e outros organismos internacionais. Isto porque ao contrairem
empréstimos junto a este 6rgdo, os paises se comprometem a cumprirem clausulas
voltadas para a contencdo de investimentos publicos, afetando drasticamente o
desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a educacéo.

Na analise de Lima e Maciel (2018), a redu¢édo dos gastos do Estado fazem
parte da politica definida no Consenso de Washington, nos anos 1990, perpetuando
o modelo neoliberal e estabelecendo as bases do Estado minimo, que prevé cortes
de gastos comprometendo a garantia dos direitos sociais, incluindo o direito
constitucional a educacdo. Neste sentido, ha um estreita relacdo entre a MP n°
746/2016 e as medidas restritivas dos gastos primarios.

E nesse contexto de austeridade que o governo Temer aprova a MP n°
746/2016 posteriormente convertida na Lei n° 13.415/2017, promovendo uma ampla
Reforma no Ensino Médio. A reacéo dos estudantes foi imediata e o pais acompanhou
o Movimento que entrou para a historia como Ocupa Escola. Alunos de varios estados
do Brasil, revoltados com a MP n° 746, iniciaram a ocupacéo de diversas escolas. De
acordo com Ribeiro e Pulino (2019), O movimento cresceu rapidamente, chegando a
ocupar somente no estado do Parana, local onde teve inicio as ocupacdes, mais de
800 escolas. A UBES aderiu as ocupacbes através do movimento Primavera
Secundarista.

Além da UBES, os estudantes receberam apoio de entidades ligadas a defesa
de uma educacdo de qualidade e de professores comprometidos com um ensino
voltado para a reducédo das desigualdades educacionais. Em notal?, professores da
Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo (FEUSP), manifestaram
repudio & MP n° 746/2016. Durante as ocupac¢fes, ocorreu a morte de um estudante
nas dependéncias de uma das escolas ocupadas no estado do Parana, gerando
comocao e revolta entre eles, que consideraram o Estado omisso e responsavel pela

situacao, ja que tudo poderia ter sido evitado se a MP ndo tivesse sido aprovada e as

1 Link da nota publicada pelos professores da FEUSP em repadio a MP n° 746/2016:
https://lwww4.fe.usp.br/nota-de-repudio-a-medida-provisoria-746
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escolas ocupadas. A estudante Ana Julia Ribeiro'? realizou um discurso antol6gico na
Camera de Curitiba, ao afirmar que as maos dos parlamentares estavam sujas de
sangue.

O livro Ocupar e Resistir, memoéria de ocupacdo — Parana 2016, organizado
por Prates et al (2017), traz um resumo das ocupacdes ocorridas no Parana e da uma
dimensdo do que foi o0 movimento Ocupa Escola em todo o pais. A obra reune
depoimentos, imagens, relatos dos principais acontecimentos e rotina diaria dos
estudantes durante as ocupac¢des, configurando-se como uma fonte consideravel de
informacgdes para quem busca estudar este que foi 0 maior ato de coragem dos
estudantes no Brasil.

Segundo Coutinho e Poli (2019), durante a ocupacao os estudantes realizaram
uma série de atividades culturais e mantiveram uma politica interna de organizacao e
distribuicao de tarefas, demonstrando um grau significativo de consciéncia em relacao
ao papel que estavam desempenhando naquele momento, existia uma preocupacao
em garantir o funcionamento adequado do espaco ocupado.

A principal critica se concentrava na proposta de ensino médio em tempo
integral. Os criticos da MP e posteriormente da Reforma, apontavam que as escolas
nao teriam condicBes estruturais nem profissionais suficientes para implantarem esse
tipo de ensino. O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado através da lei n°
13.005/2014 com vigéncia de dez anos (2014-2024), estabelece em sua meta 6 a
oferta da educacdo em tempo integral. No entanto, define estratégias de
implementacéo desta modalidade de ensino, diferentemente da MP n° 746/2016, que
resumiu a educacado integral a uma reorganizagao curricular, desconsiderando a
necessidade de adaptacdo progressiva e estrutural das escolas. De acordo com a
estratégia 6.3 do PNE, as escolas deveriam passar por uma reestruturacdo de modo
a garantir que a ampliacdo da carga horaria encontrasse condicfes reais de

implementagé&o, conforme explicitado no texto abaixo:

6.3) institucionalizar e manter, em regime de colaboragéo, programa nacional
de ampliacdo e reestruturacdo das escolas publicas, por meio da instalacéo
de quadras poliesportivas, laboratérios, inclusive de informatica, espagos
para atividades culturais, bibliotecas, auditérios, cozinhas, refeitérios,
banheiros e outros equipamentos, bem como da producdo de material
didatico e da formagdo de recursos humanos para a educagdo em tempo
integral; (Brasil, 2014, p. 14).

12 Ana Julia Ribeiro era estudante secundarista em 2016 e participou do Movimento de Ocupacé&o das
escolas no estado do Parana. Atualmente é deputada estadual pelo mesmo estado.
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Percebe-se neste trecho do documento que ha uma preocupacéo em preparar
as escolas para a ampliacdo da carga horaria. Nao € um ato impositivo, como o que
ocorreu através da MP n°® 745/2016, que tem carater de urgéncia e ignora a realidade
material, financeira e de pessoal (profissionais em ndamero insuficiente e sem a devida
formacao) das escolas, mas o resultado de um longo planejamento, tendo em vista
gue de acordo com a analise feita pela Campanha Nacional pelo Direito a Educacao
(2024), no documento “10 anos do plano nacional de educacédo: analise final da
execucado dos artigos, metas e estratégias da lei 13.005/2014”, o PNE € um
documento previsto no artigo 214 da Constituicdo Federal (CF) de 1988 e construido
de forma democratica, com a participacao de entidades da sociedade civil.

Durante o processo de construgcdo do novo PNE 2014-2024, a Campanha
Nacional pelo Direito a Educacédo realizou debates em varios estados do pais e
participou da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) (2010), evento onde foi
elaborado um documento que serviria de base para a elaboracédo do novo PNE pelo
executivo. Portanto, diferentemente da MP n°® 746/2016, o PNE, consiste numa
elaboracdo coletiva, amparada em debates que pudessem orientar politicas desta
natureza, € uma ideia pautada na elaboracdo de estratégias possiveis de serem
realizadas e apontando a origem dos recursos destinados a ampliacdo da oferta da
educagdo em tempo integral, o que é claramente explicitado na meta 20 do PNE,

conforme trecho abaixo:

Meta 20: ampliar o investimento publico em educacédo publica de forma a
atingir, no minimo, o patamar de 7% (sete por cento) do Produto Interno Bruto
- PIB do Pais no 5° (quinto) ano de vigéncia desta Lei e, no minimo, o
equivalente a 10% (dez por cento) do PIB ao final do decénio (Brasil, 2014,
p. 70).

Fazendo um comparativo entre este trecho do PNE e o texto da MP n°
746/2016, o primeiro demonstra preocupacdo com o financiamento das mudancas
propostas para a educacdo em tempo integral, enquanto a segunda, por seu carater
autoritario e abusivo, ndo apresentou mecanismos de implementacdo, nem respeitou
o curriculo em andamento, ja que tem efeito imediato, provocando o que Lima e Maciel
(2018) chamam de “corrosao do direito a educagao”, através do esvaziamento do
curriculo. A MP foi considerada arbitraria pelo proprio Superior Tribunal Federal (STF),
por ser antidemocrética, além de néo ter sido fruto de debates com a sociedade civil.

Outro ponto de contestacéo dos estudantes do Movimento Ocupa Escola foi a
retirada da obrigatoriedade de disciplinas que comp&em a area de Ciéncias Humanas
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e Linguagens ( Sociologia, Filosofia, Artes e Educacéo Fisica), em detrimento da
obrigatoriedade das disciplinas Lingua portuguesa, matematica e Lingua Inglesa,
causando descontentamento dos docentes que atuam nestes componentes
curriculares e que tiverem suas cargas horéarias reduzidas, tendo que assumirem
disciplinas criadas pela reforma sem nenhuma base teérica. A redacao dos paragrafos
88° e §9° do artigo 36 da MP n°® 746/2016 traz a seguinte escrita:

§ 8° Os curriculos de ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.

§ 9° O ensino de lingua portuguesa e matematica serd obrigatorio nos trés
anos do ensino médio (Brasil, 2016, p.2).

A redacao mostra que apenas trés disciplinas sdo obrigatérias para o ensino
meédio, sendo que apenas Lingua portuguesa e matematica serdo ofertadas durante
0s trés anos que compdem esta etapa da educacao basica. Aqui cabe uma reflexao:
Por que apenas estas disciplinas deverdo estar presentes de forma obrigatoria nos
trés anos que compdem o ensino médio? A resposta envolve uma ampla discusséo
em torno do tipo de aluno que se pretende formar: para o mercado de trabalho ou para
0 mundo do trabalho?

As expressdes, embora confundidas e muitas vezes usadas equivocadamente
como sindGnimas, possuem significados bem diferentes. A primeira se¢édo deste
capitulo fez uma discussao em torno do uso dos termos, portanto apenas retomando
a explicagéo para efeito de entendimento, Ciavatta (2023) associa a formacao para o
mercado de trabalho a um tipo de ensino voltado par as demandas do capitalismo,
onde o curriculo é pautado em competéncias especificas necessarias a aquisicao da
técnica, enquanto a formacéo para o mundo do trabalho implica um tipo de ensino
onde o curriculo seja pautado pela formacdo humana integral, concebendo o
conhecimento a partir de uma acumulacéo histérica, desenvolvendo todas dimensdes
do ser humano, possibilitando a construgcdo do pensamento critico e 0 acesso ao
ensino superior.

A formacao dos estudantes (futuros trabalhadores do pais), envolve uma longa
disputa em torno de dois projetos de educacao, onde os principios defendidos pelo
projeto vencedor, se materializaram nos documentos/leis/diretrizes que orientam e
normatizam o ensino no Brasil. E o caso da Reforma do Ensino Médio, que ao sair
vitoriosa na disputa, imp6s um modelo de curriculo voltado para o desenvolvimento

de competéncias necessarias para a inser¢cdo no mercado de trabalho. Isto justificaria
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a retirada da obrigatoriedade de disciplinas voltadas a formacdo do pensamento
critico, pois segundo a andlise de Ferretti (2018), disciplinas como Lingua portuguesa
e Matematica estdo mais alinhadas aos interesses econémicos e as avaliacfes em
larga escala, ou seja, a reforma tem como base um ensino utilitarista, instrumental e
pratico, desprovido da preocupacdo de formar sujeitos criticos, o importante é
melhorar os indices das avaliacGes padronizadas.

Nesse sentido, a analise de Ferretti (2018), situa o interesse econémico como
o motivo pelo qual apenas as disciplinas de Lingua portuguesa e Matematica
tornaram-se obrigatérias a partir da reforma. Foi um alinhamento a oferta do itinerario
formativo de Formacéo Técnica e Profissional. Dito de forma mais clara: Este itinerario
estd alinhado com o desenvolvimento de praticas voltadas para o mercado de
trabalho, ou seja, ndo tem relagcdo com o desenvolvimento do pensamento critico, dai
a retirada de disciplinas que se situam neste campo e a prioridade as disciplinas de
Lingua portuguesa e Matemética por serem fundamentais no desenvolvimento de
competéncias voltadas ao trabalho pratico e que sdo cobradas em avaliacdes de larga
escala, pelo fato destas refletirem interesses também utilitaristas/pragmaticos.

A quem interessa destruir a constru¢cdo do pensamento critico fundamentado
na praxis? Por que estudar as disciplinas das Ciéncias humanas? Qual sua utilidade?
Perguntas como estas abrem espaco para um debate que vai para além da Reforma
do Ensino Médio. Esta é apenas uma parte, uma das media¢des que compdem o todo,
a totalidade de um sistema que tenta impedir a todo custo o0 acesso da classe
trabalhadora ao conhecimento. A visdo pragmatista/utilitarista presente na reforma,
ao considerar como disciplinas obrigatérias apenas Lingua portuguesa, matematica e
Lingua estrangeira, revelam a intencdo de um projeto de educacdo que visa formar
trabalhadores com o minimo de criticidade, apenas aptos a operar de forma técnica
funcdes manuais que possuem como pré-requisitos no¢cdes minimas de leitura e
contagem. Para Kuenzer (2016), esse tipo de conhecimento se caracteriza por um
recuo da teoria ao privilegiar apenas a pratica em sua construcgao.

Queler (2016) recupera em determinados momentos da historia a relacao entre
conhecimento e ganho material. Sua critica esta centrada no neoliberalismo, que se
vé ameacado diante do conhecimento produzido pelas ciéncias humanas, ao desafiar
a principal lei do mercado, que € o lucro. Esse tipo de conhecimento consegue ser

pulverizado sem perdas, porque beneficia quem ensina e quem aprende, ou seja, poe
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em xeque a tese neoliberal de que a riqueza necessariamente pertence a uma classe,
aguela que tem o mérito, e a outra, resta as migalhas fruto de seu pouco esforco.

Ao discutir sobre o corte de verbas destinadas a educacao na Europa, Queler
(2016), fez um comparativo com a situagéo do Brasil no momento em que escreve e
aponta para um processo que também vem ocorrendo no pais, que é a falta de
investimento na pesquisa e no ensino, privando os professores de desenvolverem
essas funcdes de forma aprofundada. Ressalta ainda a importancia do conhecimento
desinteressado na construcdo de ideias humanisticas, essenciais numa sociedade
democratica.

Uma andlise materialista e dialética da historia, pode responder de forma
consistente a pergunta que deu origem a esta discussao: A quem interessa destruir a
constru¢cdo do pensamento critico fundamentado na praxis? A ideia de que o
conhecimento legitimo seria aquele proveniente das Ciéncias naturais/exatas e que
as Ciéncias humanas nao teriam tanta relevancia na formacdo do ser humano
enquanto futuro adulto trabalhador, tem sua base no modo de producgéo capitalista.
Para Peixoto (2013, p. 120), “a produgdo do conhecimento expressa no plano das
ideias o embate travado no ambito das relacbes de produgao”

Isto significa que o conhecimento considerado util para o trabalhador é
aguele que fornece a capacidade minima de letramento e compreensédo basica dos
nameros, necessarios a execucao de sua funcdo. Nao interessa aos donos dos meios
de producéo, uma formacao centrada no desenvolvimento do pensamento critico, dai
o desprezo pelas Ciéncias humanas.

O terceiro ponto de conflito da MP n° 746/2016 é o notorio saber. De
acordo com a LDB, a funcdo docente s6 poderia ser exercida mediante formacao
académica. A lei n°® 13.415/2017 alterou o artigo 61 da LDB, ampliando o conceito de
profissionais da educacao, que passou a considerar o notorio saber como critério para
atuar no lItinerario V voltado para a formacao técnica e profissional. A redacdo do
Inciso 1V, artigo 61 da LDB passou a ser redigida da seguinte forma:

IV - profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar contelidos de areas afins a sua formacdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporacgfes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender
ao inciso V do caput do art. 36; (Brasil, 2017, p.49).

Como se V&, ha uma clara relagdo entre o notorio saber e a oferta do itinerario

de formacao técnica e profissional. A retirada da obrigatoriedade da formagédo docente
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buscava atender a este itinerario. E possivel perceber um alinhamento da reforma aos
interesses econdmicos. A maior parte das escolas do pais ndo dispdem de condicbes
estruturais para oferecer mais de um lItinerario Formativo, restando a opcdo de
recorrer a parcerias com instituicdes privadas de ensino que ofertassem o quinto
itinerario. Desta forma ocorria uma transferéncia de recursos publicos para a iniciativa
privada sob o pretexto de cumprir com os requisitos da reforma. Esta alternativa além
de tirar a responsabilidade do Estado para com a contratacdo de professores com
formagéo especifica, pois bastava o notorio saber, beneficiou empresarios da
educacéo, que poderiam vender seus servi¢os e lucrar com a privatizacao do ensino.

O Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio se posicionou contra a
reforma alegando que ela fere os principios constitucionais que asseguram a
formacgéo plena do educando. Sob a justificativa de que era grande o numero de
disciplinas, estas foram agrupadas em &reas do conhecimento e ltinerarios
Formativos, deixando a cargo da escola a responsabilidade pela escolha de qual ou
quais poderia ofertar. O texto da Reforma além de reduzir a Educacao Profissional a
um itinerario formativo, ndo exige formacdo dos docentes que atuam na area,
bastando a aquisicdo de um “notério saber”. A reforma reduziu os problemas
pertinentes ao Ensino Médio a uma questdo curricular, desconsiderando a
necessidade de investimentos na educacdo e de uma politica consistente de
valorizacdo dos professores que ofereca salarios e condi¢bes dignas de trabalho
(Dutra, 2018).

O objetivo das reformas educacionais € manter o controle dos conteudos,
através de curriculos que assegurem uma formacdo voltada para o mercado de
trabalho e atendam a um padrdo de avaliacdo em larga escala. Os conteddos sdo
definidos de acordo com o que é cobrado pelos Programas de avaliacdo. Nao é por
acaso gue disciplinas que compreendem leitura e conhecimento de nimeros ganham
um tratamento diferenciado com carga horaria acima das demais, pois sdo estes 0s
conhecimentos necessarios para a realizacdo de atividades basicas no mercado
(Freitas, 2014).

Durante as discussdes em torno da aprovacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), surge o Movimento pela Base, composto por um conglomerado de
empresarios, fundacdes e institutos, representantes do setor privado (Zank;
Malanchen, 2020). Se a LDB e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), ja

asseguravam uma base comum para os diferentes niveis de ensino, qual o sentido de
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uma mobilizacdo em torno de uma nova base? Saviani (2020), traz como resposta a
preocupacao em atender as demandas relacionadas aos testes globais inspirados na
politica educacional dos Estados Unidos. Assim, o Movimento pela Base se intitula
como uma organiza¢ao ndo governamental cuja missédo € auxiliar na implantacéo da
Reforma do Ensino Médio e da BNCC.

Retomando as discuss@es em torno da Reforma do Ensino Médio, é preciso
contextualizar sua situacdo atual. No dia 07 de marco de 2023, a Confederacéao
Nacional dos Trabalhadores em Educagéo (CNTE), entregou ao presidente Lula e ao
Ministro da Educacgédo, Camilo Santana, uma Carta Aberta pedindo a Revogacgéao do
NEM. No dia seguinte, o Governo Federal, pressionado por movimentos estudantis e
movimentos em defesa da educacao publica, suspendeu a Portaria MEC n°® 397 que
estabelecia o cronograma de implementacdo do NEM e instituiu a Consulta Pablica
através da Portaria n°® 399 de 8 de marco de 2023, com duracédo de 90 dias podendo
ser prorrogada. A consulta foi realizada mediante audiéncias publicas, oficinas de
trabalhos, seminarios, webinarios e pesquisas hacionais com estudantes, professores
e gestores escolares sobre a experiéncia de implementacdo do Novo Ensino Médio
nas 27 (vinte e sete) Unidades da Federacao (Brasil, 2023)

Concluida a Consulta Publica, o governo apresentou como sintese um Sumario
Executivo a partir dos dados coletados, contendo doze nucleos que pautaram a
consulta, dentre eles, Carga horéaria, Organizacdo Curricular e Formacgdo Técnica e
Profissional. Os resultados da pesquisa foram debatidos por entidades educacionais,
como o Forum Nacional de Educacdo (FNE), que tem entre seus membros,
representantes da Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo. Posteriormente as
discussfes, a etapa seguinte foi a elaboracéo do Projeto de Lei (PL) n°® 5230/2023,
enviado pelo presidente Lula no dia 25 de outubro ao Congresso Nacional e cujo prazo
para apreciacdo pela Camara dos deputados se encerraria em 11 de dezembro
(CNTE, 2023)

As entidades educacionais consideraram a proposta do PL um avanco em
algumas questdes e necessidade de melhorias em outras. O Movimento Todos pela
Educacdo, que representa interesses privados, publicou uma nota técnica se
posicionando em discordancia com alguns pontos do sumario. A partir de entao
formaram-se dois blocos com posicbes divergentes: De um lado, entidades
educacionais que defendem a aprovacédo do PL mantendo os resultados do Sumario

naquilo que é favoravel a constru¢do de uma Politica Nacional do Ensino Médio que
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reduza as desigualdades educacionais do pais. Do outro, setores ligados a rede
privada de educacao, favoraveis a mudanca de alguns pontos do PL (CNTE, 2023).

Em dezembro de 2023, o PL n°® 5.230/2023 foi posto em votacdo na Camara.
Porém, devido as mudancas feitas pelo relator ao texto original, onde apresentou um
substitutivo incoerente com o resultado da Consulta Publica, em que a sociedade civil,
estudantes, professores, movimentos em defesa da educacéo, apresentaram suas
sugestdes e estas foram incorporadas ao PL, o presidente Lula pediu que fosse
retirada a urgéncia da votacédo do PL de modo a evitar que ele fosse aprovado com
as alteracdes propostas pelo deputado Mendonca Filho.

A votacdo do PL n° 5.230/2023 foi adiada para 2024, apdés 0 recesso
parlamentar. Dentre as principais alteracbes promovidas pelo relator, estava a
diminuicdo da carga horaria do Ensino Médio. O PL apresentado pelo executivo
defendia que a Formacdo Geral Basica (FGB) tivesse 2400 horas e a parte
diversificada do curriculo 600 horas. Ou seja, defendia o retorno a carga horaria
anterior a reforma, sob a justificativa de que esta parte do curriculo por se tratar da
formacao geral, precisa ser de tempo maior. Mendonca Filho, prop6s uma carga
horéaria de 2100 horas para a FGB e 900 horas para os itinerarios formativos.

No dia 20 de marco de 2024, o PL n° 5.230/2023 foi aprovado na Camara e o
principal avanco foi o retorno das 2400h da FGB como piso, ou seja, 0 minimo a ser
ofertado. Outra conquista foi a vinculacao da oferta dos cursos da formacgé&o técnica
ao Catalogo Nacional dos Cursos Tecnicos (CNCT), evitando a criagao de cursos de
forma aleatéria, sem respaldo legal, portanto, sem fundamentacéo cientifica. O PL
seguiu para votacao no Senado e teve como relatora a Senadora professora Dorinha,
que conduziu o processo de forma democratica, assegurando aos senadores 0 tempo
necessario para realizar a analise e promover debates em torno do texto aprovado na
Céamara.

De acordo com Nota Técnica emitida pelo Coletivo em Defesa do Ensino Médio
de Qualidade, o resultado foi muito positivo, 0 Senado aperfeicoou o texto aprovado
pela Camara e incluiu muitas das reivindicacdes do coletivo, conforme trecho da nota

abaixo:

Como resultado, o Senado melhorou o texto da Camara, acolhendo inclusive
emendas sugeridas pelo Coletivo em Defesa do Ensino Médio de Qualidade
e outras entidades. O resultado foi: a inclusdo da lingua espanhola como
componente curricular obrigatério; a preservagdo do conceito de Ensino
Médio Integrado, modelo pedagdgico existente nos Institutos Federais; a
garantia da ampliacdo da carga horaria nas escolas em tempo integral para
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além das 3.000 horas totais hum prazo de cinco anos; a oferta de Educacédo
a Distancia (EaD) somente em casos excepcionais e com estrita
regulamentacdo; a retirada do incentivo ao trabalho juvenil por meio do
recurso de reconhecimento de saberes vinculados ao exercicio laboral; a
vedacdo da possibilidade de oferta de cursos de curta duragdo sob a
roupagem de “formacao profissional”; restricdes na atuagéo de docentes sem
formacéo (o chamado “notdrio saber”); monitoramento com maior controle
social dos processos de implementacdo da reforma nas redes estaduais; e a
garantia de carga horaria minima para a Formacéo Geral Basica (FGB) de
2.400 horas e igual para todos/as os/as estudantes dentro de um prazo de
cinco anos (Coletivo em Defesa do Ensino Médio de Qualidade, 2024).

E possivel perceber varios avangos no texto aprovado pelo Senado, dentre
eles, a inclusdo da obrigatoriedade da lingua espanhola, vista pelos movimentos em
defesa da educacdo como uma possibilidade de integracéo entre os povos da América
Latina e uma postura de negacdo do imperialismo estadunidense, que impde sua
cultura colonizadora ha séculos pelo continente. Para Lima e Maciel (2018) a
obrigatoriedade da lingua inglesa pela lei n°® 13.415/2017 retira o direito da escola
escolher o idioma que possibilite uma maior integracao cultural com povos locais que
compdem o seu entorno, como comunidades quilombolas e indigenas, além de
ignorar a importancia do lingua espanhola para a geopolitica do Mercosul.

Também merece destaque, a regulamentacdo da Educacao a Distancia (EAD),
evitando que os estudantes sob a justificativa de flexibilizacdo da aprendizagem,
passassem a ter aulas mediadas pelas novas tecnologias num pais onde, na analise
de Kuenzer (2016) as diferencas sociais oferecem formas de acesso diferenciada,
comprometendo a aprendizagem final e resumindo as aulas a momentos de tela, onde
nao ha contato fisico entre alunos e professores, o que dificulta a identificacdo dos
diferentes niveis de conhecimentos trazidos por cada estudante e o0 ensino passa a
ser padronizado, ndo levando em conta a realidade de cada um.

Ap0s aprovacao no Senado, o PL n° 5.230/2023 retornou a Camara para que
os deputados pudessem analisar as mudancas implementadas e decidir entre aprovar
0 texto na integralidade ou apresentar seus destaques. Esse foi 0 momento mais
tenso, pois a correlagdo de forcas atingiu seu apice. De um lado, deputados que
representavam entidades ligadas a defesa de uma nova politica para o ensino médio
e que eram contrarias a reforma, tendo participado da luta pela revogacéo do NEM,
defendiam a aprovacédo do texto da forma como veio do Senado. De outro, o
presidente da Camara, Deputado Arthur Lira, aliado de entidades empresariais e do

relator do PL, contrarios ao texto melhorado no Senado e favoraveis a reforma.
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O presidente da Camara foi acusado de golpista ao impedir que os partidos
orientassem o0 voto das bancadas, realizando apenas uma votacdo simbolica. Em
nota3, A Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo!* denunciou a atitude
antidemocratica do presidente da Camara, que ndo forneceu tempo para debate do
texto, impedindo os deputados de apresentarem seus destaques. O resultado foi
aprovacao de um PL que manteve a esséncia da reforma Implementada pela lei n°

13.415/2017, conforme trecho da nota abaixo:

O Coletivo em Defesa do Ensino Médio de Qualidade vem a publico
manifestar preocupacdo com relagéo ao texto do PL n. 5.230/2023 aprovado
pelo Congresso Nacional, que manteve diversos pontos essenciais da lei que
instituiu o famigerado NEM (e piorou outros tantos): a ndo garantia da
predominancia de oferta do Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais;
a oferta de ensino presencial mediada por tecnologias ou na modalidade EaD;
a manutencdo do notério saber para a docéncia; a auséncia da lingua
espanhola como componente curricular obrigatério; a possibilidade de oferta
de parte da carga horaria do ensino médio por instituicbes privadas; o
redesenho do Enem e de outros exames vestibulares a partir dos chamados
“itinerarios formativos”; o estimulo ao trabalho precoce a partir possibilidade
de validar horas de trabalho como carga horéria letiva; e a existéncia de carga
horaria diferenciada na FGB para 0s ensinos médios técnico e propedéutico
(o primeiro com 300 horas a menos) (Coletivo em Defesa do Ensino Médio
de Qualidade, 2024, p.3).

De acordo com o trecho acima, muitos elementos provenientes da reforma
prevaleceram no novo PL aprovado pelo Congresso. Merece destaque a mencgao a
possibilidade dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, terem uma carga
horéria da FGB inferior a carga horaria ofertada pelo ensino médio propedéutico. Este
fato, além de preocupante, reforca a dualidade historica entre a educagéo profissional
e a formacao geral. De acordo com o PL, o EMI pode ter uma carga horaria de 2100h,
enquanto o ensino médio propedéutico teria o equivalente a 2400h, ou seja, uma
reducao de 300h.

4 CURRICULO INTEGRADO, GESTAO DEMOCRATICA E AS BASES
CONCEITUAIS DA EPT: DIALOGOS COM A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

13 Nota da Campanha Nacional pelo Direito a Educacio sintetizando o processo de votagdo do PL n°
5.230/2023 no  Congresso. https://campanha.org.br/noticias/2024/07/11/ensino-medio-entre-
conquistas-coletivas-e-mudancas-nao-realizadas/

4 A Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo € uma entidade comprometida com a defesa da
educacdo publica de qualidade e participa ativamente das lutas e mobilizacbes que pautam propostas
emancipadoras de ensino, tendo sido responséavel pela aprovacdo do PNE (2014-2024) em seu formato
final, apresentando avancos como o0 aumento gradativo do investimento do Produto Interno Bruto (PIB)
em educacéo, estabelecendo o percentual de 10% para 2024.



54

A construcao do curriculo faz parte de uma etapa que envolve todos os atores
envolvidos no processo de ensino/aprendizagem. E necessario que a escola, a partir
de uma gestdo democratica, ofereca disponibilidade de tempo e espaco para que
todos os profissionais participem de sua constru¢do. A comunidade escolar também
engloba esse grupo de pessoas envolvidas, portanto, deve ser ouvida e suas
contribuicdes registradas na formulacdo do documento que ira definir a concepcao de
ensino da instituicdo escolar (Dourado, 2006).

Este capitulo sera dividido em trés se¢fes. Entendendo as categorias Gestédo
Democratica e Bases Conceituais da EPT como elementos intrinsecos a construcao
de curriculos voltados para a emancipacdo humana, ou seja, sdo categorias
indissociaveis, dai serem discutidas de forma articulada. Encerrando a discusséo, a
terceira secao abordara os principios da Pedagogia Histérico-Critica como base para

a construgdo do curriculo integrado.

4.1 GESTAO DEMOCRATICA: ELEMENTO CENTRAL NA CONSTRUCAO DE UM
CURRICULO EMANCIPATORIO

Antes de dissertar sobre a concepcéo de ensino de um curriculo voltado para
a formacdo humana integral, é necessario compreender os principios da gestdo
democrética, elemento fundamental para a constru¢éo de um curriculo emancipatorio.
Para tanto, € necessario buscar a raiz legal dessa concepcdo de escola. A
Constituicdo de 1988 traz em seu dispositivo, dentre outros avanc¢os sociais, a
concepcao de Gestdo democratica. A LDB n° 9.394/1996 aprovada em 20 de
dezembro, embora tenha sido objeto de disputa entre os setores publicos e privados,
retratando o carater heterogéneo do Congresso, trouxe avancos significativos e
incorporou algumas das pautas progressistas, como a gestdo democratica nas
instituicdes publicas (Dourado, 2006).

A LDB, em seu art. 14, estabelece dois principios da gestdo democratica:
participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do Projeto Politico-
pedagogico da escola e a participagdo da comunidade escolar em conselhos
escolares ou Foruns dos Conselhos Escolares ou equivalentes (Brasil, 1996). O Plano
Nacional de Educacéo (PNE), estabelecido pela lei n° 13.005/2014, define as metas
da educacao para serem implementadas num prazo de dez anos e menciona na meta

19, a garantia da gestdo democratica da educacédo no Brasil (Brasil, 2014).
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A Campanha Nacional pelo Direito a Educacao (2024) fez um levantamento da
situacdo atual das escolas, no que diz respeito ao cumprimento dos principios que
regem a gestdo democratica do ensino e apresentou o resultado num documento
denominado “10 anos do plano nacional de educacao: analise final da execucéo dos
artigos, metas e estratégias da lei 13.005/2014".

A gestdo democratica compreende muitas acdes, 0 destaque aqui sera a
escolha dos gestores escolares, que de acordo com a meta 19 do PNE, estes deverao
ocupar o cargo através obedecendo dois critérios: processo seletivo e participacdo da
comunidade escolar. O ndo cumprimento dos critérios que compdem a gestado
democratica implica em prejuizos para a escola, que passam a ter cortes de recursos
caso ndo atendam ao estabelecido por lei. O gréafico abaixo, demonstra o cenario atual

das escolas do Brasil no que diz ao cumprimento destes critérios:

Gréfico 1 — Percentual de diretores de escolas publicas que acessam o cargo
via processo seletivo qualificado e eleicdo com participagcdo da comunidade

escolar no Brasil entre 2019 e 2023

Percentual de escolas publicas que selecionam diretores por meio de processo seletivo qualificado e eleicdo com participacdo da
comunidade escolar — Brasil — 2018-2023

Fonte: Elaborado pelo INEP com base em dados do Censo escolar.

Conforme observado no gréafico acima, apenas 10,5% dos diretores escolares
assumiram o cargo através dos critérios técnicos estabelecidos pelo PNE. Os dados
de analise correspondem ao periodo compreendido entre 2019 e 2023, faltando
apenas um ano para encerrar a vigéncia do Plano (2024). O percentual atingido
demonstra a fragilidade no cumprimento da lei, que determinava o ano de 2016 para
efetivacdo da meta.

De acordo com o posicionamento da CONAE (2024), a garantia da gestao
democratica passa fundamentalmente pelo didlogo envolvendo todos que fazem parte

da instituicdo: docentes, colegiados, equipe técnica, comunidade escolar. Somente o
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didlogo entre estes sujeitos podera superar a classica divisdo em compartimentos que
fragmenta a educacéo e o saber, reforcando a concepcéo de ensino organizada entre
guem planeja e quem executa, desconsiderando que ambos fazem parte de um
mesmo processo e, portanto, toda acao deve ser conjunta.

Esse modelo de gestdo é uma heranca dos principios da administracédo
cientifica, quando segundo Coutinho e Lombardi (2016), reformas produzidas no
Brasil incorporaram na educacéo, padrbes gerenciais semelhantes ao que acontecia
nos processos de trabalho préprios das fabricas, onde uma parte dos trabalhadores
detinham o conhecimento e a outra parte era encarregada de executa-lo. Essa
fragmentacdo no campo da administracéo cientifica foi transportada para a educacéao
e provocou uma fragmentacao pedagogica, impedindo que o principio base da gestao
democrética seja cumprido: a construcao coletiva dos documentos que orientam o
trabalho docente, através do didlogo, da promocdo de debates e do respeito a
pluralidade de ideias.

A ideia de educacao defendida neste trabalho coaduna com os principios da
Pedagogia Histérico-Critica defendidos por Coutinho e Lombardi (2016) ao afirmar
gue somente essa concepcdo de ensino € capaz de superar a fragmentacao
pedagogica e promover a coletivizacdo das ideias, 0 enlace entre teoria e pratica,
considerando que todos fazem parte do processo de ensino e aprendizagem, portanto,

a praxis coletiva deve ser a base norteadora de todo o trabalho pedagdgico.

4.2 A CONSTRUCAO DO CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO NA
PERSPECTIVA DA EMANCIPACAO HUMANA: REVISITANDO AS BASES
CONCEITUAIS DA EPT

Entendido os principios da gestdo democrética, a discussao agora sera
concentrada nos principios norteadores do curriculo escolar, mais notadamente o
curriculo do Ensino Médio Integrado. Duas concepc¢des de ensino disputam ao longo
das reformas educacionais a hegemonia da elaboracédo dos curriculos, de uma lado a
Pedagogia das Competéncias, que fundamenta a Reforma do Ensino Médio. Do outro
lado, tem-se um curriculo alicercado nos eixos Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e
Cultura, sendo o Trabalho entendido como principio educativo. Inicialmente é

necessario entender o que vem a ser a Pedagogia das Competéncias.
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A Pedagogia das Competéncias fundamenta a concepcéao de curriculo prevista
pela Reforma e esta presente nas normativas que regem a educacao no Brasil. Sua
insercdo nestes documentos ganhou espaco a partir da aprovacdo da LDB n.
9.394/1996, que de acordo com Ramos (2014), foi aprovada em meio a um cenario
de disputa entre aqueles que defendiam um ensino pragmatico e aqueles que se
posicionavam a favor de uma formacdo humana integral. Imersa na correlacdo de
forcas, o texto final da LDB prevaleceu elementos de um ensino fragmentado,
centrado na aquisicdo de competéncias especificas voltadas para o mercado de
trabalho.

Em estudo realizado por Silva (2018), € possivel perceber que documentos
como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 1999 (PCNEM)
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 1998 (DCNEM), a ideia
de competéncia ndo so esta presente como atende a uma demanda de Organismos
Internacionais que ditam modelos de educacdo em paises da América Latina, dentre
eles o Brasil. As reformas educacionais, a exemplo da Reforma do Ensino Médio, que
vem sendo objeto de contestacdo no pais inteiro, refletem de maneira pratica este
ensino focado em competéncias.

Para os criticos da reforma, a organizacéo do curriculo em contetudos da Base
Comum e conteldos da parte diversificada, esta ultima, da maneira como foi definida
no texto da lei n. 13.415/2017, limita o acesso ao conhecimento produzido
historicamente pela humanidade e através dos itinerarios formativos, especialmente o
quinto itinerério, voltado para a Educacao Profissional, oferece um ensino focado em
competéncias. Isto significa que ao invés de formar alunos com condi¢des de acesso
ao ensino superior e inser¢cdo ao mundo do trabalho a partir de uma ampla formacéo,
os alunos recebem um tipo de ensino fragmentado, que busca atender as exigéncias
do capitalismo. Segundo Kuenzer (2016), este ensino tem por base a formacéo de
sujeitos passivos e capazes de se adaptarem, aos diversos cargos dentro da cadeia
produtiva, um ensino com recuo da teoria, visando unicamente formar mao de obra
precarizada.

De acordo com Saviani (2007), a divisdo social do trabalho, advinda do modo
de producao capitalista, dividiu o trabalhador entre fungbes manuais e intelectuais,
entre o saber e o fazer. A Pedagogia das competéncias, por seu carater pragmatico e
utilitarista reflete esta divisdo, associando-se a uma concepc¢ao de ensino do fazer, da

técnica desassociada do conhecimento cientifico. A ampla maioria dos trabalhadores
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€ dada uma formacao técnica, objetivando a aquisicdo de competéncias voltadas ao
desempenho de suas funcdes e a uma pequena parcela, com vistas a ocupar cargos
de dirigentes, sdo destinadas formacdes mais qualificadas. Esta divisdo entre
formacao geral e formacgéo especifica reflete a disputa pelo modelo de educacgéo que
vem sendo implantado no Brasil.

A LDB, as DCNEM, o Novo Ensino Médio, todas estas normativas passaram
por disputas durante seu processo de aprovacao. Em todas elas, a Pedagogia das
Competéncias saiu vitoriosa, devido a correlacéo de forcas a favor do capital ter maior
representatividade no Congresso Nacional. Mesmo assim, muitos avanc¢os vem sendo
conquistados através de uma postura contra hegemonica por parte de setores da
sociedade, intelectuais, docentes, estudantes, que travaram lutas em defesa de um
ensino publico de qualidade.

A superacédo da Pedagogia das Competéncias, s6 pode ser atingida através de
sua substituicdo por uma concepcdo de ensino que tenha como prioridade uma
formacao integral dos alunos, visando o desenvolvimento do pensamento critico, que
contemple todas as dimensdes da vida e ndo apenas uma formacdo focada em
competéncias voltadas para fins utilitaristas. Esta concepc¢do que tem como foco a
reducdo das desigualdades educacionais, através de um ensino voltado para a
emancipacdo da classe trabalhadora, é encontrada na Pedagogia Historico Critica.
Segundo Orso (2023), a PHC, de base marxista, elaborada por Saviani, surge no
contexto da ditadura civil-militar como forma de expressar o pensamento de
professores progressistas e apresentar um tipo de pedagogia que se difere das
demais por seu carater nao reprodutivista do capital e por atender aos anseios da
classe trabalhadora.

Contrapondo-se a esta concepc¢ao de ensino prevista na Reforma do Ensino
Médio e que colide com os principios defendidos pela EPT na construcao de seus
curriculos, o Ensino Médio Integrado numa perspectiva omnilateral tem como eixo
estruturante o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, tendo o trabalho como
principio educativo, o que implica compreender sua dimensao ontologica e historica,
isto ndo significa transformar as escolas em oficinas de trabalho, mas propiciar os
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos necessarios ao mundo do trabalho (Moura,
2014)

Sobre o trabalho como principio educativo, categoria base da EPT, entende-se

aqui o trabalho como uma producao da existéncia humana, de um ser visto em sua
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totalidade e ndo objeto de fragmentacdo capitalista, onde a divisdo do trabalho é
fundamentada em aquisicdo de competéncias e habilidades necessarias a geracéo
de lucro para o burgués. O trabalho no sentido ontolégico busca resgatar esse homem
na sua integralidade, totalidade e sua formacéo integra todas as dimensdes da vida
num processo denominado omnilateralidade. Essa concepc¢éao de trabalho é categoria
base da EPT e fundamenta a construcdo de seus curriculos (Oliveira; Frigotto, 2021).

Neste mesmo sentido e pensando na estruturacdo de um Curriculo Integrado
que atendesse a formacéo integral dos alunos, trazendo o trabalho como principio
educativo, em 2007 a Secretaria de Educacédo Tecnoldgica do Ministério da Educacao
(SETEC-MEC), elaborou o documento Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrado ao Ensino Médio — Documento Base de 2007, abarcando todas as
categorias elencadas acima: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes
estruturais do EMI. Nele encontram-se as bases de um ensino que articule ensino
médio e educacao profissional como elementos indissociaveis unindo formacéo geral
e formacgéo especifica (Dutra, 2018).

Saviani, defende que a superacédo da dualidade no ensino so é possivel através
de um curriculo do EMI que adote a Politecnia como estratégia de articulacéo entre
formacdo geral e formacédo profissional. Esse termo (Politecnia), tem sido objeto de
constante polémica no que diz respeito a sua interpretacdo. Buscando esclarecer o
sentido de Politecnia, Saviani (2007), traz um debate em torno do termo envolvendo
autores como Manacorda (1991) e Nosella (2006), deixando claro que o termo adquire
significados divergentes dependendo de onde a discussdo parte. Na tradicdo
marxista, o termo Politecnia se refere a concep¢édo de ensino que se contrapde as
escolas ofertadas pelos burgueses aos filhos dos operarios.

Nosella (2006) polemiza o termo ao afirmar que com base nos estudos
filologicos de Manacorda (1991), a expressdo Educacdo tecnoldgica estd mais
proxima do tipo de ensino proposto por Marx que o termo Politecnia, entendido como
um conjunto de técnicas. Saviani (2007) explica a polémica afirmando sua escolha a
partir de um estudo semantico, ao contrario de Manacorda (1991) que ira priorizar seu
viés etimoldgico. O fato € que Marx usou os dois termos como sinbnimos de uma
educacéo voltada para a formagao humana integral.

Moura, Silva e Filho (2015) trazem que o ensino compreendido pela formagao
fisica, tecnolégica e intelectual corresponde a Formacdo Humana Integral ou

omnilateral que na tradicdo marxista recebeu o nome de Politecnia. A oferta de um
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ensino pautado nessas dimensdes surge como uma possibilidade de superacdo da
historica separacédo entre educacéao profissional e educacao geral.

E nesse sentido que Saviani (2003) defende a ado¢&o de um curriculo pautado
na Politecnia, entendida como a aquisicdo dos conhecimentos tecnoldgicos envoltos
no processo de producédo, onde os trabalhadores tenham conhecimento teérico e
pratico, articulando educacéo geral e educacao profissional, pondo fim a dicotomia
entre o saber e o fazer, que atravessam a histéria da educacao no Brasil.

Zank (2020), afirma que € dever dos educadores assumirem a defesa de uma
educacao voltada para a Formacdo Humana Integral, dentro de uma logica contra
hegemobnica. A Pedagogia Historico-Critica (PHC) pode auxiliar os docentes a
assumirem um compromisso com essa postura, tendo em vista seu viés transformador
e comprometido com uma educacéo voltada para a classe trabalhadora

Wille, Schwanke, Escott e Pizzato (2021), apontam a relacédo intrinseca entre o
Ensino Médio Integrado e a PHC. Os principios apresentados no Documento Base de
2007, que serve de referencial para a organizagdo do Ensino Médio Integrado,
também séo identificados na PHC. Tanto o EMI como a PHC tratam o trabalho na
perspectiva ontoldgica, considerando o homem o produtor de sua existéncia. Outro
elemento que aproxima o EMI da PHC é a indissociabilidade entre formacéo geral e
formacgao profissional. Tanto Saviani, autor da PHC, como as Diretrizes do EMI
defendem o fim da dualidade no ensino, buscando superar a sociedade dividida em
classes. Para maior compreensdo acerca da PHC, a subsecdo seguinte trara

informacBes mais detalhadas sobre esta concepcéo de ensino.

4.3 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E SUA CONCEPCAO DE ENSINO: UM
REFERENCIAL TEORICO PARA O CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Todo curriculo representa uma concepc¢do de ensino. A Reforma do Ensino
Médio, trouxe uma série de mudancas que diz respeito ndo apenas a estruturacdo
curricular, mas também a uma concepcao de ensino pautada no esvaziamento do
conteudo, reduzindo a carga horaria das disciplinas criticas e mesmo retirando sua
obrigatoriedade. Para Kuenzer (2016), esse modelo representa as teorias
pragmatistas ou utilitaristas, que se caracterizam pela auséncia de uma teoria
consistente, que auxilie na construcdo do pensamento critico, formando sujeitos que

nao questionam a realidade concreta e suas contradicdes de classes.
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Nesse sentido, esta pesquisa apresenta como proposta de concepcao de
ensino que fundamente os curriculos do Ensino Médio Integrado, a Pedagogia
Historico-Critica (PHC). E preciso explicar a escolha de tal teoria neste trabalho e isso
remete aos pressupostos ontolégicos da pesquisa. O pesquisador ou pesquisadora
nao escreve por si, sua escrita ndo é neutra, pelo contrario, concentra em sua
esséncia um acumulo de leituras que o ajudaram na construcdo de sua visao de
mundo, seus valores e principios. Sao esses pressupostos que irdo nortear a escolha
do pensamento tedrico-metodoldgico que ira fundamentar a pesquisa (Saccol, 2009)

A escolha da PHC se deu nesse contexto, dentro de uma visdo de mundo que
busca a transformacéao profunda da sociedade. Assim sendo, faz-se necessario uma
compreensao dos fundamentos dessa teoria para que fique claro que o tipo de ensino
que ela prop6e € o oposto daquele que pautou a Reforma do Ensino Médio. Segundo
Colares e Lombardi (2021), a PHC tem base marxista, fundamentada a partir da
concepcdo Materialista e Dialética. Isto ndo significa dizer que os classicos do
marxismo desenvolveram uma teoria pedagoégica, mas que sua compreensdo de
mundo fundamentou a elaborag¢do dessa concepc¢ao de ensino.

Mas o que € o Materialismo Historico-dialético? A primeira se¢cao desse capitulo
trouxe um panorama geral desse método, o contexto histérico em que surgiu e suas
principais categorias de andlise. Portanto, as informagfes serdo apenas
complementadas para efeito de compreensdao da PHC. Nesse sentido, serdo
apresentadas outras categorias do MHD que se relacionam com a PHC. Séo elas:
construcdo do conhecimento, realidade e a relacdo sujeito-objeto.

De acordo com Kuenzer (2016), a produgao do conhecimento, na perspectiva
do MHD, se d& a partir do empirico, elevando a realidade a abstracdo, analisando-a
num processo dialético que considera teoria e pratica, a praxis. O conhecimento nao
pode ser gerado apenas por meio de processos tedricos, tampouco limita-se a pratica,
€ necessario um movimento do pensamento que parte de uma realidade, onde num
processo de abstracdo, passa por analise e supera a visao fenoménica, produzindo
uma sintese que possibilite uma percepcéo para além do imediato.

Leite (2018), resume o processo de producdo do conhecimento MHD como
sendo resultado de uma analise da realidade imediata, identificando suas
determinacdes e produzindo uma sintese, denominada concreto pensado. Nesse
processo dialético, o ponto de partida € apenas aparentemente igual ao ponto de

7

chegada, pois a realidade € a mesma, mas foi ressignificada, dando origem ao
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conhecimento tedrico, uma sintese de multiplas determinacdes. O conhecimento para
esse método, pressupde a identificacdo das partes, das determinacdes que compdem
0 objeto e o modo como elas estdo articuladas, ou seja, a busca pelas suas
relacdes/mediagoes.

A realidade é concebida, segundo Leite (2018), como um processo dinamico,
situada no tempo e na histéria, tendo em vista seu aspecto diacrénico. A relacéo
sujeito-objeto € caracterizada pela dialética, ambos fazem parte da mesma realidade,
portanto, o Materialismo Histérico Dialético opde-se a visdo de pesquisa que separa
0 sujeito de seu objeto de pesquisa, considerando-0s como uma unidade.

O Materialismo Historico que fundamenta a PHC € centrado na praxis,
compreende uma escrita que reflete uma pratica, inaugurando a defesa de uma
concepcao onde a teoria é indissociavel da pratica viando uma transformacao, a praxis
revolucionéria. Marx e Engels participaram ativamente da luta dos trabalhadores que
formavam a nova classe, o proletariado, surgido no bojo da Revolucéo industrial,
transformados em méo de obra explorada e vivendo em condi¢cdes miseraveis. E a
partir dessa realidade concreta e das relacbes de producdo que Marx e Engels
elaboraram seu meétodo de andlise da realidade relacionando producdo do
conhecimento a producédo material. (Colares; Lombardi, 2021).

Compreendidos os pressupostos do MHD, sera retomada a compreensao
acerca da PHC. Esta tendéncia pedagdgica surgiu em 1979, como forma de
expressao de intelectuais progressistas contrarios a repressao e ao autoritarismo da
ditadura empresarial-civil-militar. Propde uma transformacéo profunda da sociedade,
inaugurando um tipo de pedagogia que se diferencia das demais existentes, por
assumir uma postura contra hegemaonica, ou seja, a superagdo do modo de producao
vigente. A publicacéo do artigo Escola e democracia: para além da curvatura da vara,
€ considerado o embrido da PHC (Orso, 2023).

Essa teoria pedagodgica surgiu num contexto de mobilizacdo de movimentos
populares, que reagiam contra a dureza do regime ditatorial imposto através do golpe
de 1964 no Brasil. Havia uma intensa organizacéo de setores populares articulados
com a ala progressista da igreja catolica, como é o caso das Comunidades Eclesiais
de Base (CEBS), que haviam surgido a partir da Teologia da Libertagdo, encampada
pelo tedlogo Gustavo Gutiérrez e que defendiam uma igreja comprometida com as

causas sociais. A Liga dos Camponeses, liderada por Francisco Julido, também fazia
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parte do grupo de movimentos organizados contra o governo ditatorial e seus
privilégios concedidos aos latifundiarios (Orso, 2023).

Saviani fez um balanco das teorias pedagdgicas existentes e percebeu que
todas elas reproduziam o modelo de sociedade vigente. Seu impeto era criar um tipo
de teoria que representasse 0s interesses da classe trabalhadora, que vinculasse
pratica pedagogica e relacdes sociais numa praxis transformadora. A principio pensou
em denominar sua teoria de Pedagogia Revolucionaria, porém com receio de que
fosse censurado, mudou para Pedagogia dialética. Novamente repensou e para evitar
interpretacdes idealistas, finalmente chegou a conclusdo de que o nome que melhor
definiria sua concepcao tedrica seria Pedagogia Historico-Critica, incorporando o0s
aspectos criticos ignorados pelas pedagogias nao-criticas e 0os aspectos historicos
descartados pelas teorias critico-reprodutivistas.

De acordo com Saviani (2021), varias tendéncias pedagdgicas nortearam a
elaboracdo dos curriculos ao longo da histéria, todas elas representavam interesses
préprios do periodo em que estava situada. Diante de uma analise acurada sobre as
concepgdes que existiam no Brasil, ele concluiu que todas eram reprodutivistas e
estavam atreladas a interesses econdmicas. A figura abaixo demonstra a distribuicao
diacrénica das concepcoes curriculares desde a chegada dos jesuitas (1549) com sua
vertente religiosa até o inicio dos anos 2000 e o retorno das vertentes voltadas para o
campo neoliberal proprias dos anos 1990.

Figura 2 — Tendéncias pedagdgicas no Brasil entre 1549 e 2001

1° Periodo: * Pedagogia hegemonica: Vertente religiosa da
pedagogia fradicional;
(1549 — 1759) « Fases: Pedagogia de Nobrega e a pedagogia jesuitica;

2° Periodo: « Pedagogia hegemonica: vertentes religiosa e leiga da
pedagogia tradicional;
» Fases: pedagogia pombalina e a pedagogia leiga;

(1759-1932)

+ Pedagogia hegeménica: Pedagogia Nova;
3° Periodo: » Fases: Equilibrio entre a pedagogia tradicional e a
(1932-1969) pedagogia nova, predominio da pedagogia nova e a
pedagogia tecnicista;

4° Periodo- . Pe'c_:lagogia hegemﬁnica: cor_lfronto entre_t as pedagogias
S criticas e a pedagogia do capital humano;

(1969-2001) * Fases:

> Até 1980. Pedagogia tecnicista e desenvolvimento da
concepcao critico-reprodutivista;

> 1980-1991: Emergéncia da pedagogia historico-critica e
propostas alternativas;

# 1991-2001: Neoconstrutivismo, neotecnicismo e neo-
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Fonte: Autoria propria, 2025.
De acordo com a distribuicdo cronolégica das vertentes pedagodgicas

apresentadas na imagem acima, € possivel identificar o surgimento da PHC na
década de 1980, confirmando o que Orso (2023) relatou a respeito do contexto
histérico em que essa tendéncia surgiu, como reacao ao autoritarismo vigente no pais
governado pela ditadura empresarial militar. A PHC surgiu como uma expresséo de
resisténcia e luta contra a censura imposta pelo regime que reprimiu toda forma de
manifestagcdo contraria, massacrando inclusive movimentos estudantis. A PHC
continua viva e mostra-se necessaria no contexto atual, em tempos de reformas que

buscam limitar o desenvolvimento do pensamento critico.
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5 INTERPRETANDO DADOS DA PESQUISA A LUZ DO MATERIALISMO
HISTORICO DIALETICO

Os resultados da analise dos dados serao apresentados neste capitulo, dividido
em duas sec¢Oes secundarias: Fonte documental: Projeto Pedagdgico de Curso do
IFPI e sua concepcao de ensino, apontando os resultados da Pesquisa Documental e
A Reforma do Ensino Médio pela ética dos docentes, trazendo os resultados da
Entrevista Semiestruturada. As informacodes referentes ao resultado da avaliacao do
PE serdo apresentadas em capitulo especifico, antecedidas por informacdes

relacionas a sua base teorica e detalhamento do seu processo de elaboracéo.

5.1 FONTE DOCUMENTAL: PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO DO IFPI E SUA
CONCEPCAO DE ENSINO

A pesquisa documental teve como objetivo analisar os PPCs dos cursos do
Ensino Médio Integrado do IFPI-Campus Parnaiba, buscando identificar elementos
gue aproximam ou distanciam o ensino da Reforma do Ensino Médio. De acordo com
Oliveira (2013), a construcdo do prédio enquanto local fisico destinado a educacéo
profissional, data de Dois mil e sete (2007), atendendo a uma politica de expansao da
Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), que
buscava descentralizar o ensino profissionalizante a partir da criacdo de uma Unidade
de Ensino Descentralizadora (UNED), como parte integrante do Centro Federal de
Educacao Tecnologica (CEFET - PI), que viria a se converter em um Campus do IFPI
posteriormente.

A Plataforma Nilo Pecanha € uma importante fonte de pesquisa a respeito da
RFEPCT e disponibiliza para consulta, informacdes referentes a cada Campus do
pais, no caso do IFPI-Campus Parnaiba, os dados referentes a cursos, matricula e
oferta, tendo 2023 como ano base, sdo 0s seguintes:
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Figura 3 - Dados referentes aos cursos ofertados pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui - Campus Parnaiba no ano de 2024

- o = iF C
Indicadores de Gestédo | I[FP| .. IWESFSEE\NHA

el Dados INEP

, Dados Académicos Percentuais Legais & Indicadores Académicos Indicadores de Pessoal $§ Indicadores de Gastos
T Ano Bass
Dados Gerais Cursn,or;\ear:;i(ula £ S::;?;Ee Ga;s;:zg::g(a:'al, Faixa Etaria 2023 i Pesquisar O
# Detalhar linhas por Valar Absohuta
Multiplas selegdes ~ L B s
W Forte: Flatsforma Milo Peganng [Ano Bass] = 2023 [Edigda] = 2024
nstituigio Unidades Cursos Matriculas Matriculas Wagas Inscritos Ingressantes Concluintes
Equivalentes

Campus Cocal 1 T &7 87543 410 350 255 121
Campus Corrente 1 16 1.389 141028 410 945 367 349
Campus Floriano 1 19 1613 1.689,60 5oz 2478 555 299
Campus Oeiras 1 17 1.064 1.07395 400 m 361 119
| Campus Pamaiba 1 20 1.251 1.31028 619 2262 530 166
Campus Paulistana 1 22 1.060 1.09292 330 445 278 159
Campus Pedro 1 14 1142 1.18740 360 523 306 164
Campus Picos 1 23 1452 1.53036 431 1372 452 177
Campus Piripiri 1 20 1109 1.10078 410 714 335 141
Campus S3o Jode do Piaul 1 12 959 g7Ze4 240 456 241 154
Campus S0 Raimundo 1 15 1.016 1.051,70 441 708 299 165

Monato
Total 656 12951 1.681363 1.062.127.93 1.431.476 2.774.141 976.497 708.940

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha, 2024.
Os dados acima foram extraidos da Plataforma Nilo Pecanha (2023).

Atualmente, o IFPI - Campus Parnaiba oferta um total de 20 cursos, atingindo
verticalmente todos os niveis de ensino, abrangendo Cursos Técnicos, Téchico
Integrado ao Médio, inclusive ao PROEJA, Licenciatura, Especializacdo, P0s-
Graduacdo Lato Sensu e Pds-Graduacdo Stricto Sensu (PROFEPT). Os cursos
técnicos sdo articulados ao ensino médio de forma integrada, concomitante e
subsequente, distribuidos entre os turnos manha, tarde e noite.

Atualmente, o IFPI-Campus Parnaiba mantém a oferta dos seguintes cursos
técnicos integrados ao ensino médio regular: Técnico em Edificacdes Integrado ao
Ensino Médio, Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, Técnico em
Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio e Técnico em Andlises Clinicas Integrado ao
Ensino Médio, este ultimo criado recentemente. Os PPCs analisados correspondem a

esses cursos. O quadro abaixo traz informacdes referentes a organizacéo deles:
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Quadro 1 - Informac@es acerca dos cursos do Ensino Médio Integrado do Instituto

Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui - Campus Parnaiba em 2024

Curso Carga horéria Modalidade Organizacao
curricular

(Documentos

norteadores)

Técnico em 3200h Presencial BNCC DO EM

Edificacdes DCNEPTNM
Integrado ao (2012)

Ensino Médio Organizacéao

Curricular do IFPI

Técnico em 3200h Presencial BNCC DO EM
Informética DCNEPTNM
Integrado ao (2012)
Ensino Médio Organizacgao

Curricular do IFPI

Técnico em 3200h Presencial BNCC DO EM
Eletrotécnica DCNEPTNM
Integrado ao (2021)
Ensino Médio
Técnico em 3500h Presencial LDB
Analises Clinicas DCNEPTNM
Integrado ao (2021)
Ensino Médio DCNEM (2018)
DECRETOS DA
EPTNM

Fonte: Autoria propria com base em informacdes retiradas dos PPCs, 2024.

Conforme informacdes do quadro acima, todos 0s cursos técnicos integrados
ao meédio sdo ofertados na modalidade presencial. O Curso Técnico em Analises
Clinicas Integrado ao Ensino Médio, teve sua primeira turma funcionando no primeiro
semestre de 2023. Quanto aos documentos que nortearam a elaboracdo dos PPCs é
possivel perceber que foram utilizadas diretrizes distintas para os cursos, tendo em
vista a atualizacdo das DCNEPTNM (2012) por ocasido da reforma do ensino médio,
gue deram origem as DCNEPTNM (2021).
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A analise utilizou alguns elementos norteadores, conceitos que estao
relacionados a uma concepcéao de Ensino Médio Integrado na perspectiva da PHC em
contraposicdo a concepcdo de ensino pragmatico e utilitarista que fundamenta os
curriculos alinhados a Reforma do Ensino Médio. Assim, a partir de tais conceitos, foi
possivel identificar nos PPCs elementos que se aproximam de um curriculo pautado
pela PHC ou pela reforma.

Foram utilizados como base tedrica norteadora da andlise documental os
seguintes conceitos: Integracdo e Formacdo Humana Integral, Ramos (2008) e
Ciavatta (2005); Politecnia, Saviani (2003); Ciéncia, Cultura e Trabalho como principio
educativo, Araujo e Frigotto (2015) e Ramos (2008); Pesquisa como principio
educativo Ramos (2014) e Brasil (2007). A intencéo foi buscar nos PPCs a presenca
destas categorias que fundamentam o curriculo do Ensino Médio Integrado numa
perspectiva voltada para uma formacéo humana integral. Para efeito de entendimento
destas categorias que atravessam toda a escrita deste trabalho, sera apresentado em
seguida um breve resumo conceitual acerca de cada uma delas.

O primeiro conceito que fundamentou a andlise dos PPCs foi o de Integracgéo.
Para uma melhor compreensdo desta categoria, € preciso esclarecer os sentidos
atribuidos a ela. De acordo com Ramos (2008), a integracdo pode ser entendida a
partir de trés dimensdes, sendo a primeira delas, o sentido filoséfico. Nesta dimenséo,
entende-se Integracdo como um tipo de ensino que considere todas as dimensdes da
vida humana, como o trabalho, a ciéncia e a cultura. E um tipo de ensino voltado para
uma formacédo omnilateral (todas as dimensdes), ao contrario de um ensino unilateral
e fragmentado voltado apenas para a formagao profissional.

O segundo sentido atribuido a integracdo € aquele que considera a
indissociabilidade entre formacdo basica e formacdo profissional. Este sentido
considera que € uma imposicao da realidade brasileira, onde a maioria dos estudantes
precisam trabalhar antes de concluir o ensino médio, a articulacdo entre ensino
técnico e ensino médio na forma integrada. A lei n. 5.154/2004 permite a organizacao
do ensino médio articulado ao ensino técnico em trés modalidades: concomitante
(durante o ensino médio), subsequente (apos o ensino medio) e integrado (uma Unica
matricula para os dois tipos de formac#o). E esta forma defendida aqui nesta
pesquisa, tendo em vista que os estudantes trabalhadores por estarem inseridos na

atividade econdmica, ndo poderem esperar a conclusdo da formacdo basica para
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somente depois buscarem uma formacéo profissional. Este sentido busca romper com
a historica dualidade entre o ensino pratico e o ensino tedrico.

O terceiro sentido atribuido por Ramos (2008) a Integracdo é o sentido
pedagdgico, onde o curriculo contemple conhecimentos gerais e especificos. Esta
dimenséao entende que o conhecimento é uma totalidade e ndo pode ser organizado
de forma fragmentada, como fez o positivismo ao dividir o conhecimento em areas. A
técnica existe em articulagdo com uma teoria que a fundamente, sem ela o
conhecimento técnico € limitado. A técnica esta vinculada a teorias gerais do campo
cientifico.

A segunda categoria de analise documental estabelecida foi baseada no eixo
Ciéncia, Cultura e Trabalho como principio educativo. Estas categorias fundamentam
a EPT e estéo previstas pelas DCNEPT (2012). Trabalho e Ciéncia compreendidos
na perspectiva de Ramos (2008) como uma unidade, pois a medida que o homem
realiza interacdes com a natureza, produz conhecimento histérico. Entender o trabalho
como principio educativo é entender o trabalho a partir da dimensédo ontoldgica, da
producdo da existéncia humana, o homem enquanto produz forma a si préprio. O
Trabalho associado a Ciéncia e a Cultura ndo forma apenas para o mercado de
trabalho, vai além, agrega valores que integram grupos sociais e possibilita a
compreensao destas sociedades.

O conceito de Politecnia aqui defendido é aquele elaborado por Saviani (2003),
cuja definicdo foi feita anteriormente na secéo que discorreu a respeito da construcao
do curriculo do EMI na perspectiva da emancipa¢do humana, ndo sendo necessario
o aprofundamento de sua explicacdo, apenas uma breve retomada para efeito de
compreensao. Nesta obra, o autor define Politecnia como um conhecimento adquirido
para além da técnica, que ndo se limita a um adestramento, um ensino profissional
gue apresente os fundamentos cientificos e tecnologicos envolvidos na producao.
Assim, os alunos serdo formados a partir de uma perspectiva critica e ndo apenas
limitados ao pragmatismo, a uma formacao limitada a futuros técnicos. A Politecnia de
Saviani relaciona teoria (formacéo geral) e pratica (formacao profissional).

A quarta categoria que fundamenta esta analise é a Pesquisa como principio
educativo. Em Brasil (2007) essa categoria aparece como um dos principios que
fundamenta o ensino médio integrado e esta associada ao trabalho como principio
educativo, sdo principios complementares. O ser humano ao relacionar-se com a

natureza, precisa estabelecer uma relacéo de cuidado, de preservagcao dos recursos
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naturais e ao tempo em que extrai 0 necessario, numa perspectiva orientada pelos
conhecimentos adquiridos através da pesquisa, tem a consciéncia de que outras
geracgdes irdo necessitar destes recursos e portanto ndo poderdo ser esgotados para
satisfazer a ganancia desenfreada. A pesquisa como principio educativo desenvolve
a autonomia dos estudantes para que eles tenham criticidade, frente a diversidade de
informacbes com as quais se deparam diariamente e nao incorporem visdes
fechadas/limitadas de mundo.

A quinta e ultima categoria de analise e ndo menos importante € a Formagéao
Humana Integral. Ciavatta (2005) ao tratar sobre o tema, defende que a formagéo
integrada busca recuperar o0 homem na sua totalidade, superando o momento
histérico em que ele foi dividido pelo trabalho nas fabricas. Em relacdo a formacéao
humana, a autora advoga o direito dos jovens de receberem uma formagéo para além
da preparagcédo laboral, mas que esta possa abranger a concepc¢do de mundo,
possibilitando ao estudante o desenvolvimento de um pensamento amplo capaz de

compreender o sistema politico, econdémico, cultural, social em que esta inserido.

5.1.1 Organizacao/Integracao curricular: Recusa ou adeséo areforma do ensino
medio?

A oferta de cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio esta
prevista e regulamentada nos termos da Lei n® 9.394/96 (LDB), alterada pela Lei n°
11.741/2008, que redimensiona a modalidade de ensino da Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio, permitindo a articulagdo desta modalidade com a forma
integrada ao Ensino Médio.

Os PPCs analisados apresentam uma organizacdo que abrangem quatro
nacleos: Nucleo Basico, Nuacleo tecnolégico, Nucleo integrador e Ndadcleo
complementar. O primeiro esta relacionado aos contetdos da formagédo geral através
das areas de ensino. O segundo diz respeito a formacao profissional especifica do
técnico em edificacdes. O terceiro buscar integrar formacdo geral e formacao
especifica conectando nucleo tecnolégico e nudcleo basico. E o quarto nucleo
contempla as unidades curriculares eletivas correspondente a parte diversificada do
curriculo. A figura abaixo representa a forma como 0s cursos se organizam a partir de

nucleos.
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Figura 4 - Estrutura do Curso Técnico de Nivel Médio em Eletrotécnica na forma
integrada do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui em 2022

Linguagens e suas
Tecnologias (680h)

Matematica e suas
Tecnologias (260h)

Nicleo Basico (1800h)

Ciéncia da Natureza e
suas Tecnologias (360h)

B Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (400h)

Nucleo Integrador

(180h) Multidisciplinar

Nuicleo Tecnolégico Controle e Processos

(1000h)

Industriais

Técnico em Eletrotécnica

Nucleo Complementar -
(220h) B Multidisciplinar

Fonte: IFPI, 2022.

A figura acima representa a estrutura organizacional dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio do IFPI — Campus Parnaiba. O Nucleo Basico € comum
a todos os cursos, os demais nucleos possuem disciplinas especificas voltadas para
atender as demandas de cada curso. Uma observacdo importante a ser feita € a
respeito da divisdo da carga horéaria. E possivel perceber que embora o curso tenha
3200h, apenas 1800 séo destinadas aos conteudos da Base Comum, demonstrando
adesdo a reforma. Essa foi uma reclamacao feita pelos docentes entrevistados, pois
estes consideram a reducdo da carga horéria um dos elementos mais prejudiciais da
reforma e dialogam com Ferretti (2018) a respeito dos interesses envolvidos nao
apenas na reducdo, mas também na retirada da obrigatoriedade das disciplinas que
compdem as Ciéncias humanas.

Para fornecer uma melhor compreensdo acerca da organiza¢do dos Cursos
Técnicos Integrados ao Médio ofertados no IFPI — Campus Parnaiba, serdo

reproduzidas e analisadas nos paragrafos seguintes, as matrizes destes cursos, numa
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tentativa pari passu de articular imagem e texto e oferecer aos leitores uma percepc¢ao
visual de tudo que foi relatado pelos entrevistados e discutido ao longo desta
producgdo. A primeira matriz exibida corresponde ao Curso Técnico em Edificacdes
Integrado ao Médio:

Figura 5 - Matriz Curricular do Curso Técnico em EdificacBes Integrado ao Médio do

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui em 2020
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De acordo com a matriz acima, € possivel perceber a prevaléncia das
disciplinas pertencentes as areas de “Linguagens e suas Tecnologias”, “Matematica e
suas Tecnologias” e “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias” nos trés anos do
ensino médio. Ou seja, comprova o que foi relatado pelos entrevistados, quando
afirmaram haver uma reducdo da carga horaria referente as disciplinas de Ciéncias
humanas, fazendo com que professores dessa area tivessem que recorrer a outros
componentes curriculares com os quais nao tinham identificacdo para completar sua

carga horaria de trabalho. O segundo semestre do ultimo ano do Ensino Médio (3°
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ano), nao oferta nenhuma disciplina que integra a area de Ciéncias humanas (Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia).

Outro elemento constatado a partir da matriz € a organizacdo dos cursos em
moédulos, fato mencionado também pelos docentes entrevistados, ao relatarem que
essa forma de organizacédo € prejudicial e defendem a organizacéo por ano, o que
asseguraria a oferta de sua disciplina anual ao invés de modular. Isso evitaria que a
cada modulo houvessem alteracdes na oferta das disciplinas, privilegiando umas em
detrimentos das outras. O terceiro ano foi o0 mais prejudicado em relacdo a oferta das
Ciéncias humanas.

Outro fato observado é que os defensores da reforma, usaram a justificativa de
gue o ensino médio precisava tornar-se atrativo e que era grande o numero de
disciplinas obrigatoérias (13), causando sobrecarga aos alunos. Tal justificativa &
contrariada pela prépria matriz acima, ao trazer um quantitativo superior ao nimero
de disciplinas ofertadas antes da reforma, chegando a atingir num determinado
momento, um total de vinte e oito disciplinas. Como se vé, a reduc¢do do nimero de
disciplinas para evitar a sobrecarga dos estudantes foi apenas o discurso utilizado
para obter apoio e adeséo da sociedade a aprovacao da reforma, mas o verdadeiro
motivo carregava significado mais profundo e foi objeto de discussdo ao longo deste
trabalho.

Os PPCs apresentam a mesma estrutura, adaptando-a aos objetivos de cada
curso. Dentre os topicos que estruturam a escrita dos PPCs encontram-se a
justificativa, o motivo pelo qual o curso é ofertado, perfil do egresso, que diz respeito
ao tipo de profissional que sera inserido no mundo do trabalho, organizacéo curricular,
avaliacdo, infraestrutura necesséria ao atendimento do curso e perfil dos profissionais
gue irdo atuar nele. Prosseguindo com a analise das matrizes curriculares, a proxima
matriz a ser analisada pertence ao Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino

Médio, conforme modelo abaixo:
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Figura 6 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Informatica Integrado ao

Médio do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui em 2020

MATRIZ CURRICULAR - INFORMATICA - INTEGRADO

1% ano 2% ano 3% anc.
Are3 éo Conhecimneto Dizciplinas 1° sem 2%sem 1°zem | 2°sem | 1%szem 2°sem  |CHA-T
AS CH |AS |CH AS |CH |a5 |cH |AS [CH |AS |CH
Lingua Portuguesa 3 60| 3 &0 3 &0 3 | 60 3 60| 3 60 360
= 2 [eof 2| 20 50
Linguagens e suas tecnologias |Inglés 2 20| 2 40 B0
Ezpanhol 2 |40 2| 40 B0
Educacio Fizica 1 J20| 1| 20 1 [20] 1] 20 ]
Nicleo Bisico Lingusgens e suas tecnologias Matemitica 3 |sof 3] s0] 3|60 3[60] 3 [60] 3] 60 | 260
Siologia 1 20| 1 20 1 20| 1]|20]| 1 20| 1 20 120
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias Fsica 1 20| 1 20 1 20| 1|20 x 20| 1 20 120
Quimica 1 20| 1 20 1|20 1]|20] 1 20| 1 20 120
Historia 1 0| 1 20 1 20 1| 20 X 20 100
Ciénciaz Humanas ¢ Sociais Agh Geografiz 1 20| 1 20 1 |20]| 1]|20]| 1 |20 100
Filozofia 1 |20] 2| 20 | & |20| 1 | 20| 1 | 20 100
Sociologia 1 200 1 20 1 |20] 1]20] 1 20 100
1 - Informatica Basica 2 400 1 20 60
2 - Sistemnias Operacionais 2 40| 1 20 50
3 - Fundamentos de Redes de Comp 1 20 1 |20]| 2| 40 80
4 - Manuteng3o de Computadores 2 |40 40
5 - Pritics e Garéncia de Redes 2|40 40
6 - Protocolos de aplicag3o 2 40 40
' ) i R e 7 - Alzoritmes e Logica de Program 20 2 |40) 2|40 100
Nicieo Tecnalagico 8- introduco a Programacio WEB 2 |s0] 2|40 50
9- Programagio WES 2 [a0] 2] 20 ] 50
10 - Anilize e Projeto de Sistemas 2| 40 40
11 - Seguranga da Informag3e 2 |40]| 2 40 B0
12 - Banco de Dados 2 |40) 2 (40] 2 20 100
13 - Prozramac3o Orientada 3 Objet 3 [s0] 2] a0 | 100
14 - Tapicos Especiaiz em Inovacio 3 | 60| 2 49 |

Profizzionalizagio em Informitica

. incipios Gientif — 20
‘ Articulagio NB/NT Principios Cientif. da Informatica 1] 20] 1 20|

Nicleo Integrador Tacnologizs Inovadoras 2 40 2 40 80
_|Projetos em Informatica

Clube ce Linguas 1 |20 1] 0] 2

Complementar | 1 [20] 1]20 40

’ Flexibiizaglo Curricutar(*) Complementar I 1 [20] 1] 20 20
Nicieo Complementar Complementar il S| 20
Complementar IV 1 [20] 2] 0] 2

| | I SR T RE) | 20

Fonte: IFPI, 2020b.
Fazendo um comparativo entre as matrizes, percebe-se uma semelhanca na

oferta das disciplinas entre o Curso Técnico em Edificacbes Integrado ao Médio e o
Curso Técnico em Informética Integrado ao Médio. Ambos privilegiam a oferta das
disciplinas que compdem as areas de “Linguagens e suas Tecnologias”, (com énfase
na oferta de Lingua Portuguesa) “Matematica e suas Tecnologias” e “Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias”. I1sso explica e confirma a dificuldade relatada pelos
professores no que diz respeito ao cumprimento dos contetdos estabelecidos pelos
curriculos, tendo em vista que houve reducédo da carga horaria, mas os conteudos
continuam sendo 0s mesmos.

Observando a distribuicdo da carga horaria anual direcionada a cada disciplina
do Nucleo Basico, é possivel constatar que as disciplinas da area de Ciéncias
humanas ocupam o segundo lugar no quesito menor tempo, ou seja, perdem apenas
para algumas das disciplinas da area de Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Inglés,

Espanhol e Educacdo Fisica) em relacdo ao tempo de aula que os alunos terdo
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durante o ano. O grafico abaixo localiza visualmente a posicdo que as disciplinas do

Nucleo Basico ocupam em relacdo a carga horaria anual.

Gréfico 2 - Carga horaria das disciplinas pertencentes ao Nucleo Béasico do
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e

Tecnologia do Piaui em 2024
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Fonte: Autoria prépria, 2024.

Conforme gréafico acima, € possivel perceber a disparidade de carga horaria
entre as disciplinas de acordo com a area do conhecimento em que estao inseridas.
As disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ocupam o penultimo
lugar, perdendo apenas para as disciplinas de Arte, Inglés, Espanhol e Educacgéo
Fisica, que compdem a area de Linguagens e suas Tecnologias. Lingua portuguesa
(Area de Linguagens e suas Tecnologias) e Matematica (Area de Matematica e suas
Tecnologias), possuem carga horaria equivalente a 360h anuais. As disciplinas de
Biologia, Fisica e Quimica (Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias),
possuem carga horaria equivalente a 120h anuais. Histéria, Geografia, Filosofia e
Sociologia (Area de Ciéncias Humanas), possuem carga horéaria corresponde a 100h

anuais.
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A terceira matriz trazida para andlise corresponde ao Curso Técnico em
Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio, que difere em alguns aspectos dos PPCs
analisados anteriormente. Para que tais diferencas sejam compreendidas €

necessaria a projecao do PPC:

Figura 7 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Eletrotécnica Integrado ao

Médio do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnhologia do Piaui em 2022

@ MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - SETEC
o INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUE
A GV E IO TERESINA CAMPUS CENTRAL
CURSO TECNICO EM ELETROTECNICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO
40 SEMANAS
: 1° ANO 2° ANO 3° ANO
AREA DO 5 o = = T =
NiCLEO CON"EE'ME“ LS AR LS SEMESTRE | SEMESTRE| SEMESTRE |SEMESTRE| sSEMESTRE | sEmEsTRE| €HT4
As | cr-al as [ cral as |cualas| cnal as [cnal as | cha
R — e
Lingua Portuguesa 3 60 3 60 3 60 3 60 3 60 3 | 60 360
Arte 2 40 2 40 80
L € suas =
Inglés 2 | 4 2 [ a0 80
Espanhol 2 40 2 40 80
o Educh Fisica 2 40 2 40 80
o Matemsti
g CMATIE € SUAS | atematica 3| oo ]3| e 3 60 | 3| 60 | 3|60 ] 3] e 360
tecnolnﬂsl
o
) Ciénciasda  |Biologia 2 40 2| 40 2 40 120
d natureza e suas |Fisica 2 I 40 2 I 40 2 40 120
2 tecnologlas  |omice 2 | a0 2 | 4 2 | a0 120
Historia | 2 | 40 1 1| 20 2 | 40 100
Ciéncias Geografia 2 40 1 20 2 40 100
€ socais aplicadas [Fijosofia 2 [ 40 2 | 1| 20 100
Sociologin 2 | 40 1 1 | 20 | | 2 40 100
TOTAL DO NUCLEO 16 320 18 360 15 300 16 320 11 220 14 280 V oo
ELETRICIDADE BASICA 3 60 60
INFORMATICA BASICA 1 20 20
— SR SR
ELETRONICA DIGITAL 2 40 40
MAGNETISMO E ELETROMAGNETISMO 1 20 20
DESENHO ASSISTIDO POR COMPUTADOR 3 60 60
MEDIDAS ELETRICAS 2 40 40
ANALISE DE CIRCUITOS ELETRICOS 3 60 60
8 MAQUINAS ELETRICAS I 2 40 40
g ELETRONICA BASICA 3 60 60
CONTROLE E |MAQUINAS ELETRICAS Il 2 40 40
2 PROCESSOS |INSTALAGOES ELETRICAS PREDIAIS E 7 =
E INDUSTRIAIS RESIDENCIAIS
o ELETRONICA DE POTENCIA 3] e 60
‘a’ COMANDOS ELETRICOS INDUSTRIAIS 3 60 60
] SISTEMAS ELETRICOS DE POTENCIA 3 60 60
INSTALACOES ELETRICAS INDUSTRIAIS 3 60 60
MANUTENGAO ELETROMECANICA 2 40 40
AUTOMAGAO INDUSTRIAL 3 60 60
SISTEMAS DE ENERGIAS RENOVAVEIS 2 40 40
PROTEGAO DE SISTEMAS ELETRICOS DE POTENCIA 3 60 60
PROJETO DE REDES DE DISTRIBUICAO 3 60 60
TOTAL DO NUCLEO 6 120 6 & 160 8 160 11220 11220 1000
=z TEMA As [ cual as AS |cual as| cual as | cual as | cua] cura
= - —
E HIGIENE, SEGURANGA E ETICA NO TRABALHO 3] 60 60
z —
o EFICIENCIA ENERGETICA E GESTAO AMBIENTAL 3] 60 60
1=
o) RO L0 DL S LN LO IO QLA OO 2l - L
S
B TOTAL DO NUCLEQ 0 0 0 0 0 0 6 120 0 0 3 60 180
] MATEMATICA APLICADA A ELETROTECNICA 2 | 40
= —_—
=] EMPREENDEDORISMO E VIABILIDADE DE PROJETOS
1 K3 S0
3 EDUCACAO AMBIENTAL 2 40
- ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E INDIGENAS 2 I 40
g CLUBE DE LINGUAS 21 a0
=1
£ TOTAL DO NUCLEQ 2 40 0 0 5 100 2 40 0 0 2 40 220
TOTAL FORMACAO TECNICA PROSSIONALIZANTE INTEGRADA 24 480 24 480 28 560 32 640 22 440 30 600 3200
ESTAGIO PROFISSIONAL SUPERVISIONADO (NAO OBRIGATORIO) 200
—
TOTAL DO CURSO + ESTAGIO PROFISSIONAL SUPERVISIONADO (NAO OBRIGATORIO) 3400
—_—

Fonte: IFPI, 2022.
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A matriz curricular do Curso Técnico em Eletrotécnica Integrado ao Ensino
médio apresenta uma distribuicao diferente dos dois cursos analisados anteriormente
no que diz respeito a oferta das disciplinas. Aqui, a oferta se da em semestres
alternados, computando um total de trés semestres. Considerando que o Ensino
Médio é composto por seis semestres (trés anos), os estudantes ficam metade deste
periodo sem aulas das disciplinas que pertencem a area de Ciéncias humanas.
Traduzindo em termos praticos, a carga horaria € a mesma, a diferenca esta na forma
como as disciplinas foram distribuidas ao longo dos semestres que compdem o Ensino
Médio. Os alunos tem a mesma quantidade de aulas ao final de cada série, mas as
aulas semanais diminuem quando sao ofertadas 20h semestrais (apenas uma aula
por semana) e aumentam quando essa carga horaria passa a ser de 40h semanais
(duas aulas por semana).

A Ultima matriz analisada pertence ao Curso Técnico em Analises Clinicas
Integrado ao Ensino Médio, criado recentemente com o objetivo “Formar Téchicos em
Andlises Clinicas capacitados técnica e socialmente para atuar em equipe e aptos a
buscar o conhecimento de forma continuada”. A escolha do curso se deu atraves de

consulta publica, conforme trecho abaixo:

Recentemente, o IFPI Campus Parnaiba promoveu uma consulta publica
para identificar a demanda da comunidade por novos cursos técnicos, de
graduacéo e poés-graduacdo. Esta ocorreu por meio do EDITAL 13/2022 -
GDG/DG-PARNAIB/CAPAR/IFPI e foi amplamente divulgada através dos
meios de comunicacdo da instituicdo. Ao final, cerca de 740 pessoas
responderam ao questionario aplicado. Quando perguntadas sobre qual
curso técnico, na modalidade integrada, gostariam que o IFPlI Campus
Parnaiba ofertasse, 319 pessoas (45,9%) responderam o Curso Técnico em
Andlises Clinicas. Como resultado, este curso ocupou o 1° lugar nessa
categoria (IFPI, 2023, p. 8).

De acordo com as informacfes acima, 0s participantes da consulta
demonstraram maior interesse pelo curso de Analises Clinicas. O curso visa atender
ao desenvolvimento da cidade, que apresenta investimentos nos ramos farmaco
quimicos, contando com clinicas de atendimento em instituicbes universitarias e
posteriormente a criacdo de um hospital universitario, além da existéncia de diversos
estabelecimentos publicos e privados de saude. Apds breve explicacdo a respeito do
curso, a discussao agora serd em torno da analise de sua matriz, apresentada logo

abaixo:
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Figura 8 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Analises Clinicas Integrado

ao Médio do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui em

MATRIZ CURRICULAR
CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM ANALISES CLINICAS NA FORMA INTEGRADA
1° ano 2°ano 3°ano CH
. Total
o i ol i 1 > 1 z o >
L Conk ) Curriculares i o " v " r
e e e e e e
AS CH AS CH AS CH AS CH AS CH AS CH
Lingua Portuguesa 3 60 3 60 3 60 3 60 3 60 3 60 360
Inglés 2 40 2 40 80
Linguagens e | -A1e 2 40 2 40 80
suas Tecnologias Espanhol 2 40 2 40 80
& Educagao Fisica 2 40 2 40 80
2 | Matematicae | ;0 matica 3 | e | 3 | 60| 3|60 | 3 |60 | 3 |60 | 3 | 60| 360
«@ [|suas Tecnologias
':g Ciéncias da Biologia 2 40 2 40 2 40 120
@ Natureza e suas | Fisica 2 40 2 40 2 40 120
S Tecnologias Quimica 2 40 2 40 2 40 120
= Historia 2 40 1 20 2 40 100
Ciéncias Geografia 1 20 2 40 2 40 100
Humanas e Filosofia 2 40 1 20 2 40 100
Sociais Aplicadas Sociologia 2 40 1 20 2 40 100
Total do Nucleo 17 340 18 360 15 300 14 280 12 240 14 280 1800
Anatomia e
Fisiologia 2 40 B 40 80
Citologia e
Histologia 2 40 2 40 80
Biosseguranga 2 40 2 40 80
Biologia Molecular
e Genética 2 40 2 40 80
8 Bioquimica Clinica 2 40 2 40 80
2 Microbiologia
=
g Clinica 2 40 2 40 80
a gﬁ;?csfbg'a 2 | 40 | 2 | 40 80
9 Imunologia Clinica 2 40 2 40 80
] Hematologia 2 40 2 40 80
= ) Clinica
Ambiente e e o
Saude rindlise e liquidos
corporais 2 40 2 40 80
Fundamentos de
Andlises Clinicas 2 4 40
Praticas em
Andlises Clinicas 2 40 2 40 2 40 2 40 160
Total do Nicleo 8 160 8 160 6 120 8 160 10 200 10 200 1000
Projeto Integrador | - Formagéo
5 profissional (linguagens e ciéncias 2 40 40
= humanas)
<) Projeto Integrador Il — Inovagées
‘2 tecnoldgicas (matematica, ciéncias 2 40 2 40 80
= da natureza e suas tecnologias)
K Projeto Integrador Ill — Trabalho e
S sociedade (administragao e ciéncias 2 40 1 20 60
= humanas)
Total do Nucleo 0 0 2 40 2 40 1 20 2 40 2 40 180
. Bioestatistica 2 40 2 40 80
o= = —
% E Informatica Basica 2 40 > 40 80
S 2 <
=2 g. Empreendedorismo 1 20 2 40 60
o
© Total do Nucleo 0 0 1 20 2 40 4 80 2 40 2 40 220
SUBTOTAL DE CARGA HORARIA 25 500 27 540 25 500 27 540 26 520 28 560 3200
ESTAGIO PROFISSIONAL SUPERVISIONADO 300
NAO OBRIGATORIO
CARGA HORARIA TOTAL 3500

Fonte: IFPI, 2023.

A andlise da matriz acima concentra-se na oferta da disciplina Geografia

(Ciéncias humanas). O lapso temporal entre os periodos de oferta é muito grande. A

disciplina € ofertada no primeiro ano do Ensino Médio e volta a ser ofertada somente
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no segundo semestre do terceiro ano. Isso posto, é importante refletir sobre os
impactos que essa distancia entre os periodos de oferta causa na formacao dos
alunos, que estimulo eles tém para retornar aos contelldos com 0s quais tiveram
contato apenas no inicio do curso?

Entendido a forma como se da a organizacao dos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio, através da andlise das matrizes curriculares, a discussao agora sera
em torno da integracdo entre os conteudos da formacédo geral e da formacéo
profissional, identificando elementos presentes nos PPCs que comprovam a
integracdo curricular. Ciavatta (2014) retoma o conceito integracdo a partir das
diversas possibilidades. A primeira delas diz respeito a oferta de um ensino médio
com matricula Unica que inclua formacéo basica e formacao profissional, tendo como
base legal o a LDB em seu artigo n° 36.

Para além desse entendimento, a integracdo entre formacéo geral e formacéao
profissional visa romper com a dualidade histérica entre o ensino médio e a formacao
técnica, promovendo uma formacdo ampla de ser humano que integre todas as
dimensdes da vida, incluindo o trabalho como principio educativo, a ciéncia e a cultura.

De acordo com os PPCs analisados, a integracdo acontece da seguinte forma:

A articulacdo da Educacédo Basica (Ensino Médio) e a formacao técnica de
nivel médio, dar-se-a por meio de um curriculo que contemple a nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio, que define
competéncias especificas para cada area do conhecimento e orientam a
construcdo de itinerarios formativos relacionados a essas areas através de
articulacdes que envolvam processos e métodos de ensino e aprendizagem
diversificados que integrem as competéncias especificas aos conhecimentos
da formacéo profissional do Eixo de Controle e Processos Industriais do curso
técnico de Edificagbes (IFPI, 2020, p. 4).

De acordo com o documento acima citado, a articulagdo dos contetdos se da
a partir de orientacdes previstas na BNCC, tendo em vista o estabelecimento de
competéncias especificas voltadas para a formagcdo comum e para a formacgao
técnica. Importante ressaltar que em discussdes anteriores, analisou-se o conteudo
da BNCC, o qual recebeu duras criticas pelo seu carater representativo de ideias
neoliberais, associadas ao mercado de trabalho.

Outra forma de integracdo mencionada nos documentos analisados, acontece
através das Estratégias Pedagodgicas, que possibilitam a organizacédo das unidades
curriculares de todos o0s nudcleos sob os principios da multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade, transdiciplinaridade e integracdo. A

integracdo esta prevista também no “Nucleo Integrador”. A intengdo € superar a
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fragmentacdo no curriculo e na préatica pedagodgica. Por fim, a integracdo ocorre
através da oferta da unidade curricular, que é ministrada por mais de um professor,
abrangendo mais de uma area do conhecimento pertencente ao nucleo basico e ao

nucleo tecnoldgico.

5.1.2 Eixos Ciéncia, Cultura e o Trabalho como principio educativo

Os PPCs refletem a concepcdo de ensino presente nos documentos que
fundamentaram sua elaboracdo, portanto, serdo analisados/agrupados de acordo
com a légica conceitual que cada um apresenta. Foram observados a presenca de
termos, expressdes que dialogam com propostas distintas de formacéo, situando os
documentos naquilo que se pode definir como hibridismo conceitual'®, dado o uso de
conceitos que condizem com a proposta de um Ensino Médio Integrado na perspectiva
de uma formagdo humana integral, em documentos que possuem uma proposta
contraria de ensino.

Nesse sentido, as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura
aparecem nos PPCs do Curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino Médio e
do Curso Técnico em Informéatica Integrado ao Ensino Médio definidas de acordo com
as DCNEPTNM (2012) e as DCNEM (2018) e apresentam em suas justificativas

equivaléncia no diz respeito ao conceito de trabalho, conforme trecho abaixo:

A concepgdo para elaboracdo deste projeto de curso esta pautada no
entendimento de que a formacéo profissional do aluno é inerente a sua
formagdo geral, compreendendo o trabalho como principio educativo e
ofertando aos alunos uma formacé&o que possibilite a diminuicdo da dicotomia
entre o trabalho intelectual e o trabalho laboral e produtivo (IFPI, 2020, P. 4)

O Trabalho € mencionado nos dois PPCs em analise, conforme trecho acima,
como principio educativo. Segundo Araujo e Frigotto (2015), o trabalho nessa
perspectiva visa a transformacéo da realidade social, formando homens com saberes
intelectuais e praticos, desenvolvendo todas as suas dimensfes e capacidades

humanas, diferentemente do Trabalho na perspectiva capitalista, onde o objetivo é

15 O termo hibridismo conceitual, neste caso, justifica-se pelo uso de termos votados para uma
formacao ampla, que contemple todas as dimensdes da vida, por documentos como as DCNEPTNM
(2021) que atualiza as DCNEPTNM (2012), conforme a reforma do ensino médio, cuja proposta esta
centrada num ensino pragmatico, utilitarista, baseado no desenvolvimento de competéncias especificas
para o mercado de trabalho.
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unicamente o lucro, através da exploracdo da forca de trabalho e a espoliacdo do
trabalhador, que ao produzir ndo tem acesso ao fruto de seu trabalho.

Em relacdo aos conceitos de Ciéncia e Cultura, a primeira € concebida como
um conhecimento produzido social e historicamente e a segunda, entendida como
expressdo material e imaterial que normalizam a conduta de um povo. Esses
conceitos atendem as concepcfes defendidas pelos IFs e esta presente nos
documentos que orientam o EMI anteriores a reforma, a exemplo das DCNEPTNM
(2012).

Observou-se que o PPC do Curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino
Médio e do Curso Técnico em Informéatica Integrado ao Ensino Médio apresentam uma
concepcao de ensino semelhante, pois sao referenciados pelos mesmos documentos,
portanto, trazem termos, expressoes e legislacéo afins. Por outro lado, os outros PPCs
analisados distanciam-se das DCNEPTNM (2012) e aproximam-se das DCNEPTNM
(2021), atualizada conforme a reforma do ensino médio, como demonstra o trecho

abaixo:

A educacado passa por transformacdes, desse modo, para acompanhar as
novas orientagdes do Ministério da Educacdo o curso técnico em
eletrotécnica integrado ao ensino médio precisou reformular seu Projeto
Politico Pedagdégico. O novo curriculo visa PPC do Curso Técnico de Nivel
Médio em Eletrotécnica na Forma Integrada, Modalidade Presencial — IFPI
atender os principios da interdisciplinaridade, adequando-se as atualizacbes
na legislacdo da educacéao profissional (IFPI, 2022, p. 8-9).

De acordo com o trecho acima, é possivel perceber que o PPC do Curso
Técnico em Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio, passou por alteracdes para
atender as mudancas propostas pela reforma, que embora ndo seja mencionada
diretamente, é possivel concluir sua referéncia ao abordar as transformacdes pelas
quais passa a educacéao, em especial, a educacao profissional. Um detalhe importante
e que possibilita um entendimento acerca disso € o marco temporal em que este PPC
foi elaborado, (2022), sendo este, de acordo coma lei n°® 13.415/2017, o ultimo ano
para o inicio das atualizacbes curriculares como forma de legalizar a adesdo a
reforma.

A logica que orienta a elaboragéo do PPC é a da reforma, recorrendo a termos
proprios da concepcgdo de ensino pragmatica, colocando o aluno como centro do
processo, sob a justificativa de torna-lo protagonista. O hibridismo conceitual também
se faz presente no documento ao utilizar termos como “Mundo do trabalho” e “Mercado

de trabalho”, que conforme foi debatido em capitulo anterior, correspondem a
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concepcOes distintas de formacédo. Nao foi identificado a presenca do conceito de
trabalho como principio educativo, que € a perspectiva defendida pelos IFs. Os
conceitos de Ciéncia e Cultura também néo foram localizados no documento.

O ultimo PPC analisado corresponde ao Curso Técnico em Analises Clinicas
Integrado ao Ensino Médio. Buscando pela presenca das categorias em analise, foi
identificado o uso do termo “trabalho como principio educativo” como sendo um
elemento norteador da pratica profissional e ndo consta o uso do termo em nenhuma
outra parte do documento. O termo trabalho € usado junto as expressdes “mundo do
trabalho” e “mercado de trabalho, reforgando mais uma vez o hibridismo conceitual ja
mencionado aqui. A proposta defendida pelos IFs coaduna com uma perspectiva de
ensino voltada para o mundo do trabalho e entende o mercado de trabalho como uma
formacdo puramente técnica, limitada a aquisicdo de competéncias especificas
préprias do sistema capitalista.

Quanto a estrutura do PPC, este foi elaborado de acordo com os principios da
reforma. Ao observar as referéncias utilizadas para fundamentar a elaboracdo do
documento, foram identificadas tanto a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de Janeiro de
2021, que define as DCNEPTNM (2021), atualizadas conforme a reforma, quanto a lei
n. 13.415/2017, que estabeleceu as mudancas implementadas pelo Novo Ensino
Médio. Quanto ao uso dos termos Ciéncia e Cultura, o PPC néo traz a defini¢édo, o
conceito destas categorias, apenas menciona a articulacado entre ciéncia, cultura e
trabalho na justificativa do curso e na descricdo dos temas que serdo abordados no
Nucleo Complementar através dos Itinerarios Formativos.

Percebe-se claramente uma presenca mais forte dos principios da reforma nos
PPCs do Curso Técnico em Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio e do Curso
Técnico em Analises Clinicas Integrado ao Ensino Médio. O primeiro foi elaborado em
2022 e o segundo em 2023, ou seja, atende ao prazo limite para adeséo a reforma. O
gue nédo se entende é o motivo pelo qual o IFPI aderiu a uma proposta de ensino que
contraria a concepcéao de ensino prevista pela lei de criacdo dos IFs, provocando um
conflito normativo, tendo em vista que a lei n® 11.892/2008 (lei de criacdo dos IFs)
defende uma formacao humana integral, enquanto a lei n°® 13.415/2017 (lei da reforma
do ensino médio) limita o ensino a uma formacéo limitada voltada para o mercado de

trabalho.
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5.1.3 Formacdao a partir da perspectiva politécnica

Para responder a pergunta “Ha a intencao de formar o aluno numa perspectiva
politécnica?” é importante conceituar Politecnia. Neste sentido, Saviani talvez seja o
autor mais indicado, por ter feito um amplo debate tedrico acerca do termo e seus
usos. De acordo com Saviani (2007), a Politecnia em seu sentido epistemologico,
significa um conjunto de técnicas. Porém, 0 uso marxiano, ou seja, empregado por
Marx, diz respeito ao aspecto semantico, estando relacionado com uma formacéo
omnilateral, onde formar na politecnia significa formar alunos em todas as dimensdes
da vida: fisica, tecnoldgica e intelectual.

Neste sentido, os PPCs trazem em sua escrita a defesa de um ensino que
contemple aspectos da formagcdo geral e da formacgdo especifica, fazendo
frequentemente mencao a interdisciplinaridade e a integracdo, além de trazer os eixos
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia como principios norteadores do curriculo. Com
base nestas informacbes, é possivel supor que haja uma formacdo no sentido
politécnico, porém a presenca de diretrizes norteadoras que regulamentaram a
reforma (lei n°® 13.414/2017 e DCNEPTNM 2021), no minimo abre precedente para
gue essa afirmacao seja posta em analise.

O termo Politecnia nao foi encontrado nos PPCs analisados, porém, os PPCs
do Curso Técnico em Edificagcfes Integrado ao Ensino Médio e do Curso Técnico em
Informética Integrado ao Ensino Médio, trazem em sua escrita aproximac¢des com a
definicdo desse conceito, ao mencionarem a “articulagao entre os diferentes campos
de saberes” na descricdo do Nucleo Integrador. Isso significa o desenvolvimento das
diversas dimensdes do ser humano, conforme preconiza o ensino politécnico. Mais
adiante, os PPCs mencionados acima, fazem uma referéncia ao Nucleo Integrador
como aguele que articula o Nucleo Béasico e o Tecnoldgico visando uma formacao
integral, enquanto o PPC do Curso Técnico em Andlises Clinicas Integrado ao Ensino
Médio tem sua metodologia voltada para o desenvolvimento de competéncias e
aprendizagem individual.

Tendo em vista que o EMI é apontado por autores como Ciavatta (2014) como

uma travessia para o ensino politécnico, centrado na formagdo humana integral, de
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modo a contemplar todas as dimensfes do ser humano, e sendo esta a proposta
defendida pelos IFs, a auséncia do termo Politecnia nos PPCs leva a questionamentos
como: Por que esta categoria fundamental no EMI ndo teve espaco assegurado no

processo de elaboracdo dos PPCs do IFPI?

5.1.4 Pesquisa como principio educativo

Como forma de ajudar na compreenséo da pesquisa como principio educativo,
€ importante conceituar esta categoria, que é fundamental num tipo de ensino a partir
da perspectiva da integracdo. De acordo com Ramos (2014), a pesquisa neste sentido
ajuda na formacao de sujeitos criticos e com autonomia intelectual, onde sdo capazes
de questionar, refletir, interpretar e rejeitar visbes de mundo fechadas. S&o alunos
capazes de formular solucfes para problemas teoricos e praticos.

O PPC ndo menciona a expressao pesquisa como principio educativo, porém,
a partir da redacao do documento é possivel identificar elementos que levam a esse
entendimento. Ao descrever atividades do nucleo tecnolégico, cita projeto de pesquisa
e projeto de extensdo, onde os alunos tem a possibilidade de desenvolver aspectos
da pesquisa mencionados acima, como refletir e interpretar informac¢ées. O PPC do

curso Técnico em Analises Clinicas Integrado ao Ensino Médio menciona a expressao

5.1.5 Formacao Humana Integral

A formacdo humana integral é definida por Ciavatta (2005), como o tipo de
ensino que integra formacdo geral e formacgédo profissional, entendendo-as como
indissociaveis. A autora entende a educagdo como uma totalidade social, onde as
partes e o todo se integram. Nesse sentido, a formacéo integral recupera o homem
(ser humano) em sua integralidade, superando a divisdo historica entre ensino
intelectual e educacdo profissional, compreendendo ambos como dimensdes
intrinsecas. Ramos (2008), faz uma discussdo em torno dos sentidos atribuidos a
integracao, deixando claro que integrar vai além de aglutinar contetdos da formacgéao
geral e da formacdo especifica, € necessario promover a integracao de todas as
dimensdes da vida, incluindo a ciéncia, a cultura e a tecnologia, tendo o trabalho como

principio educativo.
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No que diz respeito a presenca da categoria “formacdo humana integral” nos
PPCS analisados, esta ndo foi identificada. Os PPCs do Curso Técnico em
Edificacdes Integrado ao Ensino Médio e do Curso Técnico em Informatica Integrado
ao Ensino Médio, trazem a expressdo formacdo integral no topico que trata da
articulacdo entre o Nucleo Basico e o Nucleo Tecnolégico (Nucleo Integrador),
associando-a as diversas dimensdes da vida, dialogando com autoras como Ciavatta
(2005) e Ramos (2008). Assim, conclui-se que os PPCs mencionados compreendem
a formacao integral ndo apenas em seu sentido politico, mas também filoséfico,

conforme demonstra trecho abaixo:

A articulacéo curricular do Nucleo Basico com o Nucleo Tecnoldgico ocorrerd
com base nas definicdes de Nucleo Integrador constante neste projeto de
curso. Nesta articulacdo procura-se contemplar uma formacao integral
buscando o desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais do estudante por meio de processos educativos
significativos que promovam a autonomia, o comportamento cidaddo e o
protagonismo na constru¢do de seu projeto de vida da diversificagdo que
prioriza: articulacéo dos saberes com o contexto histérico, econémico, social,
ambiental, cultural local e do mundo do trabalho, contextualizando os
conteudos em diferentes locus e situagBes articulando as dimensdes do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura definidos nas Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio [...] (IFPI, 2020, p. 12-13).

O trecho acima dialoga com a compreensao de formacao integral defendida
pelos autores mencionados neste trabalho e que séo referéncia na elaboracdo de
principios que orientam a base do EMI. Ressalta-se no trecho o desenvolvimento de
aspectos fisicos e cognitivos e a articulacdo das dimensdes do trabalho, da ciéncia,
da tecnologia e da cultura, que séo principios basicos para a implementacdo do EMI
na perspectiva da formacéo integral.

O PPC do Curso Técnico em Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio,
menciona o termo formacao integral uma Unica vez e aparece no topico destinado as
orientacdes metodoldgicas. Para além da presenca direta do termo, foi investigado o
seu sentido, a presenca de elementos que corroboram com esse conceito. As anélises
mostraram evidéncias de uma formacdao integral, porém, foram identificados também
contradicbes, como por exemplo o foco no desenvolvimento de competéncias, além
dos documentos norteadores serem aqueles que regulamentam a reforma. Ou o EMI
oferece uma formacéo voltada para o desenvolvimento de competéncias, ou para a
formacao humana integral, as duas categorias pertencem a concepcgdes antagonicas

de ensino, portanto, incompativeis.
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O PPC do Curso Técnico em Analises Clinicas Integrado ao Ensino Médio traz
na justificativa a defesa de uma formacdo humana integral, porém, sua escrita foi
orientada pela lei n°® 13.415/2017 e pela Resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de Janeiro de
2021, que atualiza as DCNEPTNM (2021), conforme a reforma. Percebe-se um
hibridismo permeando todo o documento. Isso dificulta a andlise e necessita de olhar
atento no sentido de ndo se deixar confundir por termos que representem uma
concepcao de ensino associados a outros termos que representem concepgao oposta.

Os PPCs embora apresentem uma redacao condizente com o perfil do ensino
médio integrado defendido pelos professores e intelectuais que disputaram sua
concepcao de ensino ao longo da historia de aprovacéo de documentos que regem a
educacao no Brasil, ou seja, voltado para uma formacao humana integral, apresentam
conflito normativo, pois ao mesmo tempo que fazem a defesa de um ensino integral,
mencionam a Resolucdo CNE/CP n°® 1, de 5 janeiro de 2021, que atualiza as
DCNEPTNM (2021), de acordo com a reforma do ensino médio, tendo em vista as
alteracdes ocorridas na LDB 9.394/96 pela Lei 13.415/2017.

A presenca do hibridismo conceitual acompanha toda a escrita dos PPCs. Ao
mesmo tempo em que fazem a defesa de um EMI pautado em principios como ciéncia,
tecnologia, cultura e trabalho como principio educativo, defendem o desenvolvimento
de competéncias voltadas para o mercado de trabalho. Os IFs séo referéncia de EMI
no Brasil, possuem estrutura capaz de ofertar uma educagao em seu sentido amplo e
sao apresentados pelos defensores de um ensino publico de qualidade como exemplo
a ser seguido, portanto, sua qualidade é indiscutivel.

Para Dutra (2018), a Reforma do ensino médio fere os principios de integracao
defendidos pelos IFs. A Lei n. 11. 892/2008, cria os Institutos Federais de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia e confere autonomia didatica, pedagodgica, financeira e
administrativa a estes espacos de ensino e aprendizagem. Isto significa que os IFs
ndo tém a obrigatoriedade de aderirem a reforma, mesmo assim houve adesé&o, o que
foi possivel perceber através dos PPCs. A concepcao de ensino defendida pela
reforma é pautada na pedagogia das competéncias, ou seja, busca desenvolver nos
alunos competéncias especificas para o mercado de trabalho, enquanto a concepcao
de ensino defendida pelos IFs tem como foco a formagao integral do ser humano.

A reforma € incompativel com os principios do ensino médio integrado
defendidos nos IFs. Ela fragmenta o curriculo, tem uma formacao voltada para a

pratica em detrimento da teoria. E necessario que os docentes e alunos continuem
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mobilizados, assim como fizeram recentemente através do movimento grevista, que
reivindicava dentre outras questdes, reestruturacao da carreira docente e dos técnicos
administrativos, recomposicéo salarial e orcamentaria e revogacao das normas que

prejudicam a Rede Federal de Educacao.

5.2 A REFORMA DO ENSINO MEDIO PELA OTICA DOS DOCENTES

Esta se¢do apresentard o resultado da pesquisa de campo, realizada por meio
de entrevistas. Foram entrevistados 3 docentes do IFPI — Campus Parnaiba que
atuam nas disciplinas de Ciéncias humanas. Diante da dificuldade dos docentes em
realizar a entrevista de forma presencial, utilizou-se como ferramenta auxiliar na
captacdo dos dados a plataforma Google Meet, onde as informacdes foram gravadas
e posteriormente transcritas. As perguntas feitas aos docentes tinham como foco
identificar a percepcéao deles acerca da reforma do ensino médio. A analise dos dados
foi fundamentada por autores que tratam de temas mencionados pelos participantes
e foi orientada por categorias surgidas durante a leitura e organizacdo das
informacdes. Atendendo ao previsto pelo TCLE e prezando pelo preservacdo da
identidade dos participantes, os mesmos foram identificados pelas siglas P1, P2 e P3.

A primeira categoria utilizada foi Gestdo democrética, sendo dividida em duas
subcategorias, pelo fato de ambas estarem dentro da mesma discussao e para uma
maior compreensdo e organizacdo das informacdes. Nesse sentido, buscou-se
entender, a partir dos principios da Gestdo Democratica, presentes tanto na CF/1988
como na LDB/1996 e que orientam o processo de elaboragdo dos documentos das
instituicbes escolares, como ocorreu a implantacdo da reforma no IFPI-Campus
Parnaiba e a elaboracao dos PPCs.

A segunda categoria, denominada Impactos da Reforma, apresentou como
principais prejuizos na percepc¢do dos docentes, a redugcdo da carga horaria das
disciplinas de Ciéncias humanas e a partir desta, a reducao do pensamento critico,
comprometendo o aprofundamento de conceitos e teorias devido ao tempo de aula
limitado.

A terceira categoria trouxe a confirmagéo da hipétese inicial da pesquisa, que
trata do Aprofundamento das desigualdades educacionais, tendo em vista a adeséo
das escolas da rede publica ao modelo de organizacédo do ensino preconizado pela

reforma, incompativel com sua estrutura precéria, limitando a execucédo plena da



88

mesma, em contraposicao as escolas da rede particular, que possuem estruturas em
condicGes de ofertar um ensino que contemple os conteddos da base comum e da
parte diversificada, atendendo, portanto, ao estabelecido pela reforma sem prejuizos
na formacdo dos alunos, acentuando de forma drastica as desigualdades entre o
ensino da rede publica e da rede privada.

A quarta categoria abordada diz respeito ao Curriculo Integrado e busca
entender como ocorre a articulacdo entre os conteudos da formacdo geral e da
formacao técnica, com o objetivo de promover a integracao entre base comum e parte
diversificada do curriculo.

A quinta e ultima categoria traz o Posicionamento dos docentes acerca da
reforma. Debate sua real necessidade e aponta discordancias por parte dos
professores sobre a forma como foi implementada, considerando-a desconectada da
realidade brasileira, enfatizando a auséncia de didlogo. Cada categoria sera abordada
de forma detalhada nos paragrafos seguintes a partir de topicos especificos para cada

uma delas.

5.2.1 Gestao Democratica

A secdo 4.1 do capitulo 4 deste trabalho é destinada a discusséo sobre Gestéo
democrética, trazendo um panorama geral dos elementos que a caracterizam,
portanto, a analise aqui realizada é antecedida por uma significativa base teorica e
alguns elementos serdo retomados a titulo de esclarecimento, a exemplo dos
principios que fundamentam esta categoria. Durante a andlise das informacdes
disponibilizadas pelos participantes, surgiram duas subcategorias que estédo
entrelacadas a Gestdo democratica: Implantacdo da reforma no IFPI — Campus
Parnaiba e Elaboracdo dos PPCs, sobre as quais serdo redigidos os paragrafos

seguintes.

5.2.1.1 Implantacéo da reforma no IFPI — Campus Parnaiba

A Gestdo democratica esta prevista na CF/1988 em seu artigo 206, ao tratar
dos principios em que o ensino sera ministrado e foi incorporada a LDB/1996 em seu
artigo 3°. O artigo 14 dessa lei define os principios da gestdo democratica, conforme

trecho abaixo:
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Art. 14. Lei dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito Federal definira
as normas da gestdo democréatica do ensino publico na educagéo basica, de
acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:
(Redacéo dada pela Lei n® 14.644, de 2023)

| - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do projeto
pedagogico da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em Conselhos Escolares e
em Foruns dos Conselhos Escolares ou equivalentes. (Redacao dada pela
Lei n® 14.644, de 2023) (Brasil, 1996)

De acordo com a redacdo do trecho acima, um dos principios da gestao
democratica diz respeito a participacdo dos docentes na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola. Quando perguntados sobre o processo de implantacdo da
reforma do ensino médio na instituicdo pesquisada, os participantes relataram a
auséncia de elementos que caracterizam o processo democratico da gestao escolar,
afirmando que ocorreu um movimento vertical, de cima para baixo, onde néo foi dado
aos docentes a possibilidade de debater com profundidade as mudancas
implementadas, nem foram criados grupos de trabalho que permitissem o dialogo
aberto acerca da reforma. Isso pode ser constatado na fala da P2, conforme trecho

abaixo:

Olha, assim, nds tivemos ha bastante tempo, eu nao sei precisar qual foi o
ano, tivemos uma reunido para que pudesse ser tratado sobre essa reforma
do ensino médio. SO que, assim, uma Unica reunido onde foram apontados o
gue estaria em transformacdo nesse processo de mudanga, mas eu nao
lembro, honestamente, eu ndo lembro de ter sido, eu acho que ndo houve
mesmo, nesse periodo, ndo houve uma escuta dos docentes. Por qué?
Porque s6 foi uma Unica reunido. Entdo assim, a maneira como foi
implantado, o processo de implantacao, ele foi pouco democratico, ndo houve
grupos de trabalho. Aqui no nosso campus, No N0sSso campi, ele nao, assim,
nao ocorreu, dessa forma democrética. N6s ndo fizemos grupos de trabalho
para a discussdo mais ampla sobre como seria tratada essa mudancga, que
eu lembre, ndo. [...] Entdo, eu acredito que essa mudanca realmente foi muito
vertical, de cima para baixo, nesse sentido, porque nés nao tivemos voz para
opinar sobre a nossa compreenséo e sinalizar sugestdes do que poderia ser
feita em relacdo a essa reforma (P2).

Entendendo que a gestdo democratica, inclui construcdo de momentos que
possibilitem didlogos e debates, a P2 afirma a auséncia desses elementos no
processo de implantacéo da reforma, fato que remete a uma heranca dos principios?®
da administracdo cientifica ao contexto escolar/educacional. Sobre isso, Luce e
Medeiros (2006) reforcam a necessidade de superagdo nos espacos escolares da

dicotomia entre aqueles que planejam e aqueles que executam, baseado no modelo

16 De acordo com Moura (2014), a administracdo cientifica assenta-se em trés principios, sendo um
deles pautado na ideia de organizar os trabalhadores em duas frentes: aqueles que planejam e,
portanto, dominam 0s conhecimentos necessarios as tarefas mais complexas, que abrangem a ciéncia
do trabalho e aqueles que executam, ou seja, a ampla maioria dos trabalhadores, que apenas
desempenham fun¢des repetitivas sem necessidade de um grau mais elevado de conhecimento.



90

classico do modo de producdao taylorista fordista, onde havia uma clara divisdo dentro
da cadeia produtiva, que organizava os trabalhadores em duas frentes: concepc¢éao e
execucao.

Corroborando a fala da P2, o relato do P3 confirma a auséncia de dialogo e de
debates, onde os docentes pudessem expor sua percepc¢ao acerca da reforma, fato

evidenciado no trecho abaixo:

[...] E pelo menos a impressao que eu tive foi que eu ndo me senti escutado,
eu ndo vi um canal de didlogo em relacé@o a essa reforma. Entdo, como eu to
falando, a reforma é necessaria, mas acho que precisaria de um debate mais
amplo. De repente esse negécio chegou aqui no nosso IFPI, sabe, e ai tem
uma critica que é preciso que se faca também, o Instituto Federal, ele tem
uma certa autonomia, ele tem uma autonomia pra dizer ndo a muitas coisas,
e a forma como o Instituto Federal do Piaui acatou esse negdcio foi muito
brusco pratodos nés [...] Nés fomos pegos de surpresa, eu lembro que estava
na pandemia quando esse negécio chegou. Entdo eu lembro que a gente
tinha umas reunides virtuais, e assim, ndo tinha como, a forma como foi
colocada pra gente, ndo tinha como, e a gente pensando também nos alunos,
ao mesmo tempo nesse dilema, tinham professores que estavam com uma
postura mais radical de que néo, ndo, vamos bater o pé, nao vamos, ndo
vamos. E por outro lado, alunos em plena pandemia que precisavam de
apoio, sabe? Entdo assim, eu fiquei num dilema muito grande e eu acabei
acatando a situacéo diante de algo que para mim, na minha concepgao, nao
tinha para onde ir. A gente ndo estava mais podendo fazer muita coisa (P3).

Dois pontos importantes merecem destaque na fala do P3: o primeiro refere-se
ao seu entendimento pessoal de que ndo houve uma via de didlogo que possibilitasse
discussoes a respeito da reforma, debatendo sua real necessidade, seu objetivo e em
gue concepcado de ensino ela se sustenta. Dialogando com a fala do participante
acima, Ferretti (2018) relembra que a propria lei n® 13.415/2017 que dispbe sobre a
reforma, é fruto de uma MP, ou seja, um dispositivo estabelecido pela CF/1988 voltada
para tomadas de decisdes de carater emergencial. Nesse sentido, o autor recupera o
carater autoritario da propria reforma, que anulou qualquer possibilidade de debate,
levando estudantes a organizarem movimentos de ocupacéo nas diversas escolas do
Brasil, protestando contra o autoritarismo do governo.

Sobre os interesses inerentes a reforma, Ferretti (2018), afirma haver uma
estreita relacdo entre a formacédo dos estudantes e a necessidade de atender aos
interesses da burguesia nacional voltada para o novo modelo de producéo, o
toyotismo'’. Assim, a reforma retoma o processo formativo dos anos 1990 no Brasil,

interrompido durante o primeiro governo Lula (2003 a 2006), onde houve espaco para

7 Modo de producéo que substituiu o taylorismo-fordismo. O toyotismo, ao contrario do modelo anterior,
que era pautado na qualificacdo profissional e na producéo em larga escala, busca formar sujeitos
flexiveis, facilmente adaptaveis ao trabalho, priorizando a adaptabilidade ao invés da especializacao
profissional.
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a construcdo de uma politica educacional visando uma formacao contra-hegemonica.
Essa concepcdo de ensino preconizada pela reforma tem como foco o
desenvolvimento de competéncias voltadas para o mercado de trabalho, um ensino
reduzido ao desenvolvimento de habilidades especificas, necessarias ao jovem
trabalhador.

Em janeiro deste ano ocorreu a CONAE'® 2024 e teve como tema “Plano
Nacional de Educacdo 2024-2034: Politica de Estado para garantia da educacgéo
como direito humano com justica social e desenvolvimento socioambiental
sustentavel”. Foram estabelecidos sete eixos a partir dos quais sera elaborado o PNE
(2024-2034). O eixo IV tem como tema “Gestao democratica e educacao de qualidade:
regulamentacdo, monitoramento, avaliacdo, 6rgados e mecanismos de controle e
participagcéo social nos processos e espacos de decisdo” e se relaciona com a fala do
P3 no que diz respeito a necessidade de construcdo de uma via de didlogo com os

sujeitos do cotidiano escolar, como bem exemplifica o trecho abaixo:

A gestdo democratica da educacéo pode ser entendida como um principio
constitucional e uma politica que induz a criacdo de espaco publico de
didlogo, de escuta ativa, analise, deliberacéo e tomada de decisao coletiva,
tornando esse l6cus em um ambiente propicio e fundante para a vivéncia da
democracia (Conae, 2024, p. 138).

Existe uma articulacdo direta entre a fala do P3 e o0 que diz o documento a
respeito dos aspectos defendidos pela gestdo democratica. Nesse sentido, tanto a P2
quanto o P3, enfatizam a auséncia de dialogo no processo de implantacéo da reforma,
contrariando o principio | da gestdo democratica, que trata da participacdo dos
docentes na elaboracdo de documentos, 0 que envolve a construcdo de debates,
exposicao de ideias e tomada coletiva de decisdes.

O segundo aspecto a ser considerado na fala do P3, diz respeito a autonomia
dos IFs!9, questionando o fato dos mesmos, especificamente o IFPI, terem aderido

aos principios da reforma sem oferecer nenhuma tentativa de resisténcia, tendo em

18 A CONAE ¢ um evento nacional, antecedido por conferéncias estaduais e municipais, coordenadas
pelo Férum Nacional de Educacéo (FNE) e conta com a participacéo de diversos setores da sociedade
civil e movimentos organizados em torno da luta por uma educacao publica de qualidade. Tem papel
importante na elaboracéo de politicas educacionais, inclusive monitorando a implementacéo das metas
estabelecidas pelo PNE.

19 Os IFs foram criados através da lei n° 11.892/2008 e compdem a Rede Federal de Educacéo
Profissional Cientifica e Tecnoldgica, ampliando a oferta de ensino da rede federal para o nivel superior,
antes limitada ao nivel bésico e profissional.
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vista que a lei de criacdo, destas instituicbes de ensino prevé esse direito, conforme

trecho abaixo:

Art. 1° Fica instituida, no ambito do sistema federal de ensino, a Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao
Ministério da Educacéo e constituida pelas seguintes instituicdes:

| - Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais;
Il - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR;

Il - Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca -
CEFET- RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG;

IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e (Inciso com
redacdo dada pela Lein® 12.677, de 25/6/2012)

V - Colégio Pedro Il. (Inciso acrescido pela Lei n® 12.677, de 25/6/2012)
Paragrafo Unico. As instituicdes mencionadas nos incisos |, Il, lll e V do caput
possuem natureza juridica de autarquia, detentoras de autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e
disciplinar. (Paragrafo com redacgdo dada pela Lei n® 12.677, de 25/6/2012)
(Brasil, 2008, grifo nosso).

O trecho acima, retirado da lei n® 11.892/2008, que institui a criacdo dos IFs,
confirma o que diz o P3 a respeito da autonomia dos Institutos. Pacheco (2010) ao
abordar esta questdo, ressalta que a autonomia esta inserida numa relacdo de
interdependéncia, que inclui a participacao dos sujeitos do cotidiano escolar e respeito
aos seus posicionamentos. Conclui que é preciso que haja mudancas para que de
fato o que esté previsto em lei seja efetivado nestes ambientes, pois no contexto atual
a autonomia ndo é uma realidade. Ramos (2017), aborda a necessidade das
instituicbes federais resistirem a reforma através do principio da autonomia e

assumirem compromisso com uma educacdo emancipadora.

5.2.1.2 Elaboracéo dos PPCs

Em relacdo a elaboracdo dos PPCs, os participantes apresentaram relato

semelhante, todos disseram haver uma comissao responsavel por elaborar o

z

documento e posteriormente ele € enviado por e-mail aos professores para que
possam desenvolver seus planos de aula conforme ementa anexada. As explicagbes

dos participantes foram as seguintes:

[...] s@o formadas comissBes. Essas comissdes se relnem, elaboram os
projetos, os PPCs, e ai apresentam para os demais professores. [...] Eu ndo
sei como é que isso é realizado. Tipo assim, quem que participa, claro que
tem o nome Ia né, mas eu quero te dizer assim. Se eu quiser participar eu
participo? Eu ndo sei (P1).

A construcdo do PPC é feita a partir de grupos de comissdo. Alguns
professores séo convidados para fazer essa comisséo [...] (P2).

[...] Nés temos, Charlene 14, como eu Ihe falei, o conselho superior. E nesse
conselho superior tem os representantes, os representantes de cada campi
dos institutos federais. E |4 a gente, eu nunca fiz parte, mas a gente tem os
representantes, por exemplo, daqui, ndo é? A gente vé que as vezes € um
pouco complicado, sabe? Vocé, o Instituto Federal, ele tem uma perspectiva
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bem centralizadora das coisas. O Instituto Federal do Piaui. Mas nds temos
esse conselho superior onde 14 existem as discussfes para a discussao sobre
o PPC. [...] L& séo decididos, la eles decidem no conselho superior. E a partir
do que é decidido Ia, isso € repassado para os campis. Cada campi leva suas
demandas, suas questdes com seus representantes ao Consup. E isso vai
ao conselho e depois retorna para a gente [...] (P3).

Conforme demonstrado pelos relatos dos participantes, os PPCs séo
elaborados por uma comissao formada por representantes dos Campi, onde estes
apresentam as demandas do instituto ao qual esté vinculado. Ao final da elaboracéo,
os documentos sao repassados aos Campis e estes enviam aos professores atraves
de e-mail. Os participantes afirmaram ndo saber descrever de forma aprofundada
como acontece a selecdo dos professores que irdo compor a comissdo para
elaboracao dos PPCs, quais critérios sdo utilizados para que um determinado docente
receba o convite, fato comprovado ao final da fala da P1 no relato acima.

Ao discutir a respeito da elaboracéo do projeto politico-pedagogico e a questao
curricular, Moura (2014), coloca como condicdo fundamental que esta seja uma
construcdo coletiva e recupera o histérico das instituicbes escolares marcado pela
auséncia de debate em relacdo ao curriculo, apontando como principais causas a
sobrecarga de trabalho dos docentes. Nesse sentido, a autora defende que é
fundamental que se crie condi¢cdes de espaco e tempo para que o direito a construcao
coletiva seja efetivado na pratica, aponta ainda a necessidade de melhorias salariais
e que o curriculo seja pautado por uma politica de Estado e ndo de gestdo, o que
causaria inseguranca aos docentes quanto a manutengdo da concepc¢do de ensino
prevista pela organizagao curricular.

Todos esses elementos discutidos até aqui, somente serdo possiveis de serem
assegurados a partir de uma gestdo democratica que compreenda o significado do
direito a participacao coletiva e democratica nos espacos escolares. Veiga (2002), ao
discutir o conceito de gestdo democratica, reforca a necessidade de ruptura das
estruturas de poder nas instituicbes escolares, que separa 0s sujeitos do cotidiano
escolar entre agueles que planejam e aqueles que executam, para que apds superada
essa dicotomia, todos os segmentos que compdem a escola tenham voz ativa e

participacdo na tomada coletiva de decisdes voltadas para o cenario pedagdgico.

5.2.2 Impactos da reforma
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Esta categoria ira apresentar os principais impactos da reforma do ensino
médio na percepc¢ao dos docentes entrevistados. Foi dividida em duas subcategorias
de maneira a possibilitar uma melhor organizacédo das ideias e também pelo fato de
terem sido os principais impactos mencionados pelos participantes. S&o elas:
Reducédo da carga horaria e reducao do pensamento critico. Todos os professores
entrevistados afirmaram que estes foram os principais prejuizos acarretados com a
reforma e que eles incidiram diretamente na formacéo dos estudantes.

Importante ressaltar que algumas das discussoes realizadas ao longo desta
categoria, podem ser encontradas de forma aprofundada no referencial teérico deste
trabalho, mais especificamente na secdo 3.3 que trata da reforma e seus
desdobramentos a partir da lei n° 13.415/2017. Algumas discussdes sao retomadas
ao longo da escrita, para facilitar o entendimento do leito/leitora e também para
lembrar o compromisso deste trabalho com as fontes tedricas/autores que embasaram

este estudo.

5.2.2.1 Reducéo da carga horaria

Acerca dos impactos da reforma em seu campo de atuacdo (Ciéncias
humanas), durante a analise dos dados, foi possivel identificar que os participantes
mencionaram alguns prejuizos em comum, como é o caso da reducdo da carga

horéaria. Sobre isto, a P1 fez o seguinte relato:

Basicamente, eu fiqguei com menos tempo para dar aula de Histéria [...]
Quando entéo veio a reforma do ensino médio, caiu ainda mais. Entéo assim,
vem cortando tempo. [...] Vem cortando a carga horaria, o tempo de sala de
aula. Entdo pra mim o principal foi isso. A quantidade de contelddos é a
mesma. A exigéncia dos vestibulares e do ENEM é a mesma. E, no entanto,
a gente tem menos tempo para ofertar conteddo, tirar duvidas, fazer
exercicios, enfim. Tudo aquilo que é da sala de aula. O que eu percebi, para
a minha area especifica, foi isso. Foi a reducdo da carga horéaria que torna o
desenvolvimento de certas habilidades que se exigem do aluno do ensino
médio, praticamente impossiveis de serem trabalhadas, desenvolvidas. No
maximo se consegue apresentar, discutir alguns contetidos, sobretudo
aguelas que sdo mais exigentes nos vestibulares, em aprofundamento de
outros contetdos e sem uma formacéo especifica no lado cognitivo, humano
ou pessoal de um aluno do ensino médio. Nao dé tempo. Pra vocé ter uma
ideia, eu tenho uma hora de aula por semana, no primeiro ano, no segundo
ano, no terceiro ano. Uma hora de aula por semana para dar conta de um
contelido de histéria de quantos milénios? Entdo, acaba que eu tenho que
optar por pegar os contelidos que sao mais exigidos nos vestibulares (P1).

Conforme observado no relato da P1, a reducdo da carga horaria comprometeu

drasticamente a formacéo dos alunos, diante da impossibilidade de aprofundamento
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dos conteddos, que segundo a participante, devido ao tempo reduzido de aula, opta
por priorizar aquilo que sera exigido nos exames vestibulares. As mudancas trazidas
pela reforma podem num primeiro momento levar a uma ideia equivocada de aumento
da carga horaria, pois o ensino médio passou de 2400h para 3000h. Por isso a
necessidade de uma analise cuidadosa da lei 13.415/2017 no sentido de evitar
equivocos. A base a ser considerada para o entendimento dessa questao € o artigo

26 da LDB, que traz a seguinte redacao:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (Redacgé&o dada pela Lein® 12.796,
de 2013) (Brasil, 1996, p. 17).

De acordo com o trecho acima, retirado da LDB, os contetdos da educacao
basica serdo organizados em duas categorias: base comum e parte diversificada.
Recorrendo a esse artigo da lei, essa foi a brecha que os defensores da reforma
encontraram para alterar a carga horaria do ensino médio. Ao analisar as alteracdes
previstas pela lei n°® 13.415/2017, Hernandes (2020), explica que deveria ocorrer um
aumento da carga horaria de forma progressiva de modo a atingir num prazo de cinco

anos a oferta de 1000h anuais no ensino médio, conforme trecho da lei abaixo:

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos
dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames
finais, quando houver;

8§ 10 A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga horéria, a partir de 2 de marco
de 2017 (Brasil, 2017, p.1)

Observando apenas este trecho da lei € possivel concluir (equivocadamente)
gue a reforma ampliou a carga horaria do ensino médio, pois esta deveria passar de
oitocentos horas para mil horas anuais, no entanto € preciso lembrar que agora o
curriculo é organizado em duas etapas: base comum e parte diversificada, o que leva
a concluir que este total de horas devera ser distribuido entre ambas as partes,
reduzindo o tempo de aula e das disciplinas da Formacdo Geral Basica (FGB). A
redacdo dada ao paragrafo 5° do artigo 35-A da lei estabelece a carga horaria maxima
para os conteudos da base comum. Observe trecho abaixo:

§ 50 A carga horéria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga
horaria do ensino médio, de acordo com a definicdo dos sistemas de ensino
(Brasil, 2017, p.2).
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De acordo com o trecho acima, a carga horéaria destinada a FGB néo pode
ultrapassar mil e oitocentas horas, isto significa que se o0 ensino médio devera ter trés
mil horas, restaram mil e duzentas horas para os conteudos da formacéo especifica,
ou seja, houve uma reducdo de seiscentas horas da carga horéaria destinada aos
conteldos da base comum, que antes da reforma era de dois mil e quatrocentos
horas. E sobre esta reducdo, que afeta diretamente as disciplinas de ciéncias
humanas, inclusas na base comum do curriculo, e que compromete o aprofundamento
dos conteudos, que a P1 se refere.

Dialogando com a fala da P1, ao afirmar que ndo existe tempo suficiente para
se aprofundar em determinados conteudos, Hernandes (2020), ao analisar a lei n°
13.415/2017 a luz da PHC, alerta para o risco de ruptura na relacao dialética entre
ensino e aprendizagem, tendo em vista que a reforma ao reduzir a carga horéaria da
FGB e ter como foco um ensino pratico voltado para a aquisicdo de competéncias,
coloca em risco o acesso ao conhecimento produzido historicamente pela
humanidade. Esta preocupacdo é manifestada pela P1 e corroborada pela P2 no

trecho abaixo:

Os impactos, para mim, na minha viséo e na visdo dos colegas das quais eu
convivo, n@s conversamos bastante sobre essa situacdo, os impactos foram
negativos. Por qué? Porque houve uma superficializagdo no tratamento dos
temas que a gente trabalha, devido & reducdo da carga horaria, agora nos
temos, ao invés de duas aulas semanais, nds temos uma aula semanal (P2).

E possivel identificar na fala da P2 uma preocupagio com o modo como 0s
conteudos serdo ensinados, diante da reducdo da carga horaria, levando a uma
superficializagdo dos mesmos, ou seja, um comprometimento do processo dialético
de ensino e aprendizagem, pois a reforma descaracteriza o direito a educacao previsto
pela CF/1988, reduzindo-o a aprendizagem com fim especifico. O ensino passa a ser
fragmentado, violando a relacdo indissociavel entre teoria e pratica, transmissao e
assimilacao, ensino e aprendizagem.

Céssio e Zajac (2023) apontam a relacdo intrinseca entre a aprendizagem e a
pedagogia das competéncias, que pautaram o ideario de educacdo presente nos
documentos educacionais desde a década de 1990, a exemplo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Ocorreu um deslocamento do ensino para a
aprendizagem, dai a reducéo da carga horéaria das disciplinas que néo estdo voltadas
para o desenvolvimento de habilidades préaticas, de modo a atender as novas

demandas do capital. Formar para o mercado de trabalho dispensa o aprofundamento
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tedrico dos conteudos, o importante é desenvolver competéncias técnicas. 1sso
remete as falas da P1 e da P2 ao relatarem a dificuldade de aprofundar os contetdos
diante da limitac&o imposta pelo tempo reduzido de aula.

Como se vé, a reforma atende a um projeto de educagédo que atravessa
décadas. A organizacao do curriculo em base nacional comum e parte flexivel, com a
diminuicao da carga horéaria da primeira, é intencional, atende a um tipo de ensino em
disputa no Brasil, que p6e em lados opostos dois tipos de formacao: de um lado, o
ensino pragmatico e reducionista, preconizado pela reforma e do outro, uma formacéao
geral sustentada em uma solida base tedrica integrada aos conhecimentos
especificos. Saviani (2021), ao desenvolver um estudo aprofundado a respeito das
tendéncias pedagogicas no Brasil, faz um comparativo entre a pedagogia das
competéncias e a pedagogia do aprender a aprender?®, afirmando que a primeira é
uma versdo atualizada da segunda. E qual a relagcdo entre a pedagogia das
competéncias e reforma do ensino médio?

Ramos e Paranhos (2022), apontam o retorno da pedagogia das competéncias
em documentos que normatizam o Novo Ensino médio (lei n® 13.415/2017, DCN/2018
e BNCC). Sobre isso, é importante lembrar que a BNCC do ensino médio somente foi
incorporada ao documento original’t em 2018, ap6s a reforma, deixando claro o
alinhamento entre estes documentos. A BNCC é por exceléncia o triunfo da pedagogia
das competéncias e estabelece dez competéncias gerais para a Educac¢éo Bésica. O
trecho abaixo retirado do proprio documento, faz uma referéncia a elas

(competéncias) e comprova o foco na aprendizagem:

Ao longo da Educacgdo Baésica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no &mbito pedagdgico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemaocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2018, p.8).

20 A Pedagogia do aprender a aprender coloca o aluno como centro da aprendizagem, aquele que
aprende fazendo, a base tedrica do aprender a aprender é a epistemologia da pratica, considera que o
conhecimento é produzido a partir do aluno, que é o protagonista deste processo, colocando o professor
como figura secundaria.

21 A BNCC apresentou um total de trés versdes. A primeira versao foi apresentada em 2015 e passou
por revisdo, sendo apresentado um novo texto em 2016, que seria a segunda versao. A terceira e Ultima
versdo veio finalmente no ano de 2017, correspondendo a etapa de Educacdo Infantil e Ensino
fundamental. Somente em 2018 a BNCC do Ensino Médio foi incorporada ao documento original, pois
a reforma encontrava-se em andamento.
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Comprovando o que foi dito anteriormente, o trecho acima mostra o enfoque
dado a aprendizagem, manifestado na expressdo “direitos de aprendizagem”,
ignorando propositalmente que ensino e aprendizagem sao elementos indissociaveis
para que o direito a educacdo seja assegurado. Focar na aprendizagem é focar
apenas num ensino pragmatico, no desenvolvimento de habilidades praticas, negando
aos estudantes o direito ao aprofundamento dos contetudos abordados nas disciplinas
da base comum, é limitar o acesso ao conhecimento classico, a ciéncia, a tecnologia,
é reduzi-lo & mera formac&o técnica. E, em resumo, essa a preocupacéo manifestada
pelos docentes entrevistados. Somente a ampliagdo da carga horaria de suas
respectivas disciplinas, possibilitardo tempo de aula suficiente para o aprofundamento

de conceitos e ideias, desejo manifestado na fala do P3:

Eu ndo pego ao pé da letra, o novo ensino médio, porque sendo complica. O
entrave mesmo € a carga horaria, certo? Se a gente conseguisse, dentro da
autonomia dos institutos, pelo menos ampliar a carga horaria, ser duas horas
semanais, nao €? (P3).

Conforme demonstrado nas falas dos participantes, hd um consenso de que a
diminuicdo da carga horaria das disciplinas que compdem a é&rea de ciéncias
humanas, comprometeu a formacdo dos alunos, impedindo que houvesse
aprofundamento dos contetdo e terem que priorizar aqueles que serdo cobrados em
exames de larga escala, como o ENEM. A consequéncia da reducao da carga horaria,
de acordo com a percepcdo dos professores, foi a reducdo do pensamento critico
(categoria analisada na secao seguinte), pois o curriculo passou a ser organizado
entre as disciplinas da FGB e as disciplinas que compdem a parte diversificada,

limitando uma abordagem mais tedrica e consistente dos conteudos.

5.2.2.2 Redugédo do pensamento critico

A reducdo do pensamento critico constituiu-se durante a andlise dos dados
como categoria em comum mencionada por todos os participantes. Cada um
apresentou sua percepc¢ao acerca dos impactos provocados na formacao dos alunos,
pela retirada da obrigatoriedade das disciplinas que compdem as Ciéncias humanas.

A P1 manifestou a seguinte opinido:

Se elas sao disciplinas, como vocé disse, inseridas no contexto de criticidade,
e essa reforma foca muito em valorizar disciplinas de formagé&o profissional,
técnica, voltada para as demandas atuais de uma sociedade tecnoldgica, de
uma sociedade do fazer muito mecéanico, embora travestida de inovacao, de
empreendedorismo. [...] Questionar, sobretudo, na sociedade brasileira
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nunca foi uma prética incentivada. A sociedade brasileira néo costuma criticar
as estruturas sobre as quais ela foi e € montada. A sociedade brasileira ndo
foi educada, formada para criticar leis, criticar determinac¢des, normas. A
sociedade brasileira ndo foi educada para criticar o lugar que ocupa, o lugar
gue o individuo ocupa dentro dela. Entdo, uma reforma téo brusca, tdo ampla
e profunda como essa néo deveria ser criticada por essa sociedade. Entéo,
tirar essas disciplinas, que vocé chamou disciplinas que desenvolvem o
senso critico, da carga horéaria do ensino médio, de jovens que estdo nesses
processos de formacédo e de amadurecimento para desenvolver o espirito
critico, € bem intencional. Mais ou menos nesse sentido ai que eu penso a
coisa. Pensar criticamente a sociedade em que se vive deve ser evitado a
partir de alguns interesses que organizam essa sociedade. Entende? (P1).

Dois aspectos se destacam na fala da P1: o primeiro € a percepcado de que a
reforma esta focada na formacao técnica, para tender as demandas “de uma
sociedade do fazer muito mecanico” e o segundo diz respeito a observacdo de que
pensar criticamente deve ser evitado, tendo em vista que numa sociedade de classes,
guem esta no topo ndo tem interesse que agueles que estdo na base da piramide
social tenha acesso a um tipo de conhecimento voltado para o desenvolvimento do
pensamento critico. Essa observacéo da P1 remete ao pensamento de Marx e Engels
(2019), que ao desenvolverem um estudo sobre a produc¢do do conhecimento no
século IXI, concluiram que “As ideias da classe dominante sdo, em todas as épocas,
as ideias dominantes; isto €, a classe que é o poder material dominante da sociedade
€, a0 mesmo tempo, sua forga intelectual dominante (p. 46).

A fala da P1 dialoga com Marx e Engels, quando estes revelam a relacdo entre
estrutura e superestrutura na sociedade capitalista, ao desvendarem seu modo de
producéo e as relacées de trabalho, onde os defensores do liberalismo econdmico??,
defendiam um ensino limitado aos trabalhadores, apenas 0 necessario a realizacdo
de tarefas que ndo exigem o saber, apenas o fazer. A P1 é clara ao afirmar que
“Pensar criticamente a sociedade em que se vive deve ser evitado a partir de alguns
interesses que organizam essa sociedade”. A reforma atende exatamente a esses
interesses, de que o conhecimento seja ofertado em “doses homeopaticas”.

Ha ainda uma relacdo entre a fala da P1 e o conceito de hegemonia de
Gramsci?3, recuperado por Goes et al (2017) em estudo sobre a teoria critica.?* Se

Marx e Engels afirmam que a classe dominante, detentora da producdo material

22 Doutrina econdmica que teve como precursor Adam Smith e defende a néo intervencéo do Estado
na economia, a lei da oferta e da procura, o Estado minimo intervencionista, o0 chamado mercado livre.
23 Filosofo marxista italiano, deixou uma significativa contribuicdo para se pensar a educacdo a partir
da escola unitaria. Desenvolveu em “Cadernos do carcere”, os conceitos de Hegemonia e Intelectual
organico, ambos abordados neste trabalho.

24 Corrente de pensamento elaborada pelos membros da Escola de Frankfurt, que se ocupa de temas
como o poder e a justica social, além da defesa da emancipacdo humana.
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também tem dominio sobre a producdo do conhecimento, para Gramsci, essa classe
utiliza-se do poder que tem para propagar essas ideias hegemonicas, que sao
reproduzidas pelos meios de comunicacdo em massa e acabam por contribuir para o
processo de formagéo da visdo de mundo das pessoas.

O P3 traz em seu relato informacdes inovadoras, ao fazer uma associacao
entre a reforma do ensino médio e o Projeto Escola sem Partido?®, representado pelo
PL n° 193/2016. A analise do P3 é a seguinte:

[...] essa discusséo do escola sem partido, ela permeou muito as ciéncias
humanas. Essa questdo que eu considero assim um delirio, uma loucura,
vocé colocar essa historia da escola sem partido como se existisse uma
neutralidade ou como se nds fossemos doutrinadores, como se a gente fosse
interferir na sexualidade dos nossos alunos, como se a gente partisse do
principio, que ali ndo existe pessoas que pensam [...]. A gente ndo pode partir
do principio que o outro € manipulavel dessa forma. Entédo assim, aimpresséo
gue eu tive é que essa histéria da escola sem partido ndo colou, nao foi pra
frente, mas a reforma do ensino médio a partir de Temer, ela meio que dialoga
com isso de forma indireta [...]. Vocé tem ai um ataque as ciéncias humanas,
entdo uma reducao de carga horéria [...]. Ja que a escola sem partido nao foi
muito a frente, ndo conseguiu o que eles queriam, a reforma do ensino médio
entra um pouco pegando essa questéo ideoldgica do escola sem partido (P3).

De acordo com a andlise do P3, existe uma relacéo indireta entre o Projeto
Escola sem Partido e a reforma do ensino médio, nada representa melhor a reducéo
do pensamento critico, que esse projeto. Segundo o P3, como esse PL néo obteve
éxito, a reforma teria a mesma funcédo, a de conter a suposta doutrinacdo dos
estudantes por parte dos professores.

Dialogando com a fala do P3, Ribeiro e Pulino (2019), ao analisarem a
ocupacédo das escolas do Brasil em 2016 pelos secundaristas, apontaram que estes
protestavam contra a MP n°® 746/2016, a PEC n° 241/2016 e o PL n°® 193/2016, que
tinha como objetivo estabelecer que a abordagem realizada pelos docentes em sala
de aula fosse neutra, sem contextualizacdes que pudessem, segundo os defensores
do PL, influenciar em questdes de género/sexualidade. Como desenvolver o
pensamento critico sem a promocao de debates, conversas, didlogos?

O PL n° 193/2016 ficou conhecido como lei da mordaca. Recebeu esse nome,
segundo a explicacdo dada por Rossi e Pataro (2020), em referéncia aos instrumentos

utilizados para silenciar, impedir que alguém expresse sua opinido acerca de algo e

25 De acordo com Rossi e Pataro (2020), o Projeto Escola sem Partido foi apresentado na Camara dos
deputados com o n°® 193/2016 sob o pretexto de impedir uma suposta doutrinagdo politica e ideoldgica
nas escolas.
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foi arquivado, mas a MP n° 746/2017 seguiu e foi convertida na lei n°® 13.415/2017 e
reorganizou o curriculo do ensino médio.

A P2 resume a reducao do pensamento critico como alienante, e menciona a
defasagem em que se encontram os alunos, porque néo existe tempo suficiente para

gue o conhecimento seja aprofundado. Abaixo, segue o relato da P2:

E alienante, porque vocé chega no terceiro ano, os alunos perguntam para a
gente o que significa PIB, ndo sabem o que significa PIB, ndo tém
conhecimento sobre questdes relacionadas a demografia, conceitos basicos
de demografia. Na nossa area, geopolitica tem sido uma verdadeira tragédia,
porque os alunos ndo tém conhecimento histérico de elementos e situacbes
de contextos basicos para se trabalhar com geopolitica. Entdo assim, ao
invés de fazer com que os alunos se aprofundem, ha uma superficializacao
ainda maior do contetido, do conhecimento, e os alunos néo dispéem, porque
ndo da tempo, porque o tempo é muito curto, ndo temos espago e nem esta
disponivel, ndo tem material para se trabalhar (P2).

Um aspecto a ser destacado na fala da P2 é a percepcao de que os alunos ndo
dispdem de conhecimento prévio a respeito de conteddos que eles ja deveriam ter
entrado em contato em séries anteriores. A participante afirma que os estudantes néo
possuem entendimento acerca de conceitos basicos de demografia e geopolitica. Sua
fala remete a discussdes anteriores e dialoga com Kuenzer (2016), ao abordar o
ensino na perspectiva pragmatica, onde ha um recuo da teoria, considerando que a
producdo do conhecimento limita-se ao exercicio da observacao pratica, aprender
fazendo. A reforma do ensino médio estd articulada a essa concepg¢do de ensino
pragmatico, dai a reducdo do pensamento critico diante da impossibilidade de

aprofundamento dos conteudos.

5.2.3 Aprofundamento das desigualdades educacionais

Durante a analise dos dados, foi possivel perceber que o0s participantes
apresentaram a mesma percepcdo acerca da reforma, todos afirmaram que ela
aprofunda as desigualdades educacionais, diante da disparidade do ensino ofertado

nas redes privada e publica, conforme trecho abaixo:

Eu avalio como prejuizo, sobretudo se vocé compara um aluno de escola
publica com um aluno de escola particular, porque o aluno da escola
particular ndo tem prejuizo nenhum, pelo contrario, ele fez foi ganhar com
essa reforma no ensino médio. Quem saiu prejudicado foi 0 aluno da escola
publica. Eu digo isso por qué? Porque la no ensino médio os alunos
continuam com aqueles componentes curriculares ditos tradicionais, a
mesma carga horéria, e ainda ampliaram outros componentes curriculares.
Entéo eles ndo perderam, eles ganharam, os alunos das escolas particulares.
Os alunos das escolas publicas perderam. Entdo eu avalio que foi um
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prejuizo. [...] Ndo apenas mantém como aprofunda, sobretudo quando a
gente olha os itinerarios formativos e o0s projetos integradores que s&o
ofertados nas escolas publicas. Enquanto que nas escolas particulares nés
vemos varios itinerarios formativos e projetos integradores voltados para as
urgéncias e para as demandas do mercado, da sociedade, enfim, atendidos,
e muito bem atendidos, porque os alunos |4 tém aulas, assim,
impressionantes. Alunos de ensino particular, de escola particular,
principalmente das escolas que conseguem ofertar isso com qualidade, estao
ali formando uma elite de profissionais que vao ocupar os principais postos
de trabalho na sociedade. Eles tém formacao de tudo: formacao de linguas,
formacao de linguistica, formacéo de tecnologia, formacao de administracéo,
formacdo de juridica, formacdo de tudo enquanto, robdtica,
empreendedorismo, finangas, um leque de itinerarios formativo que quando
vOocé compara com os itinerarios formativos nas escolas publicas, nossa, tem
escolas oferecendo um componente curricular para formar brigadeiro, pra
fazer péo, pra... enfim (P1).

A Pl é bem clara quanto aos prejuizos trazidos pela reforma e faz um
comparativo entre o ensino ofertado pela rede particular e o ensino ofertado pela rede
publica. Sua fala remete as condicdes estruturais de ambas as redes. Enquanto a
escola privada dispbe de estrutura fisica e de pessoal para disponibilizar uma
variedades de itinerarios formativos, cumprindo com o que prevé a lei © 13.415/2017
a respeito da parte diversificada do curriculo, a escola publica, devido as condicbes
precarias, nao dispdem nem de estrutura fisica, tampouco humana.

A solucéo apontada para esse impasse foi alterar o artigo 36 da LDB,
possibilitando que os Itinerarios formativos fossem ofertados por meio de arranjos
curriculares. Sobre esses arranjos, Lima e Maciel (2018), afirmam n&do haver uma
explicacdo clara de como acontecerdo, mas ao manterem a parceria publico-privada
na lei n° 13.415/2017, o governo sinaliza para a possibilidade de transferéncia de
recursos publicos para instituicdbes privadas de ensino que ofertem educacao
profissional e ainda, ao alterarem o artigo 61 da LDB, que trata da formacdo dos
professores, permitem que profissionais com notério saber atuem na educacao
profissional, criando uma alternativa para a maioria dos municipios brasileiros, que
diante da auséncia de estrutura para ofertar os cinco ltinerarios, recorrerdo apenas a
formacdo profissional, que dispensa formacéo académica dos docentes.

Isso contraria o direito do estudante de escolher o Itinerario com o qual se
identifica, enquanto os alunos da rede privada de ensino seguirdo com uma ampla
formacdo basica, acrescida de formacao especifica, demonstrando na pratica o que a
P1 quis dizer ao falar em aprofundamento das desigualdades educacionais. Essa
situacao reforca a dualidade do ensino tdo debatida neste trabalho, cuja origem
remonta a divisdo social do trabalho, que segundo Saviani (2007), ao recuperar a
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relacdo trabalho-instrucdo nas diversas sociedades, aponta para a necessidade de
oferecer aos operarios 0 conhecimento necessario a0 manuseio e manutencédo das
maquinas, um conhecimento limitado, e aos demais, um conhecimento amplo para
gue pudessem ocupar os altos postos de trabalho na cadeia produtiva. A P1 dialoga
diretamente com Saviani (2007) ao mencionar que os estudantes das escolas
particulares estdo sendo formados para “ocupar os principais posto de trabalho na
sociedade”.

A P2 traz em sua fala aquele que pode ser considerado o aspecto central da
reforma: impedir 0 acesso dos estudantes provenientes da classe trabalhadora ao

ensino superior. Fato observado no relato abaixo:

Olha, dentro do que eu percebo, da minha percepc¢éo, se tudo que foi feito foi
pra direcionar os alunos, pra sua habilidade no sentido de criar uma massa
trabalhadora, essa massa trabalhadora ta cada vez mais alienada, porque ela
vai ter o conhecimento técnico, é pra ela ter o conhecimento técnico mais
agucado, mas a formacado geral basica, formacdo humana, cultural, ampla,
vai ser mesmo uma massa de manobra, simplesmente uma superficializacéo,
como eu ja falei, a superficializacdo desse conhecimento, e isso cria um
abismo muito grande entre os estudantes da escola particular, do ensino
privado e do ensino publico. Porque a gente tem observado, os alunos
reclamam muito, eles perguntam pelo conhecimento: “professora vai cair no
ENEM esse contelido? E o outro contelido que cairia no ENEM, a gente ndo
vai ver?” Porque ndo da tempo, como eu ja falei, a carga horaria é reduzida.
Entdo, ndo atende a uma demanda para a formacdo como ensino
propedéutico, pra levar o aluno pra a universidade, na verdade cria um
empecilho, cria uma barreira pra que o aluno acesse o ensino superior (P2).

A fala da P2 dialoga com toda a discusséo feita aqui, no que diz respeito a
histérica dualidade do ensino e aos dois projetos de educag¢éo em disputa no Brasil.
Ao afirmar que a reforma esta voltada para o desenvolvimento de habilidades, de
formacdo de uma massa trabalhadora, a P2 demonstra conhecimento sobre o debate
em torno dos principios que nortearam as reformas educacionais no pais, pois todas
elas foram marcadas por forte disputa envolvendo duas concepcgdes de ensino: a
primeira, pragmatica, voltada para a mera aquisicdo de competéncias destinadas ao
mercado de trabalho (formacdo da massa trabalhadora) e a segunda, emancipadora,
voltada a formacao humana integral.

Nesse sentido, é importante retomar dois momentos em que esses projetos
estiveram em disputa. O primeiro, trazido por Ciavatta (2014), recupera a luta dos
professores progressistas pela aprovacdo das DCNEPTNM (2012), que apresentaram
um projeto de ensino voltado para estudantes da classe trabalhadora, ancorado numa
formacao ampla, que possibilite 0 acesso dos alunos ao ensino superior, rompendo

com a dicotomia entre formacdo geral e formacdo especifica. Esse projeto foi
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derrotado e o texto final aprovado trouxe como principios norteadores o hibridismo
conceitual’®, que por um lado defende o desenvolvimento de competéncias
especificas, mantendo a histdrica dualidade entre formacéo propedéutica e formacao
profissional e por outro, a defesa de uma formacéo integral. Nessa mesma direcao,
Ramos (2014), ao fazer uma analise dos debates em torno da aprovacdo da
LDB/1996, conclui que mais uma vez 0 projeto que representa a divisdo social e
educacional saiu vitorioso.

Ao afirmar que a reforma tem como prioridade a formacé&o técnica e a formacéo
ampla é tratada de maneira superficial, a P2 dialoga com a propria histéria da
Educacao Profissional no Brasil. Ao fazer um resgate da trajetéria da EPT, Ramos
(2014), recupera o momento em que essa modalidade de ensino foi equiparada ao
ensino propedéutico, através da lei n® 4.024/61, a primeira LDB. Anterior a esse
momento, a educacdo profissional era desvinculada do ensino propedéutico e
portanto, ndo possibilitava o acesso a universidade. Nesse sentido, a fala da P2
dialoga com esse periodo, ao afirmar que a reforma esta centrada na formagéo técnica
e ndo possibilita tempo suficiente para abordar os conteldos da formacgéo
propedéutica.

Corroborando com a P1 e a P2, a percepcédo do P3 é de que a reforma impede
0s estudantes de acessarem 0 ensino superior. Seu olhar em relacdo ao
aprofundamento das desigualdades educacionais entre alunos da escola publica e
alunos da escola particular também coaduna com a visao apresentada pelas outras

participantes, conforme exemplifica trecho abaixo:

Pelo que eu estou sabendo, a reforma do ensino médio nas escolas
particulares, isso aqui € uma impressao que eu tenho. Eu néo trabalho em
nenhuma escola particular [...] Mas o que se diz é que os itinerarios formativos
nas escolas particulares fizeram foi aumentar a possibilidade de eles terem o
conteudo voltado a arte, a cultura, ao ENEM, vocé percebe? [...] E a escola
publica tomou-se algo limitado, pelo menos na minha realidade, limitou carga
horaria, limitou itinerario [...] Ai vocé entra com uma reforma em que as
escolas publicas passam a ser penalizadas, com itinerarios que muitas vezes
nao vao dialogar com a realidade, por exemplo, de vocé proporcionar a esses
estudantes a entrar na universidade [...] Eu acho que a universidade, o
espaco académico, deveria ser algo que todos tivessem a oportunidade de
chegar la e dizer assim: ndo, isso aqui ndo € minha praia. Mas a universidade
precisa ter essa dimensdo de que a classe trabalhadora tem que estar la
dentro [...] (P3).

26 O termo hibridismo conceitual € usado por Ramos (2014) para explicar a tentativa do relator do
projeto final das DCNEPTNM, de confundir os leitores, que ao lerem o texto aprovado, se deparam com
a presenca principios defendidos pelos grupos de trabalho (GT), comprometidos com uma educacao
integral ampla, em um documento que esta focado no desenvolvimento de competéncias especificas
voltadas para o mercado de trabalho.



105

Além das concordancias mencionadas acima, em relacdo a alguns aspectos
presentes nas falas das participantes anteriores, o P3 traz para o debate um elemento
de extrema importancia no quesito sobre o direito a educacao no Brasil: 0 acesso ao
ensino superior como direito universal, a classe trabalhadora tem que se sentir

pertencente a esse espaco, negligenciado historicamente a ela.

5.2.4 Curriculo Integrado: a relacéo parte-totalidade

O artigo 26 da LDB apresenta a organizacao do curriculo pés reforma. De
acordo com essa normativa, os curriculos devem ser organizados em conteudos da
base comum e da parte diversificada. Isso significa que os alunos receberdo uma
formacao geral (base comum) e uma formacao especifica (parte diversificada).
Quando perguntados a respeito dessa organizacdo do curriculo, os participantes
relataram a dificuldade de inserir as ciéncias humanas em projetos integradores com
foco na formagdo técnica ou até mesmo a auséncia da integracdo entre ambos,

conforme demonstra relato abaixo:

[...] Entdo, nés vamos falar sobre a questéo do conteldo, os contelidos, eles
estdo muito gerais e a questao da interdisciplinaridade que ele pressupde, na
pratica ela ndo ocorre, porque nés deixamos de ter, nés deixamos de ter os
livros das é&reas, as areas de geografia, filosofia, histéria, etc. Agora nés
temos a area das humanas que deveriam trabalhar junto, mas a gente sequer
consegue fazer um planejamento conjunto. Entdo, na hora da prética, cada
um continua com a sua matéria, vamos dizer assim, dentro da sua disciplina,
disciplinarmente, ndo uma interdisciplinaridade, apenas a disciplinaridade
continua [...] (P2).

A P2 menciona em seu relato a organizacdo do curriculo em areas do
conhecimento e ndo mais em disciplinas, como ocorria antes da reforma. De acordo
com sua fala, a interdisciplinaridade ndo ocorre na pratica, tendo em vista que o
proprio planejamento ndo é feito de forma coletiva. Ramos (2014) ao apresentar as
“Diretrizes para a organizacao e desenvolvimento curricular”’, enfatiza a necessidade
de construcao coletiva do curriculo integrado. Se ndo ha promoc¢ao de momentos para
que os docentes possam debater formas de articular os conteudos da formacéo geral
com os conteudos da formacdao profissional, também n&o havera interdisciplinaridade
na abordagem desses contetidos em sala de aula. E preciso articular teoria e prética,
considerando que ambas sao indissociaveis. A P2 destaca também a auséncia de

apoio pedagdgico, ocasionando uma sobrecarga aos professores:

E, como eu ja falei, eu ndo vejo a aplicacdo na préatica, da construcéo, na
verdade, a construcdo na préatica de uma interdisciplinaridade, uma vez que



106

ndo nos reunimos, né? N&o planejamos em conjunto, ndo temos um, nao
temos apoio pedagdgico para isso, né? Nés ndo temos apoio. As atividades
relacionadas € uma coisa que a gente sempre se gueixa, as semanas
pedagogicas, por exemplo, se resumem a um dia de palestra e muitas coisas
gue poderiam ser trabalhadas em conjunto, dois ou trés dias para reunir 0s
professores, fazer grupos para orientar como trabalhar na pratica essas
atividades, ndo ocorrem. Entdo, assim, fica todo muito sobrecarregado na
mao do professor, € a minha percepcao, e a gente tem que se virar mesmo
sozinhos, né? O apoio pedagdgico ndo existe, ndo ha um apoio pedagdégico
nesse sentido [...] (P2).

Nesse trecho, ao mencionar a sobrecarga dos professores por ndo receberem
apoio pedagogico, a P2 faz uma referéncia implicita a um direito fundamental, que
nem sempre é assegurado pelas instituicbes escolares aos docentes: o direito a
disponibilizacdo de tempo e espaco para que eles possam elaborar estratégias de
articulacéo entre os conteudos de suas disciplinas e os conteudos das disciplinas dos
demais professores, e desse modo assegurar aquilo que esté previsto no “Documento
Base — Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio?’
(EPTNM)” (2007), ao tratar da perspectiva historica da relacdo parte-totalidade,
defendendo a dialética entre os conteudos especificos e conteudos gerais, ndo
importando de onde comece a abordagem, mas reconhecer a complementaridade que
um representa para o outro.

A respeito da integracado entre conteudos da formacéo geral e contetdos da
formacao especifica, o P3 traz uma explicacdo de como isso acontece na prética e
alerta para o risco das ciéncias humanas ndo se transformarem em algo secundario,
tendo em vista que o foco do projeto integrador é a formacdo técnica, conforme

argumenta o P3 no relato abaixo:

[...] NOs tivemos 14, ndo é bem itinerario formativos. O que nés temos la séo
projetos integradores. [...]Que é um projeto integrador. Vocé tem um tema.
Entdo, em torno desse tema, existem professores que sdo chamados de
vérias areas pra vocé trabalhar as questdes da sua disciplina em torno desse
tema, numa perspectiva interdisciplinar. [...] Ou seja, vou lhe dar um exemplo
aqui. Profissionalizac&o da construgao civil. E um projeto integrador pro curso
de edificagbes. O médio integrado em edificagbes. [...] Entdo, vamos l4.
Socidlogo, engenheiro, fildsofo, matematico. Enfim, areas técnicas e da base
comum vao dialogar em torno da profissionalizacdo da construcado civil. Ai
vocé tem um tema, né? Literalmente voltado pra uma questéo técnica e do
mercado. E que se vocé ndo tiver cuidado, as humanas num itinerério desse,
numa perspectiva dessa, ela se transforma num puxadinho ali, né? Pra vocé
meio que trabalhar algo muito limitado ao tecnicismo. Nao é? Ao mercado [...]
(P3).

27 O Documento Base da EPTNM (2007) foi elaborado no ambito da Secretaria de Educacédo
Profissional e Tecnolégica (SEMTEC), com o intuito de oferecer as instituicdes que ofertam Educacao
Profissional, principios e diretrizes que orientem a elaboracdo de um curriculo que tenha como foco a
educacdo integrada, apos aprovacdo do Decreto n® 5.154/20004, que trouxe a possibilidade de
integragdo entre o ensino médio e a educagao profissional.
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O relato do P3 remete a Ciavatta (2014), que ao discutir o conceito de
integracao, afirma que a oferta da educacéo profissional € uma imposicao da realidade
brasileira, diante de muitos estudantes que comecam a trabalhar antes mesmo de
terminar o ensino médio, mas que este ensino ndo seja limitado ao tecnicismo,
considerando a indissociabilidade entre teoria e pratica e que o ensino médio
integrado tenha uma base unitaria sobre a qual seja efetivada uma formacéao
especifica. Diante da dificuldade de integrar conteudos das ciéncias humanas em
projetos voltados para a formacao técnica, o P3 apresenta sua estratégia de modo a
garantir que a formacdao geral néo fique de fora. Sua metodologia € a seguinte:

Entdo, eu direto numa situagédo dessa, que é que eu faco? Opa, perai. Eu
tenho que levar pros meus alunos uma concepcéo critica do que é o mercado.
Levar concepcbes do que é o capitalismo, dentro da perspectiva dos
classicos, dos mais conservadores aos revoluciondrios, pra eles entenderem
0 que é o mercado, pra eles entenderem também que dentro dessa discussao
existe, existe uma discussdo sobre a importancia dos direitos trabalhistas,
existe uma discussdo sobre a importancia de vocé estar inserido numa
sociedade de mercado, ndo s6 com a técnica do saber fazer, mas com as
guestdes da cidadania. Entdo eu ndo posso abrir mdo disso. Entdo a gente
faz um malabarismo enorme pra gente inserir a sociologia num projeto
integrador desse, porque a perspectiva € técnica e voltada pro mercado. Vocé
ndo tem um projeto integrador com uma perspectiva de cidadania, por
exemplo [...] (P3).

A fala do P3 dialoga diretamente com Brasil (2007), no Documento Base
EPTNM, organizado por dois grandes expoentes do ensino médio integrado no Brasil
e que foram referéncia na construcao deste trabalho: Dante Henrique Moura e Marise
Nogueira Ramos. Nesse referencial, os autores, ao tratarem da relacdo parte-
totalidade, abordam o assunto sob o0 mesmo ponto de vista do P3, que relata no trecho
acima a importancia de trazer conceitos e uma visdo critica acerca do contetdo
especifico abordado no projeto integrador. Nesse sentido, os autores também
enfatizam a necessidade de contextualizar o conteudo da formacéao técnica a partir
dos conhecimentos trazidos pela formacéo geral, pois todo fendmeno esta inserido
dentro de uma realidade, entdo ao estudar um determinado tema € preciso trazer as
dimensdes em que ele estd inserido, a realidade no seu sentido amplo, dai a

importancia de relacionar as diversas areas do conhecimento a area profissional.

5.2.5 Posicionamento dos docentes acerca da reforma

A Ultima categoria analisada, traz uma sintese do posicionamento dos

participantes acerca da reforma do ensino médio, 0 modo como eles a compreendem
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enqguanto profissionais das ciéncias humanas que foram afetados diretamente por ela.
As opinides versam entre conceber a reforma como uma demanda do capital
internacional, sendo o Brasil inserido num contexto de dependéncia em relacéo a este,
passando por uma compreensdo de que a reforma tem como objetivo promover a
profissionalizacao até o entendimento de que uma reforma seria necessaria, porém
em outros moldes, ndo da forma como foi implementada. Abaixo o primeiro

posicionamento:

O meu entendimento é que essa reforma acompanha as mudancas e o andar
ordinario da sociedade brasileira nesse contexto inserida no mundo. O que
acontece aqui ainda é muito reflexo do que acontece no cenario internacional.
E vejo como um movimento ordindario, ndo tem como ser diferente, até porque
a sociedade brasileira, infelizmente, ainda ndo anda com as proprias pernas
no sentido de tomar decisdes a partir da sua prépria realidade. Ela continua
em 2022, 2021, quando essa reforma comecou a tomar mais corpo, inserida
nas demandas internacionais. Entdo, acaba que essa reforma do ensino
médio é esperada diante da realidade brasileira nesse cenario internacional.
Nés ndo temos uma autonomia, uma independéncia pra agirmos como a
sociedade brasileira precisa [...] (P1).

A P1 apresenta um olhar amplo acerca da reforma, ao defini-la como uma
demanda do cenario internacional. Sua fala dialoga com Paiva, Gurgel e Filho (2023),
que ao fazerem uma analise da obra “Dialética da dependéncia”, de Ruy Mauro Marini,
em aluséo aos cinquenta anos de sua publicacado, resgata o contexto em que se deu
a génese do que viria ser a Teoria Marxista da Dependéncia (TMD). Segundo estes
autores, a TMD explica o contexto de desigualdades da América Latina a partir de
uma relagao de dependéncia envolvendo o centro e a periferia do capitalismo. Nesse
sentido, paises situados na periferia, a partir da divisdo internacional do trabalho,
assumem a posicao de produtora de commodities (matéria-prima) para o centro do
capitalismo. O Brasil enquanto pais periférico da América Latina, assume essa funcao,
que ndo se limita & economia, mas a todos os setores, inclusive a educagédo. A reforma
seria, nesses termos, fazendo uma referéncia a fala da P1l, uma demanda
internacional para atender aos interesses da centralidade do capital.

Em relagdo a necessidade de uma reforma no ensino médio, a P1 e o P2
concordam que é necessario, porém discordam do modelo implantado, ressaltando a
auséncia de dialogo e o carater autoritario e impositivo da forma como se deu.
Enfatizam ainda que diante das mudancas da sociedade, da insercdo do Brasil no
cenario internacional e da necessidade de atender aos anseios da juventude, é
preciso alterar o curriculo de forma a dialogar com a realidade dos estudantes para

gue estes tenham identidade com a escola, conforme explicitado nas falas abaixo:
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[...] E inevitavel alterar o curriculo escolar pra essas dinamicas do mundo. E
inevitdvel. Ndo tem como ficar estatico. Ocorre que o Brasil tem necessidades
muito mais internas, muito mais locais, que precisariam ser resolvidas,
atendidas, antes de responder a esse apelo internacional, porque querendo
ou ndo, ndo da mais pra ter o mesmo modelo de antes, visto que a sociedade
muda e ela se insere no cendario mundial, inevitavel. Agora, essa inser¢ao nao
pode ser uma insercdo de cima para baixo, de quem manda, de quem
obedece. Ela ndo pode ser uma inser¢do ditada por interesses que néo sao
exatamente os brasileiros, os da sociedade brasileira. [...] Uma reforma que,
principalmente, ndo dialoga com as partes envolvidas, que é quem ta la no
como a gente chama, no chdo da escola [...] (P1).

Olha s6, em relacdo a reforma do ensino médio. Essa é uma questéo que eu
sempre fui a favor que tivesse uma reforma do ensino médio. [...] As minhas
pesquisas, principalmente na licenciatura, envolvia muita juventude,
adolescéncia. [...] Entdo quando vocé olha pra uma realidade em que os
jovens e os adolescentes ndo se veem nhaquela escola, ndo se veem
representados naquela realidade, eles olham pra aqueles contetdos e ndo
conseguem enxergar ali um diadlogo, uma identificacdo, ndo conseguem
enxergar ali um horizonte, e eles preferem trabalhar por conta da necessidade
e a gente ndo pode julgar esse tipo de situacdo porque € da vida, € da
necessidade deles, entdo a gente precisa realmente rever. E uma reforma,
eu sempre pensei que seria importante [...] Entdo quanto a isso eu ndo tenho
davida, a reforma seria importante. Agora a questédo €, como ela foi feita, a
auséncia praticamente de dialogo [...] (P3).

De acordo com a visdo do P1 e da P2, o curriculo precisa passar por ajustes,
por adaptacdes, de modo a construir uma escola que dialogue com a realidade dos
estudantes, um ensino que faga sentido para eles. Sobre isso, Freire (2020) ressalta
a importancia de relacionar os saberes dos estudantes com os conteudos escolares,
partir de problematicas reais que eles vivenciam para que o conhecimento oferecido
pela escola faca sentido na vida dos alunos. A escola ndo pode estar desconectada
da vida real, dos problemas vivenciados pelos alunos, principalmente aqueles
pertencentes a classe trabalhadora. E nisso que consiste a praxis revolucionaria, na
capacidade de colocar os alunos como protagonistas nesse processo visando a
transformacao de suas realidades, mantendo a relacdo entre teoria e pratica.

Reforcando essa ideia de identidade do aluno em relagcéo a escola, Fischer e
Franzoi (2009), em “Formagédo humana e Educacao profissional: dialogos possiveis”,
trazem exemplos praticos de como transformar a sala de aula em espacos de
interacbes entre a realidade em que os alunos estdo inseridos e os contetdos
escolares. Uma das experiéncias compartilhadas pelas autoras foi 0 desenvolvimento
de pesquisas a partir do conhecimento que os alunos tinham sobre o cultivo de
determinado produto da regido (pratica), e utilizando os conhecimentos obtidos em
sala de aula (teoria), aprenderam a utilizd-lo como matéria-prima na fabricacdo de

alimentos, e dessa forma gerar renda e movimentar a economia local.
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Fischer e Franzoi (2009), apontam ainda a metodologia de integracéo entre os
professores, colocando em sala de aula um profissional que domina uma atividade
pratica relacionada ao curso e um licenciado. Convertendo para a realidade do ensino
médio integrado, poderia ser um professor da formacao béasica e um professor da
formacao profissional, ambos interagindo e estabelecendo formas de integracao,
rompendo com a histdrica dualidade entre formacao geral e formacéao especifica, para
gue os alunos vejam sentido e percebam a relacéo direta entre os contetdos da base

comum e da parte diversificada numa clara sintonia entre teoria e pratica.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL: CONTEXTUALIZANDO

O PROFEPT é um Mestrado que articula teoria e pratica, articulacdo essa
entendida como praxis. Neste sentido, esta pesquisa € de natureza aplicada buscando
fazer uma intervengao na realidade investigada. De acordo com Freitas (2021), o PE
nao se limita a um objeto fisico, a sua forma, ele carrega em sua composi¢cédo um trato
tedrico-metodoldgico, ou seja, é parte integrante da pesquisa, ndo um corpo a parte.
Representa a realidade investigada e atua sobre ela dando sua contribuicdo acerca
do objeto de estudo. Assim, como forma de contribui¢do social, sera produzido um PE
do tipo Guia ilustrativo em formato de Memoria fotografica sobre o tema da pesquisa.

Desta forma, € importante ressaltar a funcao da fotografia como fonte historica
e documental, enfatizando sua relacdo com a memoria. De acordo com Le Goff (2013),
as mudancas historiograficas ocorridas a partir da Escola dos Analles (1929),
movimento que mudou a forma de escrever a histéria, ampliando o conceito de
documento e de fonte historica, opondo-se a forma positivista, que via no documento
escrito a fonte oficial da histdria, possibilitaram o reconhecimento de elementos
visuais/iconograficos como fontes histéricas, provocando o que o autor chama de
revolucado documental.

Em “A cultura material escolar em trabalho e educacao - A memoaria fotografica
de sua transformacédo”, Ciavatta (2009), resgata a historia de uma escola através de
seu acervo fotografico e ao fazer uma relacdo entre memaria e fotografia, enfatiza
como esta pode representar de forma mais aprofundada que os documentos textuais,
as mudancas na cultura material escolar. Foi com este objetivo que o PE em formato
de Memodria fotografica foi produzido, buscando mostrar através do registro visual a
trajetéria da Reforma do Ensino Médio, desde a edicdo da MP n° 746/2016 até o
momento atual, imersa num contexto dialético, cujas contradi¢cdes refletem o confronto
entre estudantes, professores, movimentos em defesa da educacdo e forcas em
defesa do Novo Ensino Médio.

A produgdo do PE ocorreu em articulagdo com o referencial teérico que
sustenta esta pesquisa, tendo em vista que ambos possuem uma relacdo de
interacdo, onde a base tedrica serviu de suporte para sua construcao. A percepgao
dos participantes da pesquisa acerca do tema também serviu de parametro norteador
para sua elaboracdo. Considerando que a pesquisa foi aplicada numa instituicdo que

oferece EPT, o PE trouxe esclarecimentos a respeito de como a Reforma do Ensino
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Médio provocou mudancas nesta modalidade de ensino, dai sua necessidade e
relevancia para efeito de entendimento de alteracGes ocorridas principalmente nos
curriculos.

Importante ressaltar que o PE ndo € um produto fechado, uma mera producéo
técnica, mas o resultado de uma pesquisa que envolve todo um trato teorico-
metodolégico e sua funcdo € promover interacdes e interlocucdes que auxiliem
docentes em suas realidades provocando alteragcdes a partir da licenca concedida
pelo Creative Commons (Rizzatti et al., 2020).

E necessario esclarecer que a elaboracéo e avaliacdo do PE foi objeto de
estudo da CAPES no Seminario de Meio Termo de 2019, onde um Grupo de Trabalho
(GT), elaborou o documento Grupo de trabalho Producao Técnica, em que oferecem
as bases para nortear o processo de elaboragéo e avaliagdo dos Produtos Técnicos
Tecnoldgicos (PTTs), nomenclatura oficial do PE. Ele ndo se separa da pesquisa, ndo
€ uma producéo isolada, possui uma base tedrico-metodoldgica em sua concepcao
(Freitas, 2021).

Neste sentido, o PTT desenvolvido, teve como base para sua producdo o
referencial tedrico presente na pesquisa, correspondendo a um Guia ilustrativo no
formato de Memoria fotografica sobre o tema e esta situado na categoria PTT1,

definido como Material didatico/instrucional.

6.1 PROCESSO DE ELABORACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O processo de elaboracdo do PE envolveu algumas etapas, que serdo
descritas nos paragrafos seguintes. A primeira delas foi o levantamento de suporte
tedrico que orientasse sua producdo. Para atender as demandas desta etapa, foi
necessario realizar uma ampla pesquisa no sentido de obter um acervo que
representasse a compilacdo de uma material significativo, capaz de subsidiar a
elaboracdo do PE. Foram utilizados como referencial tedrico, producdes académicas
como artigos, dissertagdes, cartilhas e outros PE que abordam o tema da reforma. A
respeito deste ultimo, foram realizadas consultas no Observatério do PROFEPT no
sentido de obter contato com a producédo de outros PE que pudessem servir de
suporte para esta producao.

Apés o levantamento do arcabouco tedrico, a etapa seguinte foi recorrer as
transcricbes textuais das entrevistas para que pudessem ser identificadas as
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demandas dos participantes, de modo que o PE pudesse atender as suas
expectativas e o material produzido pudesse ser utilizado em sala de aula, buscando
produzir reflexdes acerca da reforma.

A terceira etapa consistiu na busca de imagens que representassem a trajetoria
da reforma do ensino médio, desde sua génese com a MP n° 746/2016 até a
aprovacado do PL n°® 5. 230/2023 convertido na lei n°14.945/2024, que define as
diretrizes do novo ensino médio, apés um amplo movimento de contestacédo a lei n°
13.415/2017, que estabeleceu a politica nacional da tltima etapa da educacao basica.
Para o cumprimento desta etapa foi necessério fazer um levantamento de matérias
publicadas em sites de cunho jornalistico, assim como em sites de movimentos em
defesa do ensino médio de qualidade, a exemplo do Observatério do Ensino Médio e
da UBES. Estes dois ultimos acompanharam todo o percurso da reforma
posicionando-se criticamente a respeito dela.

O uso da fotografia como fonte documental tem respaldo na historiografia atual,
gue considera como fonte histérica artefatos, imagens, monumentos, dentre outros
objetos, superando o momento em que a histéria tinha apenas 0s registros escritos
como documentos oficiais. Sobre a escolha da fotografia como instrumento base para
a producédo do PE, esta tem como referéncia o trabalho de Ciavatta (2009), que de
forma brilhante recuperou a histéria de uma escola através da fotografia.

Usando os registros fotograficos, observou a mobilia, a organizacao da sala de
aula e o modo como as carteiras estava dispostas, a vestimenta, a postura, dentre
outros aspectos, para analisar a concepcao de ensino da época investigada. A op¢ao
pela fotografia como base para a construgdo do PE buscou respeitar também o tempo
disponivel dos docentes para analise do mesmo, diante da sobrecarga exaustiva que
estes profissionais possuem, portanto, a intencéao foi oferecer uma material de facil
entendimento e que ndo sobrecarregassem ainda mais os professores.

Apds a escolha das imagens, que foram salvas em arquivo pessoal da
mestranda, a etapa seguinte foi a organizacao temporal das mesmas. Foi realizado
um cuidadoso trabalho de selecéo, respeitando a ordem dos acontecimentos, onde
cada imagem foi cronologicamente organizada e legendada. A producao de legendas
visa ajudar os leitores a entenderem o0 momento capturado pela imagem/fotografia,
trazendo seu contexto historico.

Com as imagens salvas e legendadas, a etapa seguinte foi escolher a

ferramenta para producao do PE. Neste sentido, optou-se pelo Canva, em sua versao
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gratuita. O site oferece uma variedade de formatos para a realizacdo de
apresentacoes. No intuito de atingir o objetivo esperado, a estética escolhida foi uma
pelicula, onde a histéria da reforma foi contada como se estivesse sendo projetada
numa tela de cinema. O apelo visual € uma estratégia importante e busca prender a
atencao dos leitores que ao associarem imagem e texto, dao leveza a leitura.

Quanto a estrutura, o guia apresenta capa, ficha catalogréafica, apresentacao,
percurso historico da reforma e referéncias e anexos. Na apresentacao é feita uma
sintese da proposta, ressaltando a ideia contida no Guia llustrativo, seus objetivos e
relevancia enquanto material que podera ser replicado e adaptado para outras
realidades. A histéria e a memoria da reforma do ensino médio € a etapa seguinte do
PE, contada através de uma pelicula que segue a ordem cronolégica dos
acontecimentos. Os anexos trazem sugestdes de links que possibilitam o acesso a
sites e documentarios, como forma de aprofundamento sobre o tema, além de trechos
das falas dos participantes da pesquisa e um resumo da trajetéria académica e
profissional dos principais autores que fundamentaram esta pesquisa e que séo
referéncia para o PROFEPT e para os Institutos Federais (IFs), nho que diz respeito a

organizacédo do EMI.

6.2 AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A aplicacéo e avaliacdo do PE foi feita mediante a disponibilizacéo digital de
uma versdo preliminar do Guia ilustrativo em formato de Memdria fotografica, que
apos apreciacéo pelos participantes, preencheram um formulario eletrénico (Google
forms), com sete questdes referentes a contribuicdo que o Guia ilustrativo possibilitou
acerca do tema pesquisado. Dois participantes responderam ao questionario e apés
devolutiva dos mesmos e analise das respostas, sera compartilhada abaixo uma
sintese contendo a esséncia das informacdes obtidas.

A andlise geral feita pelos participantes foi positiva, mas para efeito de
compreensao de suas respostas, as principais observacdes serdo apresentadas de
forma mais detalhada aqui. Destaque para a resposta do P3, que ao ser indagado a
respeito do uso da imagem como base para a constru¢cdo do PE, 0 mesmo considerou
bastante didatica a escolha. Em relacéo as sugestdes para possivel aperfeicoamento

do PE, o P3 considerou que a versao preliminar atendeu aos objetivos propostos e,
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portanto, ndo haveria necessidade de alteracbes. A P1 também ndo apresentou
sugestoes.

Ao serem questionados sobre a sensacéo despertada ao apreciarem o PE, as
respostas apresentadas merecem atencdo. A P1 afirmou ter sentido inquietude, pois
em sua andlise ha mais texto que imagem. Porém, esta é apenas uma percepgao
fenoménica, ou seja, uma visdo aparente do fenbmeno. Ao lancar um olhar mais
acurado, € possivel perceber que a cada trés imagens distribuidas na pelicula durante
a exposicao do percurso historico da reforma, existe um pequeno texto de cunho
explicativo para auxiliar os leitores no entendimento acerca do contexto em que a
imagem foi capturada. Ou seja, um mini texto a cada trés imagens. A falsa impressao
de que ha mais texto que imagem pode ser explicada pelo fato das fotografias serem
apresentadas em tamanho reduzido de modo a atender ao enquadramento do
designer da pelicula. A imagem abaixo exemplifica o que foi relatado neste paragrafo:

Figura 9 — Imagem ilustrativa da pagina n° 9 do PE desenvolvido a partir
da pesquisa de mestrado do PROFEPT 2025

No dia 11 de agosto de 2023, outra manifesta¢ao foi realizada pelos estudantes em todo o pais, mais uma vez os estudantes
pediram a revogag¢do da reforma do ensino médio. Na primeira imagem, uma estudante ergue um cartaz com a seguinte
frase: “O Novo Ensino Médio nos levarad a uma velha sociedade”, uma clara referéncia a redugdo do pensamento critico, através
da diminuicdo da carga horaria das disciplinas que compdem a darea de ciéncias humanas e que sdo responsaveis pelo
desenvolvimento do pensamento critico. A terceira imagem mostra estudantes nas ruas de Porto Alegre, defendendo a
revogacado do NEM e a manutencdo do TRI escolar, um programa que visa auxiliar os estudantes com as tarifas de onibus.
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Fonte: Brasil de Fato, 2023 Fonte: g1 2023 FONTE: CPERS, 2023

11 DE AGOSTO DE 2023
MAIS PROTESTOS EM 15 DE MARCO ESTUDANTES OCUPAM AS RUAS EM PROTESTO
CONTRA A REFORMA DO ENSINO MEDIO

ESTUDANTE COM CARTAZ FAZENDO
REFERENCIA AO NOVO ENSINO MEDIO

Fonte: Autoria propria, 2025

Conforme detalhado no paragrafo acima, € possivel identificar trés fotografias
ocupando posicao central, seguidas de legenda e um pequeno texto esclarecendo o
momento historico registrado em cada captura. O P3 apresentou outro olhar acerca

da analise e respondeu que “é possivel melhorarmos nossas intervengdes enquanto
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educadores comprometidos”. Visto dessa forma, a ideia contida na interpretacdo do
P3 é a de que o PE provocou o sentimento de que é possivel aperfeicoar a pratica
docente. E necessario, porém, para que isso se concretize, que hajam momentos de
reflexdo, debates, escuta e compartilhamento de ideias e sugestdes para que de
forma coletiva, novas perspectivas de ensino sejam construidas.

A respeito da distribuicdo das informagdes seguindo uma cronologia dos fatos,
o P3 considerou que esta estratégia ajudou na compreensao dos acontecimentos que
envolvem a reforma do ensino médio e concluiu ressaltando que o PE serd muito util

em sua prética docente. A P1 corroborou a resposta do P3.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo no Brasil € marcada pelo histérico de dualidade entre a formacgéo
geral e a formacdao profissional. Esta pesquisa fez um resgate histérico do momento
em que a divisdo social do trabalho deu origem ao ensino dual, colocando em campos
antagbnicos duas propostas de ensino: o0 manual e o intelectual. Ao apresentar a
trajetoria da EPT no Brasil, foi possivel perceber o quanto essa modalidade de ensino
€ objeto de disputa no pais e ocupou posicdo central em todos os debates que
visavam estabelecer diretrizes para a educacéao.

A reforma do ensino médio, inserida nesse contexto de disputa, teve sua
génese na MP n° 746/2016 convertida na lei n® 13.415/2017 e estabeleceu as politicas
para o NEM. Ao longo desta pesquisa, a partir da analise da lei da reforma, foi possivel
identificar as principais mudancas no curriculo da ultima etapa da Educacédo Bésica.
A principal delas esta relacionada a divisdo do curriculo em base comum e parte
diversificada. Essa forma de organizacgdo ja era prevista pela LDB n°® 9.394/1997, mas
foi a lei n°® 13.415/2017 que criou mecanismos para sua implementacéo pratica.

Essa forma de organizacao dos curriculos do ensino médio acarretou mudanca
na carga horaria, que antes da reforma computava um total de 2400h. A partir do
estabelecido pela lei n® 13.415/2017, os curriculos do Ensino Médio passariam a ter
3000h. Foi sobre este detalhe que o estudo dedicou atencéo. A primeira impressao e
de que houve aumento de carga horéria, no entanto, devido a organizacéo do curriculo
em contetdos da base comum e contetdos da parte diversificada, o que houve foi
uma reducéo de 600h para os contetdos da BNCC, que agora passariam a ter 1800.
Quanto aos conteudos da parte flexivel, a carga horaria estabelecida foi de 1200h,
atingindo as 3000h previstas pela reforma.

Outra conclusdo do estudo a partir da analise da lei n°® 13.415/2017, foi que
seus autores ndo consideraram a realidade das escolas publicas do pais. A auséncia
de estrutura inviabilizava a ampliacdo da carga horaria geral, a reforma nao realizou
um estudo sobre as reais condi¢cdes das escolas do pais, no sentido de prepara-las
para as devidas mudancas, fato que gerou criticas severas por parte de estudantes,
professores e movimentos em defesa do Ensino Médio de qualidade.

Uma analise mais acurada da lei n° 13.415/2017 mostrou que houve uma

manobra por parte de seus articuladores para tentar sanar uma dentre as diversas
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dificuldades de se implementar a reforma devido ao seu carater autoritario, sem
consultar os principais envolvidos, sem realizar uma consulta publica com ampla
divulgacdo, ao contrario, foi antidemocratica, imposta de cima para baixo, como
enfatizou um dos participantes da pesquisa. Como forma de solucionar a caréncia de
professores com formacédo profissional para atuar no quinto Itinerario formativo
(formacéo técnica e profissional), a lei alterou o artigo 61 da LDB, que trata da
formacdo dos docentes, permitindo que profissionais com notoério saber passassem a
ser considerados profissionais da educacéao.

Outra articulagdo com o intuito de tirar a responsabilidade do Estado para com
a melhoria das instalacées das escolas, foi a possibilidade de instituicbes privadas
oferecerem o0 quinto itinerario. Ou seja, o governo deixa de investir na educacao
publica e através da parceria publico privada, transfere recursos publicos para os
chamados empresarios da educacao. Nao por acaso, os articuladores da reforma sao
0s principais beneficiarios dela: organizacbes privadas de ensino, que visam
unicamente a formacdo de mao de obra precaria para atender as demandas do
mercado de trabalho. Os IFs mesmo possuindo infraestrutura superior as demais
escolas que ofertam EMI no pais, também foram prejudicados pela reforma, conforme
relatado pelos docentes entrevistados.

Em relagdo a analise dos PPCs, algumas consideracbes importantes. A
primeira € que o IFPI — Campus Parnaiba aderiu a reforma, fato evidenciado
principalmente no ultimo PPC, que corresponde ao curso mais recente do EMI criado
em 2023, apds consulta publica, o Curso Técnico em Analises Clinicas Integrado ao
Ensino Médio. Os principais documentos norteadores da elaboracdo do PPC foram a
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de Janeiro de 2021, que define as DCNEPTNM (2021),
atualizadas conforme a reforma e a lei n. 13.415/2017, que estabeleceu a politica
nacional do NEM.

Notou-se também nos PPCs a presenca de um hibridismo conceitual. Ao
mesmo tempo em que foram identificados principios que fundamentam o EMI na
perspectiva da formacdo humana integral, percebeu-se também a presenca de
conceitos que respaldam concepcdes de ensino opostas, voltadas para um ensino
pragmatico, limitado ao desenvolvimento de competéncias para 0 mercado de
trabalho.

No que diz respeito aos impactos da reforma no trabalho docente, estes

relataram os prejuizos que ela acarretou para a area que atuam (Ciéncias humanas).
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O principal dano relatado foi a reducéo de carga horaria das disciplinas que compdem
as ciéncias humanas. Os participantes relataram que com a reducédo da carga horaria
ficou dificil fazer um aprofundamento dos conteddos, obrigando-os a fazerem uma
abordagem superficial e comprometendo a formacgéo intelectual dos alunos em
detrimento da formacéo profissional.

Verificou-se também durante as analises das entrevistas, a dificuldade relatada
pelos participantes em fazer a integracédo entre os conteddos da Base Comum e 0s
conteldos da parte flexivel do curriculo, estes ultimos s&do focados na area
profissional. Os relatos explicitaram os desafios encontrados para desenvolver
conceitos fundamentais das Ciéncias humanas diante dos temas abordados nos
projetos integradores, geralmente voltados para o desenvolvimento da técnica
necessaria a atuacao profissional.

No que diz respeito as consequéncias produzidas nos processos de ensino e
aprendizagem, identificou-se que em consequéncia da reducdo da carga horaria,
houve também uma redugédo do pensamento critico. Os participantes relataram que
precisaram ministrar outras disciplinas para completar a carga horéaria e o tempo que
seria voltado para o aprofundamento das disciplinas de ciéncias humanas, foi
destinado a outras, que muitas vezes ndo compreendem sua area de formacao.

A consequéncia mais drastica da reforma € o distanciamento da formacao
intelectual e o foco no ensino pragméatico. A pesquisa mostrou que a reforma do ensino
meédio aproxima-se de momentos em que o neoliberalismo ganhou enfoque no Brasil,
como na reforma educacional promovida pelo governo de Fernando Henrique
Cardoso no ano de 1997, através do decreto n® 2.208/1997, que ao proibir o EMI e
refletir as demandas do capitalismo internacional, incorporou medidas de contencgéo
de gasto publico, implantando um modelo de educacgéao focado no desenvolvimento
de competéncias especificas para o mercado de trabalho, coincidindo com a mesma
concepcao de ensino prevista pela reforma e opondo-se a proposta defendida neste
trabalho, que é de uma formacéo humana integral fundamentada pela PHC.

Diante da exposicdo da percepcdo dos participantes acerca da reforma,
somados a necessidade de oferecer uma contribuicAo aos docentes, para que
pudessem ampliar o conhecimento acerca do tema e adapta-lo a sua realidade, foi
elaborado um PE, resgatando a trajetéria da reforma do ensino médio desde sua
génese até o momento atual. O documento incorporou demandas dos docentes, que

durante as entrevistas demonstraram interesse em ter acesso a um material que além
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de refletir suas realidades, ajude-os a compreender de forma mais aprofundada seus
impactos e consequéncias. Nesse sentido, foi elaborado um Guia ilustrativo em
formato de Memodria fotografica. O recurso visual atende a necessidade de dar leveza
ao documento e ndo sobrecarregar os participantes durante sua analise, tendo em
vista o tempo reduzido dos professores.

A pesquisa confirmou as hipoteses iniciais de que a reforma do ensino médio
acentuou as desigualdades educacionais, ndo levou em conta a realidade dos
estudantes brasileiros, onde muitos precisam trabalhar e ndo dispdem de tempo para
estudo em tempo integral, tendo que cursar o ensino médio numa escola e no segundo
turno deslocar-se para outra instituicdo que ofereca os itinerarios que sua escola, por
ter uma estrutura precéria, ndo tem condicdes de oferecer. A reforma reduziu os
problemas educacionais a uma questao curricular, sem fazer as devidas adaptagcdes
em sua infraestrutura, assim como formar quadro de professores para atender as
demandas da mesma.

Durante a realizacdo desta pesquisa, em decorréncia da ampla manifestacéo
contraria a reforma, um novo PL foi apresentado e votado no Congresso Nacional. O
PL n°® 5.230/2023 incorporou algumas demandas de professores, estudantes e
defensores do Ensino Médio de qualidade, que responderam a consulta publica
iniciada pelo governo federal em marco de 2023. Ao transitar pela Camara e Senado,
o PL sofreu alteragdes, demonstrando mais uma vez o embate em torno da Educacao
Profissional no Brasil. Ao final, o texto perdeu algumas das demandas que
beneficiariam os estudantes, mas ganhou em outras. A principal reivindicacdo, que
era o retorno as 2400h da formacao basica foi atendida.

O governo sancionou em 31 de julho de 2024 a lei n°® 14.945, que definiu a
politica nacional do NEM, e em novembro de 2024 a CEB do CNE aprovou a
Resolucdo que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM). A correlagéo de forcas mais uma vez definiu os rumos da educacéo no
Brasil, em especial da Educacdo Profissional, que foi transformada em itinerario
formativo pela lei da reforma.

Somente o0 acesso ao conhecimento pode mudar os rumos do pais e
igualmente, s6 a oferta de um Ensino Médio integral, que tenha como eixo estruturante
a formacdo intelectual, cultural e tecnolégica, com base em principios éticos e
politicos, pode mudar a realidade dos estudantes pertencentes a classe trabalhadora

e coloca-los em condi¢ces de ocupar 0s mesmos cargos ocupados atualmente pelos
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filhos da elite do pais. E é com a transformacéo da realidade social destes estudantes
gue este trabalho tem compromisso, pois a mudanca social sé acontece numa

sociedade onde a educacéo é direito de todos.
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APENDICES
APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezado participante,
Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “A REFORMA DO ENSINO MEDIO NO
CONTEXTO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT): MOTIVACOES
PARA (DE) FORMACAO HUMANA E (DES) INFORMACAO SOCIAL - IMPACTOS E
CONSEQUENCIAS A PARTIR DAS CIENCIAS HUMANAS NO IFPI PARNAIBA-PI”,
desenvolvida por Charlene dos Santos Araujo, discente do curso de Mestrado em Educacéao Profissional
e Tecnoldgica do Instituto Federal do Piaui (PROFEPT), sob orientacdo do Professor Dr. Juscelino
Gomes Lima.
O objetivo central do estudo €: Analisar os impactos e consequéncias assistidas a partir da Reforma do
Ensino Médio nas disciplinas de Ciéncias humanas entre professores que atuam nos cursos de Ensino
Médio Integrado do IFPI - Campus Parnaiba.
O convite a sua participacao se deve ao fato de vocé pertencer ao quadro de docentes do IFPI-Campus
Parnaiba, que atuam no Ensino Médio Integrado, na area de Ciéncias humanas (Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia). Sua participacdo é muito importante.
Sua participacdo é voluntaria, isto €, ela ndo é obrigatdria, e vocé tem plena autonomia para decidir se
quer ou nao participar, bem como retirar sua participacao a qualquer momento. VVocé ndo sera penalizado
caso decida ndo participar da pesquisa ou, tendo aceitado, desistir desta.
Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informag6es por vocé prestadas.
Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa, € 0
material serd armazenado em local seguro.
A qualguer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador
informacBes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito através dos meios de
contato explicitados neste Termo.
Ao longo de todas as fases da pesquisa e apds a sua conclusdo, serdo assumidos oS compromissos
relacionados a preservacdo da seguranga e do bem-estar dos participantes, garantindo rigorosa
preservacdo da privacidade, sigilo e anonimato das informacBes obtidas. Apenas a pesquisadora
responsavel e o pesquisador participante terdo acesso aos dados da etapa de coleta da pesquisa, bem
como seu nome serd omitido, constando apenas nomes ficticios.
A sua participacdo consistira em duas etapas: Primeiro responder perguntas abertas de um roteiro de
entrevista semiestruturada de forma presencial e individual a pesquisadora do projeto, em local
combinando com antecedéncia. Caso queira ter acesso ao teor do contelido da entrevista, ou seja, as
perguntas que serdo feitas, 0 acesso sera concedido previamente conforme solicitacéo feita e atendendo
ao pedido do participante, como forma de democratizar sua decisdo a respeito de sua participacdo na
pesquisa. A entrevista somente serd gravada (em audio) se houver autorizacdo do entrevistado (a) e sera
utilizada apenas para a transcricao e realizacdo da etapa posterior de Anélise de Contelido, ndo sendo
veiculada e nem exibida de forma pulblica. Caso ndo concorde em ser gravado(a), mas aceite participar
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da pesquisa, suas respostas serdo registradas por escrito em bloco de notas. O procedimento tera duracéo
de aproximadamente 40 minutos. Em seguida, para gque seja realizada a segunda etapa da pesquisa, que
acontecera em ambiente virtual, sera solicitado um e-mail de contato, para que posteriormente possa
receber uma cdpia da versdo preliminar do produto educacional que sera desenvolvido ao longo da
pesquisa, a saber, um Guia ilustrativo em formato de Memoria fotogréfica, que vocé ir4 avaliar via
formulério eletronico.

As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso as estas
a pesquisadora e seu orientador.

Ao final da pesquisa, todo material serd& mantido em arquivo, por pelo menos 5 anos, conforme
Resolucéo 466/12 e orientacdes do CEP/UNINOVAFAPI. Terminado o prazo de arquivamento, todos
o0s dados serdo excluidos de forma permanente de qualquer registro de qualquer plataforma virtual,
ambiente compartilhado ou “nuvem”, de forma a assegurar o compromisso com a seguranca dos dados.
O beneficio (direto ou indireto) relacionado com a sua colaboracdo nesta pesquisa € 0 acesso a um
Produto Educacional (PE), que correspondera a um Guia ilustrativo no formato de Memoria fotogréfica
sobre o tema investigado, que poderd auxilid-lo na compreensdo acerca da concep¢do de ensino
defendida pela Reforma do Ensino Médio e dos bastidores de sua formulacdo, através dos registros
fotogréaficos e suas respectivas descri¢des, podendo ser utilizado em sua prética profissional.

Local para rubricas:
Esta pesquisa possui o risco de causar constrangimento ao participante, por ter que se referir as suas
concepcdes sobre o tema investigado. O participante pode sentir também algum tipo de cansago durante
a entrevista. Caso isto ocorra, como medida minimizadora, para mitigar quaisquer riscos, a pesquisadora
adotara medidas que evitem situagdes indesejadas, realizando uma pausa durante a participacdo, e
possibilitando ao participante uma remarcacdo do agendamento para outro momento, caso necessario.
Ou ainda, encaminhara imediatamente o participante para atendimento psicoldgico da instituicdo e na
auséncia dele, ao setor psicoldgico na rede publica de saude. Para a etapa em ambiente virtual, diante
da limitacdo dos pesquisadores em assegurar total confidencialidade e tendo em vista o risco de violacéo,
serdo tomadas algumas medidas no sentido de evitar tais ocorréncias. O participante sera contatado
através de e-mail, tendo como remetente apenas a pesquisadora e como destinatario apenas o
participante, garantindo seu sigilo e anonimato. Sera solicitado ao participante que guarde em seus
arquivos uma cépia do documento eletrénico em que ele ajudou na produgdo de dados. Sera assegurando
ao participante o direito de retirar-se da pesquisa ou desistir da mesma caso sinta-se desconfortavel em
responder alguma pergunta e até mesmo deixar de responder alguma delas dando continuidade a
pergunta seguinte. Sera concedido o acesso ao teor do contelido do instrumento (perguntas a serem
feitas) de forma antecipada, caso seja solicitado. A pesquisadora fard o download dos dados obtidos
através do formulério eletrdnico e, posteriormente, os mesmos serdo deletados da plataforma, nuvem,
drive ou mecanismo semelhante, de forma a minimizar os riscos de vazamento de informagdes on line.
Os resultados serdo divulgados em palestras (em caso de convite), relatorios individuais para os
entrevistados (caso solicitado), artigos cientificos e na dissertacao.

Ressalta-se que os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano previsto ou ndo
no termo de consentimento e resultante de sua participacdo no estudo, além do direito a assisténcia
integral, tém direito & indenizagdo, conforme itens 111.2.0,1V.4.c, V.3, V.5 e V.6 da Resolu¢cdo CNS
466/12.

E seu direito retirar o consentimento para participacio desta pesquisa a qualquer tempo, sem qualquer
onus.

Apds ser esclarecido(a) sobre as informacgdes desta pesquisa, no caso da aceitar fazer parte do estudo,
rubrique todas as paginas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias assinadas e rubricadas
pelos pesquisadores. Uma das vias € sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Podera também ter
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acesso ao registro de consentimento sempre que solicitado. Em caso de recusa vocé ndo sera
penalizado(a) de forma alguma.
Em caso de ddvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do UNINOVAFAPI, no enderego: Rua Vitorino Orthiges Fernandes, 6123 — Uruguai, CEP:
64073-505 - Teresina — Piaui, Tel - (086) 2106-0738, e-mail: cep@uninovafapi.edu.br. O Comité de
Etica em Pesquisa é a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes da pesquisa
em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos. Dessa forma o comité tem o papel de avaliar e monitorar o andamento do projeto de modo que a
pesquisa respeite 0s principios éticos de prote¢do aos direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da
ndo maleficéncia, da confidencialidade e da privacidade.
Ou poderé ainda procurar os pesquisadores envolvidos nos contatos abaixo:
* Charlene dos Santos Araujo (pesquisadora responsavel): (86) 99929-8516, frida-
pet2022@hotmail.com
* Juscelino Gomes Lima (pesquisador participante): (86) 98170-5665, geocelino@ifpi.edu.br

Parnaiba - PI, 16 de Maio de 2024.

Charlene dos Santos Araujo
CPF: 96241268368

Juscelino Gomes Lima
CPF: 81917414315

Declaro que entendi os objetivos e condigdes de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar.
Aceito que minha entrevista seja:
() Gravada, apenas o audio.
() Registrada em bloco de notas especifico.
Declaro que entendi os objetivos e condigdes de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar.

Assinatura do participante da pesquisa

Nome legivel do participante:

RG e CPF:
Instituto Federal do Piaui | Reitoria (][]
Av. Presidente Janio Quadros, 330 - Santa Isabel | Teresina - Pl | CEP: 64.053-390 | ==. INSTITUTO FEDERAL
www.ifpi.edu.br Bl riaui


mailto:cep@uninovafapi.edu.br
mailto:frida-pet2022@hotmail.com
mailto:frida-pet2022@hotmail.com
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APENDICE B - Roteiro de entrevista semiestruturada

[ERN
1

O-

Qual entendimento vocé considera ter acerca da Reforma do Ensino Médio?
Consegue apontar quais aspectos dela?

Como ocorreu o processo de implantacdo da Reforma do Ensino Médio na
instituicdo em que vocé trabalha? Considerando os principios da Gestdo
democratica da escola, foram construidos momentos de escuta dos docentes
acerca das mudancas?

O que vocé considera que mudou em sua pratica docente, apos a reforma do
ensino médio? Dito em outras palavras: Quais os impactos da reforma em seu
campo de atuacgao (Ciéncias humanas)?

De acordo com sua percepcédo, quais mudancas ocorreram no Curriculo do
Ensino Médio Integrado a partir da lei n°® 13.415/2017 (Lei que dispde sobre a
Reforma do Ensino Médio?

Considerando que as Ciéncias humanas sdo disciplinas associadas a
construcdo do pensamento critico, como vocé avalia a retirada da
obrigatoriedade destes componentes curriculares na formacéo dos alunos?
Vocé considera que o Curriculo do Novo Ensino Médio é de fato inovador e
permite aos alunos a autonomia no processo de escolha dos itinerarios que ira
cursar, respeitando a identidade local?

Como vocé avalia a organizacdo do Curriculo a partir da divisdo entre os
conteudos da Base comum e a parte diversificada, formada pelos itinerarios
formativos?

As disciplinas da area de Ciéncias humanas tiveram sua carga horaria reduzida
pela reforma. Na sua concepc¢ao, quais os efeitos desta alteracdo na formacao
do aluno e na sua pratica docente?

Como ocorre a construcao do curriculo/PPC da instituicdo?

10- A Educacéo profissional foi reduzida a um itinerario formativo. Na sua

percepc¢ao, quais as consequéncias disto?
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APENDICE C - Roteiro adaptado para avaliacdo do PE

1-

O PE aprofundou seu entendimento acerca da Reforma do Ensino Médio e
reforgcou ou mudou seu posicionamento sobre ela?

Na sua percepcdo, o uso de imagens no PE ajudou na compreensao do
conteudo?

Vocé gostaria de sugerir que algo fosse acrescentado ao PE?

As informacgdes contidas no PE s&o claras?

Qual sensacgéao voceé sentiu ao apreciar o PE?

A forma como o PE esta organizado e 0 modo como as informacdes estao
dispostas ajuda na compreensao histérica dos fatos que envolvem a Reforma
do Ensino Médio?

Vocé considera que o PE pode contribuir com sua pratica docente e sera util

como fonte de pesquisa acerca do tema da Reforma do Ensino Médio?
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ANEXOS
ANEXO A - Autorizacao do local de pesquisa
»

MINISTERIO DA EDUCACAO
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica

DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO PROPONENTE

Declaro estar ciente que o Projeto de Pesquisa “A REFORMA DO ENSINO MEDIO NO
CONTEXTO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT):
MOTIVACOES PARA (DE) FORMACAO HUMANA E (DES) INFORMACAO
SOCIAL-IMPACTOS E CONSEQUENCIAS A PARTIR DAS CIENCIAS HUMANAS NO
IFPI PARNAIBA-PI"’, pesquisa vinculada ao Programa de P6s-graduacio em Educacéo
Profissional e Tecnologica, ProfEPT, do IFPI Campus Parnaiba, sera avaliado por um
Comité de Etica em Pesquisa do sistema CEP/CONEP e concordar com o parecer ético emitido
por este CEP, conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolucio
CNS 466/12. Esta Instituicdo estd ciente de suas responsabilidades como instituigcao
proponente-0~;. do presente Protocolo de Pesquisa e de seu compromisso no resguardo da
seguranga e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados dispondo de infra-estrutura

necessaria para a garantia de tal seguranga.

Autorizo os pesquisadores Charlene dos Santos Araujo e Juscelino Gomes Lima,
realizarem as etapas de coleta de dados (aplicacio do TCLE, realizacao da entrevista
semiestruturada e validaciao do produto educacional via formulario eletronico) utilizando-

se da infra-estrutura desta Institui¢ao.

Parnaiba, 20 de Marco de 2024.

Luis Fernando dos Santos Souza
Diretor Geral do Campus Parnaiba
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Piaui
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ANEXO B - Parecer consubstanciado do CEP

CENTRO UNIVERSITARIO DA
FACULDADE DE SAUDE, gamﬁm
CIENCIAS HUMANAS E asil
TECNOLOGICAS DO PIAUI -
UNINOVAFAPI

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A REFORMA DO ENSINO MEDIO NO CONTEXTO DA EDUCAGAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA (EPT): MOTIVACOES PARA (DE) FORMACAO HUMANA E (DES)
INFORMAGAO SOCIAL-IMPACTOS E CONSEQUENCIAS A PARTIR DAS CIENCIAS
HUMANAS NO IFPI PARNAIBA-PI

Pesquisador: CHARLENE DOS SANTOS ARAUJO

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 78961324.4.0000.5210

Instituicdo Proponente: Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui - Campus
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.058.230

Apresentacao do Projeto:

Protocolo de terceira versdo vinculado ao Mestrado do Programa de Pés-graduagcdo em Educagédo
Profissional e Tecnoldgica, ofertado pelo campus Parnaiba do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui (IFPI). Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, de natureza aplicada, do tipo
descritiva e tera como procedimento de coleta de dados a observagdo, a analise documental e uma
pesquisa de campo. A pesquisa ira acontecer no Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia do
Piaui (IFPI) - Campus Parnaiba. Para a fase documental, serdo analisados os Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC), do Ensino Médio Integrado do IFPI Campus Parnaiba, correspondentes ao periodo que
compreende a génese da Reforma do Ensino Médio, quando foi publicada a MP n°® 746/2016 até os dias
atuais. Serdo convidados a participarem da pesquisa 9 docentes do IFPI-Campus Parnaiba, que atuam no
Ensino Médio Integrado na area de Ciéncias Humanas (Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia). A
entrevista semiestruturada sera realizada individualmente de forma presencial, em local combinado com
antecedéncia com os participantes, apés a assinatura do TCLE pelos mesmos, e contara com perguntas
abertas, possibilitando ao participante descrever de forma mais aprofundada sua percep¢ao acerca do
objeto

Endereco: Rua Vitorino Orthiges Femandes, 6123

Bairro: Bairro do Uruguai CEP: 64.073-505
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)2106-0738 Fax: (86)2106-0740 E-mail: cep@uninovafapi.edu.br
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Continuacéo do Parecer: 7.058.230

investigado. As informagdes serdo registradas em um gravador, caso haja autorizagdo prévia dos
participantes, e posteriormente serdo transcritas apenas para andlise, ndo sendo veiculada nem exibida de
forma publica. Caso ndo concordem em serem gravados(as), mas aceitem participar da pesquisa, suas
respostas serdo registradas por escrito em bloco de notas. O procedimento tera duragdo de
aproximadamente 40 minutos. Em seguida, sera

solicitado um e-mail de contato, para que posteriormente possam receber uma cépia da versao preliminar do
Produto Educacional, que sera desenvolvido ao longo da pesquisa, a saber, um Guia llustrativo em formato
de Memédria fotografica, que sera avaliado pelos participantes via formulario eletrénico. O método utilizado
para analise das entrevistas sera a Analise de Conteudo, comparando respostas e organizando-as em
categorias de acordo com o grau de semelhanga. O processo de categorizacao sera feito posteriormente ao
contato com o contetdo analisado.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral: Analisar os impactos e consequéncias assistidas a partir da Reforma do Ensino Médio nas
disciplinas de Ciéncias humanas entre professores que atuam nos cursos de Ensino Médio Integrado do
IFPI - Campus Parnaiba.

Objetivos Especificos: Verificar as mudangas ocorridas no ensino das Ciéncias humanas, a partir da Lei n°
13.415/2017; Verificar o curriculo do Ensino Médio Integrado do IFPI - Campus Parnaiba, buscando a
identificacdo de elementos que aproximam ou distanciam o ensino da Reforma do Ensino Médio; Apontar os
impactos no trabalho docente de Ciéncias humanas no IFPI - Campus Parnaiba, com a Reforma do Ensino
Médio nas disciplinas de Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia; Arrolar as consequéncias produzidas
nos processos de ensino e aprendizagem com a implantagdo da Reforma do Ensino Médio sobre as
disciplinas componentes das Ciéncias humanas; Desenvolver um PE do tipo Guia ilustrativo em formato de
Memoéria fotografica, a partir dos resultados da pesquisa.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios apresentados pelos pesquisadores atendem as recomendacdes da Resolugéo
466/2012 do Conselho Nacional de Saude.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

O protocolo em questdo possui uma tematica bastante relevante, seus pesquisadores

Endereco: Rua Vitorino Orthiges Femandes, 6123

Bairro: Bairro do Uruguai CEP: 64.073-505
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)2106-0738 Fax: (86)2106-0740 E-mail: cep@uninovafapi.edu.br
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CENTRO UNIVERSITARIO DA
FACULDADE DE SAUDE, QQW«BW
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Continuacéo do Parecer: 7.058.230

fundamentaram a necessidade da ampliagao de estudos na area, bem como apresentaram uma proposta de
beneficio.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Foram apresentados todos os termos obrigatérios para analise ética deste protocolo conforme normatizado
nas resolugdes 466/2012 e 510/2016. As pendéncias da versdo anterior foram sanadas.

Recomendacoes:
Apods o encerramento da pesquisa apresentar os resultados por meio do relatério final na Plataforma Brasil.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O protocolo de pesquisa encontra-se APROVADO, porque esta elaborado de acordo com as
recomendagdes éticas das Resolugcdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude.
Consideragoes Finais a critério do CEP:

O Parecer do colegiado de que o protocolo de pesquisa esta APROVADO foi acatado porque encontra-se
elaborado de acordo com as recomendacgdes éticas da Resolugdo 466/2012 e 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/07/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2308706.pdf 12:50:38
Cronograma CRONOGRAMAATUALIZADO.pdf 20/07/2024 | CHARLENE DOS Aceito

12:46:02 | SANTOS ARAUJO
Brochura Pesquisa |PROJETOATUALIZADO .pdf 20/07/2024 | CHARLENE DOS Aceito
12:45:10 | SANTOS ARAUJO
Projeto Detalhado / |PROJETOATUALIZADO .docx 20/07/2024 | CHARLENE DOS Aceito
Brochura 12:43:03 [SANTOS ARAUJO
Investigador
Projeto Detalhado / [PROJETOCORRIGIDO.docx 08/07/2024 | CHARLENE DOS Aceito
Brochura 19:41:04 [SANTOS ARAUJO
Investigador
Brochura Pesquisa [PROJETOCORRIGIDO.pdf 08/07/2024 | CHARLENE DOS Aceito
19:38:49 | SANTOS ARAUJO
Cronograma CRONOGRAMAATUALIZADO.pdf 08/07/2024 | CHARLENE DOS Aceito
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Cronograma CRONOGRAMAATUALIZADO.pdf 19:34:58 | SANTOS ARAUJO Aceito

TCLE / Termos de | TCLECORRIGIDO.pdf 21/05/2024 | CHARLENE DOS Aceito

Assentimento / 18:51:12 [SANTOS ARAUJO

Justificativa de

Auséncia

Outros TCUD.pdf 21/05/2024 | CHARLENE DOS Aceito
18:47:04 | SANTOS ARAUJO

Outros INSTRUMENTODECOLETADEDADOS.| 11/04/2024 | CHARLENE DOS Aceito

pdf 22:48:20 | SANTOS ARAUJO

Orgamento ORCAMENTOCORRIGIDO.pdf 11/04/2024 | CHARLENE DOS Aceito
22:46:36__ | SANTOS ARAUJO

Qutros LattesJuscelinoGomesLima.pdf 02/04/2024 | CHARLENE DOS Aceito
22:22:00 | SANTOS ARAUJO

Qutros LattesCharlenedosSantosAraujo.pdf 02/04/2024 |CHARLENE DOS Aceito
22:19:57 | SANTOS ARAUJO

Declaragéo de AutorizacaoDalnstituicao.pdf 02/04/2024 | CHARLENE DOS Aceito

Instituicao e 22:17:08 | SANTOS ARAUJO

| Infraestrutura

Declaracéo de DeclaracaoDeCompromissoPesquisador| 02/04/2024 | CHARLENE DOS Aceito

Pesquisadores es.pdf 21:56:09 | SANTOS ARAUJO

Orgamento ORCAMENTO.pdf 02/04/2024 | CHARLENE DOS Aceito
21:40:27 | SANTOS ARAUJO

Folha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 02/04/2024 |CHARLENE DOS Aceito
21:34:26 | SANTOS ARAUJO

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

TERESINA, 05 de Setembro de 2024

Assinado por:
FERNANDA CLAUDIA MIRANDA AMORIM
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Vitorino Orthiges Femandes, 6123

Bairro: Bairro do Uruguai CEP: 64.073-505

UF: PI Municipio: TERESINA

Telefone: (86)2106-0738 Fax: (86)2106-0740 E-mail: cep@uninovafapi.edu.br
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