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RESUMO

A matemética tem sido concebida como uma area complexa e ligada apenas aos
aspectos cognitivos e abstratos. Neste trabalho, tivemos como objetivo geral analisar
0 papel das crencas e sua relacdo com as emoc¢des que impactam o ensino e a
aprendizagem de matemética no ensino médio, e como objetivos especificos
catalogar as principais crencas dos alunos do ensino médio a respeito da
aprendizagem em matematica; investigar de que forma as crencas limitam ou afetam
os alunos no processo da aprendizagem em matematica e relacionar o papel das
crencas com as emoc¢des no processo de aprendizagem de mateméatica no ensino
médio. O estudo justificou-se pela necessidade de colaborarmos na conscientizagcéo
dos professores de matematica no que se refere ao desenvolvimento das
potencialidades cognitivas e afetivas dos discentes, tendo em vista que muitos
estudantes se sentem diminuidos e incapazes de aprender matematica prejudicando
0 avanco nos estudos, aumentando os indices de repeténcia e evasao nas escolas. A
pesquisa € composta por uma pesquisa bibliografica e uma pesquisa de campo. A
pesquisa de campo aconteceu em uma escola publica de ensino médio, no municipio
de Corrente - Piaui. Foram realizadas entrevistas com uma amostra de trés
professores de matematica e quatro estudantes do 3° Ano do Ensino Médio. Os relatos
dos docentes e estudantes destacam a importancia da motivagcéao e do apoio no ensino
da matematica. Muitos alunos enfrentam dificuldades devido a crencas limitantes e
experiéncias negativas anteriores, resultando em baixa autoestima e aversao a
disciplina. Os docentes enfatizam a necessidade de empatia, dominio técnico e
estratégias pedagogicas que tornem a matematica mais acessivel e interessante.
Assim, a participacdo da familia e a formacao continua dos professores séo cruciais
para promover um bom ambiente de aprendizado e superar os desafios no ensino da
matematica, mostrando que a disciplina pode ser compreensivel e até fascinante com
0 apoio adequado.

Palavras-chaves: motivacdo; empatia; formacdo pedagdgica, aprendizagem,
matematica.



ABSTRACT

Mathematics has been conceived as an extremely complex field linked only to cognitive
aspects. This study aimed to analyze the role of beliefs and their relationship with
emotions that impact the teaching and learning of mathematics in high school. The
specific objectives were to catalog the main beliefs of high school students regarding
learning mathematics; investigate how these beliefs limit or affect students in the
learning process; and relate the role of beliefs with emotions in the process of learning
mathematics in high school. The study was justified by the need to contribute to raising
awareness among mathematics teachers about the development of cognitive and
affective potentials of students, considering that many students feel diminished and
incapable of learning mathematics, which hinders their progress, increases repetition
rates, and causes school dropout. The research consists of a bibliographical study and
a field study. The field study took place at a public high school in the municipality of
Corrente - Piaui. Interviews were conducted with a sample of three mathematics
teachers and four students from the 3rd year of high school. The reports from teachers
and students highlight the importance of motivation and support in teaching
mathematics. Many students face difficulties due to limiting beliefs and previous
negative experiences, resulting in low self-esteem and aversion to the subject.
Teachers emphasize the need for empathy, technical mastery, and pedagogical
strategies that make mathematics more accessible and interesting. Thus, family
involvement and ongoing teacher training are crucial for promoting a good learning
environment and overcoming challenges in teaching mathematics, demonstrating that
the subject can be understandable and even fascinating with the right support.

Keywords: motivation; empathy; pedagogical training, learning, mathematics.
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1 INTRODUCAO

Historicamente a matematica € vista como uma area de estudo complexa e
desafiadora chegando a desencorajar a aprendizagem da mesma ou resgatar a visao
cristalizada de que néo é facil aprender matemética. Essa percepcdo chega a ser
reforcada com frequéncia inclusive por professores que a utilizam como instrumento
de poder. Estudos como o de Deweck (2006) demonstram que ha a crenca de que a
habilidade matematica é inata que ndo pode ser desenvolvida através de esforco. A
autora mostra que mentalidades fixas podem limitar o desempenho e o engajamento
dos alunos e associa isso as crenc¢as que alimentamos sobre aprender.

Desse modo, € comum que muitos concebam essa disciplina como sendo
extremamente complexa e ligada apenas aos aspectos cognitivos. Assumimos, entao,
nesse estudo a hipétese de que as crencgas relacionadas a Matematica e a dificuldade
em lidar com as emoc¢des na disciplina impactam negativamente o processo de ensino
e aprendizagem. Pelas vivéncias e observacdes percebemos que os alunos gostam
guando o docente é divertido, favoravel a aprendizagem autbnoma, e, considera a
opinido dos alunos. Assim partimos do seguinte problema de pesquisa: qual € o papel
das crencas e das emoc¢des no processo de aprendizagem da matematica no ensino
medio?

O trabalho teve como objetivo geral analisar o papel das crencas e sua relacéo
com as emocg0es que impactam o ensino e a aprendizagem de matematica no ensino
médio. Como objetivos especificos: catalogar as principais crencas dos alunos do
ensino médio a respeito da aprendizagem em matematica; Investigar de que forma as
crencas limitam ou afetam os alunos no processo da aprendizagem em matematica,;
relacionar o papel das crencas com as emoc¢des no processo de aprendizagem de
matematica no ensino medio.

Estas questdes foram analisadas a partir das contribuicdes de teorias como a
Teoria Social Cognitiva (BANDURA, 2008; AZZI; POLYDORO, 2010) e a Pedagogia
Critica (FREIRE, 1987; hooks, 2017) que defende a educacdo como pratica de
liberdade, em oposicdo a uma educacdo que trabalha para reforcar a dominacéo.
Observa-se que muitos professores nao dispdem de habilidades basicas de
comunicacao e outros que acabam por utilizar a sala de aula para realizar atos de
controle, dominacao e exercicio injusto do poder (hooks, 2017).

As crencas que 0s estudantes possuem a respeito da matematica, da
aprendizagem e de si mesmos, enquanto aprendizes, muitas vezes sao influenciadas
pelo contexto social em que se encontram inseridos. Compreendemos que as crencas
exercem um papel regulador nas condutas e maneiras de desenvolver a atividade
matematica, vindo finalmente influenciar em aspectos relacionados a eficiéncia na
aprendizagem.

Ainda a respeito das crencas e emocdes dos alunos, aferimos que elas tém um
papel significativo nas situacfes de ensino e aprendizagem da matematica pois, 0
aspecto afetivo tanto pode favorecer como ser fator causador de dificuldade na
aquisicdo do conhecimento matematico. Muitos professores reforcam o mito, que a
matematica € traduzida como sindnimo de matéria dificil.

Dito isso, esclarecemos que as emocdes nos seus aspectos mais abrangentes
encerram, em paralelos aspectos comportamentais, positivos e negativos conscientes
e inconscientes, e podem equivaler a outra expressao, como afetividade a inteligéncia
interpessoal, inteligéncia emocional e motivagdo. Logo, o docente precisa considerar
as demandas socioemocionais em busca de resultados efetivos na aprendizagem
matematica.
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Cabe também ao professor ou professora participarem de uma formacao
condizente com estas questbes sobre o aluno e com a sua préopria formacgéo
continuada dos fatores emocionais. E sabido que a matematica € uma disciplina que
faz parte do conjunto das exatas e como tal possui sua logica interna, suas regras e
formulacfes proprias.

Para Siméao e Silva (2021) o tdo temido lado emocional do aluno acaba sendo
afetado de uma forma que demora até mesmo para eles reconhecerem a importancia
da matemética. Mas, o equilibrio e a harmonizacdo dos diferentes saberes no
desenvolvimento curricular, nem sempre contemplam a formacéo desejada para esse
professor.

A escolha por este tema deu-se principalmente pelas emocgdes suscitadas em
mim durante meu processo de educacdo formal, a minha educacdo basica.
Inicialmente, eu considerava impossivel aprender matematica, dai deparava-me com
algumas situacfes com pessoas que tinham essas mesmas dificuldades. Apesar de
ndo acreditar na minha capacidade de um dia poder cursar matematica,
despertei-me para a possibilidade de quebrar essas barreiras.

Hoje me encontro como licenciando em matematica e ainda sou afetado pelas
emocdes que por momentos me trazem a sensacao de estar diante de uma area de
estudo que me faz sentir incapaz. Por outro lado, vejo em docentes o inverso. Ja mais
consciente da situacao eu percebo que estou diante de uma area que me desafia mas
gue diante da construcdo de uma nova crenca eu venho superando os obstaculos
encontrados. Hoje vejo que somos capazes de vencer as emocgdes e crencas em
nosso ambito escolar e motivado por essa crenca me propus a aprofundar os
conhecimentos de forma a contribuir para que as novas gerac¢des possam usufruir de
um novo tempo na aprendizagem matematica.

Nessa Optica, o estudo da afetividade na sala de aula pode colaborar na
conscientizacdo dos professores para considerar essas questdes no planejamento
das aulas e no processo de ensinar e aprender. Com isso, mobilizar e considerar os
saberes para que se possa desenvolver um ensino pensado nos discentes. Agregar
as peculiaridades dos discentes e colaborar na compreensdo dos assuntos
ministrados de modo a desenvolver as potencialidades cognitivas e afetivas em prol
da aprendizagem. O estudo se justifica pelo fato de muitos estudantes se sentirem
diminuidos e incapazes de aprender matematica prejudicando o avanco nos estudos,
aumentando os indices de repeténcia e evasao nas escolas e comprometendo a
gualidade da vida estudantil e até mesmo profissional uma vez que a matematica se
faz presente e necessaria nas diferentes areas da formacdo humana.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 CRENCAS E EMOCOES NO ENSINO DA MATEMATICA

As crencas na Educacdo Matematica podem ser divididas em crencas sobre a
matematica, crenca sobre si mesmo, crenc¢a sobre o ensino da matematica e crenca
sobre o contexto no qual acontece a educacdo Matematica. O fato de a matematica
ainda ser vista como um “bicho de sete cabecgas”, um "bicho papao", representacao
compartilhada por professores e estudantes da cidade de Corrente-Pl, como
observado por Silva (2018) em sua tese de doutorado, depende das crencas e das
experiéncias de cada pessoa com a matematica. Estas sdo construidas no ambiente
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em que vivemos e se tratando do ensino de matemética, grande parte das crengas se
constroem no contexto escolar e estao vinculadas ao modo como fomos apresentados
a matematica dita “académica ou escolar”.

Vila e Callejo (2006) enfatizam o predominio do componente afetivo nas
crencas dos sujeitos sobre si mesmo, e a relacdo dessas crengas com a
metacognicdo, a auto regulacdo e a autoconsciéncia. As crencgas sobre a matematica
e 0 seu ensino séo constituidos em um processo pessoal e social, pela experiéncia
adquirida em sala de aula com professores, no modo de ensinar, bem como nas
relacbes que estabeleceram como o contetdo aprendido na época da educacgdo
bésica.

Dentre as préticas didaticas do professor de matematica, se faz necessario
pensar em praticas dinamizadoras que sejam precedidas de motivacao interna para
gue a aprendizagem aconteca. As crencas e emocdes dos alunos tém um papel
significativo nas situacbes de ensino e aprendizagem da matematica. O aspecto
afetivo tanto pode favorecer como ser fator causador de dificuldade na aquisicao do
conhecimento matematico.

Muitos professores reforcam o mito matematico, sinbnimo de matéria dificil
onde a aprendizagem é privilégio dos vocacionados e iluminados sendo que toda
aprendizagem depende de técnicas, orientacdes e crencas favoraveis para que essa
aconteca. Em um estudo sobre o tema Vieira e Santos (2022) apontam como
principais mitos: a ideia de que a matematica € uma verdade absoluta, ndo passivel
de questionamentos, que sé pessoas extremamente brilhantes aprendem a disciplina,
e que a matematica ndo é para mulheres. Estas crencas e concepc¢des constituem
obstaculos que dificultam mudancas significativas no ensino e aprendizagem da
matematica.

Os autores destacam ainda que apesar de o desenvolvimento do saber
matematico esta intimamente relacionado a acédo - representacfes algébricas,
numérica e graficas; manipulacao de objetos, etc. - a reflexdo sobre a acdo também
€ de fundamental importancia, pois o discurso do docente em sala de aula faz com
gue 0s mitos e crencas matematicas perdurem ou ndo no ensino (VIEIRA; SANTOS,
2022). O valor da objetividade na educacdo € inegavel, mas precisamos de
subjetividade por estarmos tratando do humano do sujeito (LINO, 2018).

As emocdes no seu aspecto mais abrangente encerram, em paralelo, aspectos
comportamentais positivos e negativos, conscientes e inconscientes, e podem
equivaler a outras expressfes, como a efetividade da inteligéncia interpessoal,
inteligéncia emocional e motivacdo. O professor precisa considerar as demandas
socioemocionais em busca de resultados efetivos na aprendizagem matematica.

O ensino de matematica é um processo complexo, desde o ensino ao aprender.
Nas escolas esse ensino deve ser trabalhado de forma correta para minimizacao das
dificuldades do educando quanto a construcdo deficiente do pensamento légico
matematico.

Sabendo que com um bom processo de ensino, o aluno vai conseguir obter
resultados favoraveis no aprendizado Paliga e Vasques (2017) advoga que a familia
e a escola possuem forte influéncia no processo de formacéo do cidaddao autbnomo.
Porém, é no ambito social e na prética profissional que sédo feitas as maiores
exigéncias neste sentido. Dai a necessidade de lidar com as crencas de modo a
superar alguns entraves que vem causando prejuizos no ensino e na aprendizagem
matematica. Ainda ressaltando que a matematica esta presente em muitas coisas e
gue sendo trabalhada de forma mais efetiva ela podera trazer ganhos para diversas
areas.
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O primeiro local de formacdo da personalidade do sujeito é a familia. Nela,
ocorrem as primeiras aprendizagens significativas. O aluno precisa de uma base para
poder ter mais autonomia em questdo do ensino da matematica. Outro aspecto
importante que contribui para a autonomia do aluno refere-se a confianca que os
docentes depositam em suas aprendizagens e ao incentivo para essas novas
conquistas. A maneira como o professor valoriza o acerto e como reorienta diante dos
erros faz diferenca em como ele seguira a vida estudantil.

Portanto, faz-se necessario destacar que a autonomia do sujeito é um processo
gue relaciona com a capacidade de autoria de modo a produzir inovagdes no ensino
de matemética e nas areas de atuacao de alunos que serdo os futuros profissionais.
A acdo comunicativa, instaurada no dialogo em sala de aula, bem como a capacidade
do educando em “saber fazer” emergem do conflito, da pesquisa e das crencas e
representacdes construidas na coletividade, mediadas pela intervencéo do professor.

Portanto, a formag&o docente que propicie 0s saberes necessarios, seguranca,
confianca pode suscitar os afetos necessarios a uma pratica de ensino que seja
libertaria, em que os discentes apresentam boas crencas e representacdes sobre a
matematica (SILVA; SILVA, LINO, 2022).

3. METODOLOGIA

Este estudo é composto por uma pesquisa bibliografica, com a finalidade de
buscar e apresentar as abordagens teodricas ja consolidadas sobre a tematica de
estudo, e uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa. Na pesquisa
gualitativa, de acordo com Gil (1991), é estabelecida uma relacdo entre o0 mundo
real e o sujeito. O Sujeito na pesquisa qualitativa ndo é traduzido em nimeros, desta
forma, sua interpretacdo ndo requer a utilizacdo de métodos ou técnicas estatisticas.
Quanto ao percurso metodoldgico, trata-se de pesquisa exploratéria. Segundo

Selltiz et al. (1965), enquadram-se na categoria dos estudos exploratorios todos
aqueles que buscam descobrir ideias e intuicdes, na tentativa de adquirir maior
familiaridade com o fenbmeno pesquisado. Aqui buscamos as percepcdes e crencas
de alunos e professores do ensino médio huma amostra coletada em uma escola
publica de ensino médio.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003), séo varios os procedimentos para a
realizacao da coleta de dados, que variam de acordo com as circunstancias ou com o
tipo de investigacdo. Em linhas gerais, as técnicas de pesquisa sdo: coleta
documental, observacédo, medidas de opinides e de atitudes, técnicas mercadoldgicas,
testes, sociometria, analise de conteudo e historia de vida. Aqui fizemos a coleta
através de entrevistas em uma amostra de trés professores de matematica e quatro
alunos na escola pesquisada. Para a identificacdo dos alunos que enfrentaram ou
enfrentam dificuldades em relacéo a aprendizagem de matematica, foram observadas
as notas obtidas e a indica¢éo dos professores da disciplina.

Foram realizados encontros presenciais, de carater individual. Apds a
apresentacao do pesquisador e dos objetivos do estudo, foram apresentados aos
participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A), ou 0
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE (Apéndice B) e o Termo de
consentimento Livre e Esclarecido direcionado aos pais / responsaveis pelos
participantes menores de idade ou legalmente incapazes (APENDICE C), dado tempo
para que o lessem e, em caso de concordancia, o assinassem.
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As entrevistas foram realizadas em sala reservada. Foi solicitada permisséo
para gravar as entrevistas, para que posteriormente fosse realizada uma analise
adequada. Aos professores, foi questionado o tempo de atuacdo docente na disciplina
de matemética, como se deu a aprendizagem desse(dessa) professor(a) enquanto
estudante, que professores impactaram a vida dele(dela) e porque impactaram, como
ela(ela) trabalha com os alunos na dimenséo emocional e motivacional para o ensino
de matemética e como ele(ela) percebe os alunos nesse processo e ainda qual o papel
ele(ela) acredita ter no tocante as crencas sobre a matematica e sobre a
aprendizagem dos alunos, quais atributos um(a) professor(a) de matematica deve ter
para promoc¢ao da aprendizagem dos alunos.

Com relacdo aos alunos foi questionado: idade, série, quais a dificuldades
matematicas ele(ela) enfrentou no processo de aprendizagem até o ensino médio e
no ensino médio, como ele(ela) se vé no desempenho da disciplina, o que impacta na
gualidade do desempenho, qual o papel ele(ela) acredita que o professor possui no
tocante as crencgas sobre a matematica e sobre o ensino e aprendizagem dos alunos,
quais atributos um(a) professor(a) de matematica deve ter para promocdo da
aprendizagem dos alunos. Apos a transcrigdo das entrevistas, os dados encontrados
foram confrontados com os trabalhos bibliograficos selecionados para a pesquisa.

A andlise de dados foi feita com base nas orientacdes de Schitze (1977; 1983)
apud Jovchelovitch e Bauer (2008), que orienta que apds a transcri¢cao, quando serao
detalhados os materiais verbais, podemos analisar as trajetorias dos individuos, seus
valores, juizos, crencas, emocgdes, opinides. A comparacdo de casos, trajetorias
individuais serdo colocadas dentro do contexto e semelhancas serdo estabelecidas.
Este processo permite a identificacdo de trajetorias coletivas.

Os dados da pesquisa de campo foram coletados em uma escola estadual
localizada no municipio de Corrente-PI, que oferta cursos técnicos de Administracao,
Enfermagem, Informatica, Seguranca no Trabalho, Geréncia em Saude e Servicos
Juridicos, integrados ao Ensino Médio. Atualmente a escola conta com 628
estudantes matriculados.

Foram convidados a participar da pesquisa trés professores/as de matematica
e quatro alunos/as do 3° ano do Ensino Médio. Os estudantes desta série tém em
média de 17 a 19 anos. A amostra foi constituida de dois alunos com notas abaixo
da média e dois alunos com notas acima da média, no ano de 2023, na disciplina de
matematica. Estes alunos foram identificados a partir do sistema de boletins e notas
acessados pelos professores, que repassaram as informacdes sobre a amostra para
0s pesquisadores. Apés essa identificacdo, os dois estudantes com maiores
rendimentos e os dois estudantes com menores rendimentos foram convidados para
as entrevistas e aceitaram.

A comunicacdo com os docentes foi feita presencialmente, de modo que eles
compreendessem 0 proposito da pesquisa, a importancia da sua colaboracdo e o
papel deles na identificacdo dos alunos. Certificou-se de que eles estavam cientes
dos regulamentos de privacidade e obteve-se a autorizacao necessaria para acessar
as informacdes dos boletins e notas dos alunos. Reforgou-se a importancia de manter
as informacdes dos alunos confidenciais durante o processo de pesquisa. No que se
refere aos estudantes, desenvolveu-se uma mensagem clara com explanacdo do
propésito da pesquisa, dos beneficios da participacdo, dentre outras questdes
consideradas relevantes..

Assim, foram incluidas na pesquisa professores de matematica com
experiéncia minima de um semestre como professores de matematica. No que se
refere a pesquisa com os estudantes, foram incluidos discentes do 3° ano do ensino
médio: dois dos alunos com notas abaixo da média e dois dos alunos com as melhores
notas no ano de 2023, na disciplina de matemética.
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O desenvolvimento deste projeto de pesquisa possui grande relevancia social
e académica, principalmente no tocante do conhecimento e reconhecimento da
possibilidade de entendimento e visibilizagdo da importancia das crencas e emocdes
no processo de ensino e aprendizagem, proporcionando uma compreensao mais
profunda das interacdes entre 0s aspectos cognitivos e emocionais no processo de
aprendizagem da matematica.

Ressalta-se que esta pesquisa promoveu a colaboragcédo entre psicologia,
educacao e matematica, enriquecendo a compreensao interdisciplinar do processo de
aprendizagem. Dessa forma, a participacéo nesta pesquisa foi de grande importancia
para que o campo cientifico, professores de matemética e a sociedade em geral
tenham a possibilidade de acessar narrativas sobre as crencas e emocgdes
relacionadas a matematica, permitindo que educadores desenvolvam estratégias para
superar obstaculos.

Entender as emocfes relacionadas a matematica pode ajudar a criar
estratégias para aumentar o interesse e a motivacdo dos estudantes, contribuindo
para um maior engajamento na disciplina. Além disso, esse momento foi importante
para reflexdo sobre as crencas de cada participante com relagdo a matematica,
proporcionando autoconhecimento, autorregulacdo emocional e aprendizagem de
estratégias para lidar com o estresse e a ansiedade associados a disciplina,
promovendo um ambiente de aprendizado mais saudavel. Esta consciéncia emocional
pode impactar positivamente no rendimento escolar.

O projeto desta pesquisa foi submetido ao Comité de Etica do IFPI, CAAE:
72756323.3.0000.5209, Numero do Parecer: 6.622.846, através do site da Plataforma
Brasil, contendo Termo de Consentimento Informado Livre e Esclarecido para os
professores e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido para anuéncia dos
estudantes adolescentes, seguindo as diretrizes da Resolucdo 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude. Os participantes foram informados sobre a pesquisa e sobre a
possibilidade de desistirem a qualquer momento, sem qualquer prejuizo. Tiveram suas
privacidades respeitadas e foi garantida a confidencialidade das informacdes
pessoais.

4 ANALISE DAS ENTREVISTAS COM OS ESTUDANTES

4.1 CRENCAS, EMOCOES E DIFICULDADES APRESENTADAS: QUAIS
FATORES INFLUENCIAM NO DESEMPENHO DOS ESTUDANTES?

Nesta pesquisa, procurou-se compreender a opinido dos estudantes sobre as
dificuldades que enfrentam e sobre o que influencia seu desempenho na disciplina de
matematica. Os estudantes 01 e 02 apresentam dificuldade na disciplina, e o0s
estudantes 03 e 04 apresentam bons desempenhos.

O estudante 01 destacou a dificuldade com porcentagem e probabilidade e
gue o que pode ajudar a superar esse desafio é o interesse do aluno pela matéria e o
acompanhamento do professor, que deve trazer explicacbes claras, reforcando o
assunto debatido.

O estudante 02 sempre teve dificuldade em matematica, pois, ha maioria das
vezes, ndo conseguia resolver as operacdes basicas. Chegando ao ensino médio, tem
sofrido com os impactos do Novo Ensino Médio. Para este aluno, a falta de atencéo e
a falta de motivagéo para aprender matematica sdo os maiores desafios. O estudante
03 comentou que a parte mais dificil € estudar a tabuada e que o que dificulta a
aprendizagem é a preguica, a falta de vontade de aprender, “mais a preguica mesmo”,
relatou o aluno.
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O estudante 04 destacou que sempre teve dificuldades em matematica, por
exemplo, em graficos, e agora esta tendo dificuldade no Novo Ensino Médio. Para ele,
0 que mais dificulta o processo de ensino e aprendizagem € a falta de atencéo e de
motivacao.

Todos os estudantes mencionaram falta de motivacdo e atencdo como
barreiras para o aprendizado. A dificuldade que vem desde as operacdes basicas até
0 ensino médio sugere uma lacuna no aprendizado inicial. O impacto do Novo Ensino
Médio pode estar exacerbando essas dificuldades, possivelmente devido a mudancas
no curriculo. Para superar estes desafios, os discentes sugerem maior engajamento
pessoal e melhor qualidade do ensino, com explicacdes mais claras, o que indica a
necessidade de métodos de ensino que descompliquem conceitos complexos.

No que diz respeito ao papel que os estudantes acreditam que o professor
possui no tocante as crengas sobre a matematica e sobre o ensino e aprendizagem
dos alunos, tanto o estudante 01 quanto o estudantes 02 enfatizam a importancia da
clareza e do apoio emocional fornecido pelo professor, que aumentam a confianca
dos alunos na matemética. Os estudantes 03 e 04 destacam a necessidade de
criatividade e objetividade no ensino, sugerindo que métodos inovadores e diretos
podem melhorar o engajamento e a compreensao dos alunos. H4 um consenso entre
os alunos sobre a importancia de abordagens claras, detalhadas e criativas, indicando
gue essas caracteristicas sao altamente valorizadas no ensino de matematica.

Ao serem questionados sobre os atributos que um(a) professor(a) de
matematica deve ter para promocao da aprendizagem dos alunos o estudante 01,
relatou: “ser um professor atencioso com os alunos que apresentam dificuldades. Um
professor dindmico. Um professor com boa explicacdo e compreensivel quando
apresentarmos dificuldades”. Para o estudante 02: “ser um bom explicador, ter uma
boa dicgao, sempre quando ele explica, explica detalhadamente”. Para os estudantes
03 e 04 a preocupacao em estar ajudando, conversando e também em trabalhar as
maneiras ludicas para o aprendizado do aluno.

O corpo docente deve estar preparado para a inclusdo de todos os alunos no
processo de ensino e aprendizagem. Muitos discentes enfrentam dificuldades em
determinados conteldos, por isso é essencial que os professores utilizem técnicas
especificas para ajudar os alunos a superarem esses desafios, especialmente na
aprendizagem da matematica.

Sabemos que a dificuldade em matematica pode estar relacionada a
diversos fatores, como problemas na interpretacdo de questdes e na concentracao
necessaria para solucionar problemas matematicos. Os docentes devem atuar como
incentivadores, ndo apenas na disciplina de exatas, mas em todas as areas,
promovendo um ambiente de apoio e motivacdo para que os alunos se sintam
encorajados a enfrentar e superar suas dificuldades.

De acordo com Santos, Franca e Santos (2007), os professores relatam que "a
matematica precisa tornar-se facil", o que implica que atualmente ela é considerada
dificil. Os estudantes também expressam que a matematica é uma disciplina chata,
misteriosa, assustadora, de dificil aprendizagem e de pouca utilidade pratica. Muitos
estudantes aprendem matematica de forma mecanica, sem realmente compreender o
gue estdo fazendo. O aprendizado precisa ser construido gradualmente. Dessa forma,
0s sentimentos negativos em relacéo a disciplina e a falta de dominio da linguagem
matematica geram um sentimento de fracasso entre os alunos.
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Masola e Allevato (2019) em uma pesquisa sobre o tema apontam como
principais dificuldades: falta de motivagdo dos discentes, desinteresse pelos
conteudos, insuficiéncia das estratégias metodologicas tradicionalistas, dificuldade de
associacdo com o0s conteudos das outras disciplinas e com as problematicas
vivenciadas no dia a dia. Ao refletirem sobre o significado da palavra “dificuldade”, os
autores fazem um contraponto ao termo “facilidade”, ou seja, dificuldade diz respeito
a tudo aquilo que ndo dominamos, e por isso ndo é facil de realizar, € um obstéaculo
gue pode ser eliminado ou minimizado, envolvendo uma questdo de superagao.

Bzuneck (2010) apresenta como uma poderosa fonte de motivagéo, a questao
do aluno ver significado ou importancia nas atividades prescritas. E importante que o
préprio docente demonstre que acredita nessa importancia, por meio de sua
dedicacao, trabalho sério ao preparar suas aulas e avaliagbes, na pontualidade,
entusiasmo, na vitalidade com que trata os assuntos. Assim, ha um contagio afetivo.

Partindo de uma concepc¢ao socioconstrucionista, enfatiza a necessidade de se
trabalhar com tarefas auténticas, que sejam extraidas da vida real dos estudantes e
sempre considerando a faixa etaria, o nivel socioecondémico, a &rea de moradia, como
esses alunos ocupam o tempo livre, etc. Bzuneck (2010) cita ainda a importancia das
tarefas estimulantes, dos desafios (nem faceis nem dificeis demais).

Ao ajudar individualmente o estudante na realizagdo de uma atividade
desafiadora, é possivel explorar a Zona de Desenvolvimento Potencial do aprendiz,
como proposto por Vygotsky (1998).

Outra dica pratica é o embelezamentos para motivar, ou seja, a adocéo de
estratégias de ensino que contribuam para conseguir melhor envolvimento dos
discentes nas atividades de aprendizagem. Bergin (1999) apud Bzuneck (2010) cita
como estratégias de embelezamento:

manipulacdo de objetos e movimento fisico; conflito cognitivo; introducéo de
novidades; relacdo com comestiveis, interacdo com amigos no grupo; autor
explicito, nas narrativas escritas; modelacao; jogos; escolha de conteudos
atraentes para aquela classe (atualmente, seriam tépicos ligados ao
aguecimento global, violéncia etc.); relacionamento com a vida, animal ou
vegetal; fantasia; humor; e apresentagéo de casos ilustrativos. Bergin (1999)
apud Bzuneck (2010, pp. 23-24).

Rigatti, Keitane e Alexandra Cemin (2021) destacam que a ludicidade é um
caminho que potencializa a construcdo do conhecimento, sendo Util para lidar com
as deficiéncias no ensino da matematica por meio jogos, teatros, brinquedos,
brincadeiras, instrumentos digitais, que permitem um envolvimento maior dos alunos
durante as aulas, facilitando o desenvolvimento do raciocinio Iégico, da criatividade e
da resolucéo de problemas cotidianos, tudo isso de forma mais dinamica. No entanto
os docentes enfrentam dificuldades para colocar a ludicidade em prética, por conta de
curriculos desatualizados, falta de preparo, escassez de recursos materiais na
instituicdo (MENDONCA, 2010).

Destaca-se que assim como estudantes entrevistados, o pesquisador também
vivenciou varias dificuldades com a aprendizagem matematica durante a educacéo
basica. No inicio da graduacdo, se sentia incapaz de concluir disciplinas que nao
gostava. Ao longo dos anos, porém, foi aprimorando a compreenséo e habilidades em
matematica. Com o apoio dos familiares e professores, conseguiu superar todas as
dificuldades que enfrentou nessa area. Hoje, pode afirmar que aprender matematica
nao é impossivel. Foi enfrentando desafios que superou todas as barreiras que
existiam entre ele e a matematica.
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4.2  AIMPORTANCIA DA AUTOEFICACIA

Ao serem questionados sobre seu desempenho na disciplina, os estudantes 01
e 02 reconheceram que n&o tém um desempenho excelente, admitindo a
necessidade de melhorarem bastante e se dedicarem mais. Por outro lado, os
estudantes 03 e 04 avaliaram que sé@o bons alunos e dedicados a matematica.

A autoeficacia percebida "refere-se as crencas de alguém em sua capacidade
em organizar e executar cursos de acéo requeridas para produzir certas realiza¢oes"
(BANDURA, 1997, p. 3 apud AZZI; POLYDORO, 2010, p. 128). Ou seja, tem a ver

com a percepcao que os estudantes tém de sua capacidade para realizacéo de
uma tarefa de casa de matematica, por exemplo, se enxergam-se como competentes
ou ndo para cumprir o que foi solicitado.

Enquanto a autoestima faz referéncia ao julgamento de autovalor, se a pessoa
gosta ou nao de si mesma, a autoeficacia esta relacionada a se sentir competente,
capaz. O julgamento de autoeficacia influencia as escolhas, os esforcos, a
perseveranga, o tempo dedicado, a resiliéncia diante de situacdes adversas, 0s
padrdes de pensamento e as rea¢des emocionais dos estudantes (AZZI; POLYDORO,
2010).

Quando os alunos acreditam que suas ac¢des podem gerar os resultados
desejados, eles encontram um incentivo para agir e persistir, mesmo diante das
dificuldades. Por outro lado, agueles que tém pouca confianca na capacidade de suas
proprias agdes produzirem os resultados esperados tendem a ter menos motivagéo
para agir ou perseverar frente aos desafios (AZZI; POLYDORO, 2010).

De acordo com Bandura (2008) as crencas de autoeficacia sdo construidas a
partir da experiéncia direta (das préprias experiéncias prévias), da experiéncia vicaria
(aprende com a experiéncia de outras pessoas), pela persuasdo social e pelos
estados fisicos e emocionais. Assim, a forma como os estudantes se enxergam na
relacdo com a matematica, € um fator que precisa ser considerado. As experiéncias
de valorizacdo realizadas pelos outros sdo fundamentais na construcdo de uma
autoeficacia positiva, por isso chamamos a atencdo aqui para a importancia dos
professores destacarem as potencialidades de seus alunos.

Para Mosquera (2006), o ideal € buscarmos ser o mais objetivos possivel. Ou
seja, realistas no que diz respeito as nossas caracteristicas, aceitando nossas
gualidades para que possamos cultiva-las, bem como identificando nossas limitacdes
para que entdo possamos supera-las. O feedback que o aluno recebe afeta o processo
de aprendizagem e a motivacdo. Ao dar feedbacks negativos por ocasido dos erros
dos alunos é necessario ampliar a busca de suas causas para além de capacidade
e esforco, considerando os conhecimentos prévios e uso de estratégias. Emocdes
negativas, desamparo e desisténcia dardo lugar a uma retomada confiante dos
esforcos, com estratégias eficazes. O elogio deve fazer referéncia ao esforco, ao
capricho, a persisténcia, ao comportamento, no caso matematica: concentracao,
raciocinio légico, organizacao, emprego de conhecimentos prévios (BZUNECK, 2010).

Observamos que sdo necessarias mudancas em atitudes e valores dos
docentes: mais emotividade, intuicdo, consciéncia dos préprios sentimentos.
Precisamos de novas possibilidades para a interacéo, o respeito e a compreensao em
relacdo as disciplinas de exatas. Adotarmos atitudes como observar, promover a
interacdo, fortalecer praticas ladicas, desenvolver a pratica dos alunos e estimular a
criatividade (MOSQUERA; STOBAUS, 2006).
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Percebe-se o valor que as emocgdes e crengas apresentam e até um certo

“‘peso” na hora de desenvolver aprendizagens matematicas, Crengas cristalizadas vao

fortalecendo as emocdes negativas comprometendo os resultados. Dai a necessidade

de considera-las para desconstruir o padrdo até aqui estabelecido de forma a

desmistificar as barreiras da aprendizagem mateméatica e ainda a matematica como
instrumento de poder por ser do dominio de poucos.

5 ANALISE DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES

A docente 01 trabalha como professora de matematica ha 08 anos, a
docente 02 trabalha a disciplina h&a sete anos e o docente 03 ha nove anos.

5.1 A EXPERIENCIA COMO ESTUDANTE E O IMPACTO DOS
PROFESSORES

Inicio este topico contando sobre a minha experiéncia como estudante de
matematica, que foi impactante. Durante minha formacdo na educagéo basica,
enfrentei muitas dificuldades com a disciplina. Eu achava que seria impossivel me
destacar em exatas; sempre que o professor ministrava algum contetudo, eu nao
sentia motivacao para aprender. Assim, eu pensava que a matematica era realmente
dificil, um verdadeiro "bicho de sete cabecas".

Quando ingressei na graduacdo, enfrentei muitos desafios na
aprendizagem matematica. Nos primeiros anos do curso, tive dificuldades em
acompanhar alguns contetudos. Entdo, comecei a me disciplinar em relacdo aos
estudos. Alguns programas, como o PIBID e a Residéncia Pedagogica, influenciaram
meu desejo de me aprofundar no conhecimento matematico. Eles me fizeram
entender que a matematica nao € tdo assustadora quanto parece.

Com o passar do tempo na graduacgao, despertou em mim a necessidade de
aprender matematica. Com esforco, motivacdo da minha familia e apoio de alguns
professores, superei o0 medo que existia entre mim e a matematica. Percebi que
nunca é tarde para quebrar as barreiras entre o aluno e a matematica. Com o tempo,
desenvolvi o prazer de estudar matematica, o que me levou a concluir o curso com
sucesso. A partir daqui apresento um pouco da histéria dos/as entrevistados/as:

A Docente 01 afirma que sempre gostou de matematica, desde o ensino
fundamental, e que nunca teve grandes dificuldades com a disciplina. A Docente 02,
por sua vez, destaca que se saia muito bem no ensino basico e sempre teve
afinidade com as disciplinas de exatas. No entanto, no Ensino Superior, enfrentou
dificuldades no relacionamento com alguns professores e ndo se adaptou a
determinadas metodologias, o que Ilhe gerou um certo desprazer em aprender
matematica. Mesmo assim, por gostar muito da disciplina, continuou estudando e
nao desistiu.

O Docente 03 relata que sempre teve curiosidade e vé a matematica como
algo desafiador, e ndo como um bicho de sete cabecas. A vontade de enfrentar
desafios o motivou a buscar literatura e referéncias. Ele explica:

Se eu cheguei aonde cheguei, é porque me apoiei nos ombros de gigantes.
Tive muitos professores de matematica que contribuiram imensamente para
gue eu aprendesse e aprimorasse meus conhecimentos. Aprender
matematica € um processo continuo, mas esses professores suavizaram meu
entendimento. Minha curiosidade foi um fator crucial, tanto no ensino médio
guanto, principalmente, no ensino superior. Através do programa PIBID, tive
recursos para comprar € montar minha propria biblioteca. Desde entéo, venho
continuamente enriqguecendo meu acervo. Esse é o meu arcabouco teorico
(Docente 03).
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Observa-se que a Docente 01 e o Docente 03 tiveram experiéncias iniciais
positivas com a mateméatica, enquanto a Docente 02 também comegou bem, mas
encontrou obstaculos significativos no Ensino Superior. Eles destacam a importancia
da perseveranca diante das dificuldades e a influéncia significativa dos professores
e metodologias na experiéncia de aprendizado, seja na apreciacdo da matematica
ou na experiéncia negativa.

Alguns professores também impactaram profundamente minha vida escolar.
Quando o professor de mateméatica ministrava o contedado durante as aulas, minha
mente ficava um pouco confusa em relagcdo ao que estava sendo ensinado. Sempre
gue eu ndo conseguia resolver alguns problemas matematicos, sentia-me muito
inferior aos demais colegas. A maneira como meus professores de exatas e ciéncias
ministravam suas aulas contribuiu significativamente para que eu escolhesse e
entendesse que minha misséo era ser professor. Ao ingressar na graduagéo, alguns
professores impactaram minha vida académica, despertando em mim a paixdo néao
s6 pelo conhecimento mateméatico, mas também pelo ato de ensinar. Professores
das disciplinas de calculo sempre me incentivaram a buscar o conhecimento
matematico para me tornar um profissional de exceléncia. A professora de
Modelagem e os professores das disciplinas pedagogicas sempre me deram apoio
durante todo o processo estudantil. Com esses incentivos, consegui vencer 0s
desafios e superar os obstaculos.

A Docente 01 disse que os professores do ensino médio despertaram seu
gosto e interesse pela disciplina. No entanto, a graduacdo em matematica nao foi
algo que ela sempre desejou; foi um acaso. A Docente 02 relata que, no ensino
fundamental, um professor de artes a impactou profundamente e, no ensino médio,
um professor de fisica e de matematica a inspiraram a ponto de despertar nela o
desejo de ser cientista.

Foi uma relacdo de paz e de amizade mesmo; eles me conquistaram, e eu
acabei tendo essa afinidade com o estudo das disciplinas que eles
lecionavam (...). Na faculdade, tive grandes exemplos que me impactaram
diretamente, emocionalmente, e me tornaram a profissional que sou hoje. Até
no modo de escrever e dividir o quadro (Docente 02).

O Docente 03 diz que sempre teve professores muito bons:

No ensino médio, segui matematica por incentivo de um professor. Sou fruto
da fé de um professor em seu aluno (...). Eu achava que era bom em
matemética, mas ainda tinha muitas lacunas na minha formagé&o. No entanto,
como sempre gostei de desafios, encarei o desafio e hoje sou professor de
matematica (Docente 03).

Ele procura seguir o exemplo de um professor da graduacgao: “Pelo carinho
gue ele tinha com os alunos, pela vontade genuina de ensinar. Ele ndo entrava na
sala pensando que, se trés alunos terminassem, estava bom. N&o, ele queria que
todos concluissem e com louvor".

E destaca a importancia das disciplinas pedagdégicas, percebendo um certo
conflito entre matematica e pedagogia.

Tive professores de pedagogia que me ensinaram muito a ser o professor
gue sou hoje (...). Eles me ensinaram muito sobre postura profissional. Um
professor de matematica ndo deve ter apenas conhecimento técnico; ele
precisa compreender o aluno e passar o contetido de forma clara, para que
o aluno tome gosto pela matéria. Na parte pedagdgica, tive professores que
realmente me impactaram (Docente 03).
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Observamos que a dedicacdo e o carinho dos professores sao vistos como

modelos a seguir e que a integracdo entre a Mateméatica e a Pedagogia, entre o

conhecimento técnico e as habilidades pedagdgicas, é de grande importancia para
uma pratica docente eficaz, refletindo uma viséo abrangente da profissao.

5.2 AS CRENCAS E OS ASPECTOS EMOCIONAIS E MOTIVACIONAIS DO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A Docente 01 diz que “A matematica sempre serd um bicho de 7 cabecas
para os alunos. Tento trazer a matematica para a realidade como algo motivacional”.
Ela percebe que a maioria ndo gosta da disciplina e tenta deixar o ensino nao mais
facil, mas mais leve e interessante. Os alunos aprendem mais e vao desmistificando
a matematica.

A Docente 02 relata que assim como teve professores que impactaram sua
vida, ela tenta impactar os alunos:

Quando eu vejo um aluno meio apatico, um aluno que tem aversdo a
disciplina de matematica, né, eu tento reverter aquela situacdo, tentando
criar uma relacéo professor-aluno, tentando mostrar que a matemaética, ela
pode ser se divertida, né, tirando aquela aversao, tirando aquele néo gostar
da disciplina, porque isso ai faz com que, ah, eu estou aprendendo
matematica, entdo isso vai motivar e vai causar uma carga emocional, né,
positiva no estudante. [...] Existe a questéo “do aluno mais apatico, do aluno
mais “custoso” em sala de aula, principalmente turmas. Ano passado eu tive
turmas de fundamental, que eu chegava numa turma de nono ano, que eles
ndo sabiam as quatro operac¢des. E como eles ndo sabiam, eles ja olhavam
pra mim com medo, ja fazia com que eles tivessem um autoestima, assim,
& embaixo, levava a aversao pra disciplina. Entdo, o emocional deles ia la
embaixo, porque eles ndo sabiam o que era o que eles estavam fazendo.
Entdo, eles ndo aprendiam, eles ndo conseguiam. Entdo, eles se tratavam
como alunos que ndo conseguiam aprender, entdo, é, parte, assim, tinha
essa propor¢do maior também com relac@o a ndo aprender matematica, e
ai se achavam burros. Pronto, esse é o geral, que eles se achavam burros.
E ai, como, quando eu percebia isso, que eles estavam, assim, meio, €&,
triste, ndo, professora, eu ndo consigo, nado, professora, isso ai ndo entra
na minha cabega, isso me deixava triste. Ai eu tentava retornar, retornar,
retornar. Retornava com aulas, é, ludicas, levava o jogo de pergunta ai, que
foi até um pessoal do IFPI levava trilha de operagfes, levava jogos, e ai eu
tentava, e quanto mais eles iam percebendo que iam conseguindo resolver
questdes, né, basicas, iam conseguindo passar de niveis, eles ja, ja
percebia que aquela carga emocional ja elevada, e ai ja melhorava a
autoestima, e ai ja percebia o sorriso e o aprendizado. [...] tem alunos que
ndo terminaram o ensino médio e estédo ai ha 10, 15 anos fora da sala de
aula, e quando retornam, quando perguntam pra professora, professora, a
senhora é professora de qué? E eu falo matematica, eles ja fazem aquela
cara de terror, aquele medo, e ai essa cren¢ca que eles possuem da
matemética, que a matematica € um bicho de sete cabecgas, né, e ai o que
é que eu fago ai, qual € o meu papel com relacéo a isso? E, principalmente,
a metodologia e voltar em conceitos basicos e eu tornando essa situagao
dos conceitos béasicos, tornando o papel do professor aluno também com
facilidade, ter um f4cil acesso, na verdade, ai, entre eu e o aluno, né, o
aluno e eu. (DOCENTE 02).
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O docente 03 argumenta que:

Eu acho que todo professor, ele deve entender um pouco da questéo
socioemocional. Eu sofri bastante com isso inicialmente, porque na faculdade
vocé ndo aprende essas coisas. Eu sai da faculdade muito cru, vamos dizer
assim, numa linguagem mais clara, carecendo de muito conhecimento em
relagdo a esse emocional do aluno. Entdo, isso eu fui no decorrer do
processo. Através de livro, né? Tem até um livro muito interessante que é do
Augusto Cury, que é Inteligéncia Socioemocional. Entdo, esse livro me
esclareceu muita coisa também. E eu tento lidar assim, tentando
compreender a vida do aluno. Eu ndo sou o tipo de professor que minha
missao € so ter o aluno na sala de aula e querer que ele esteja ali observando
0 que eu estou tentando passar para ele. Ndo, eu gosto de conhecer a vida
do aluno, de onde eles sdo, como € o convivio familiar, tanto que aqui eu
tenho uma amizade muito forte com os alunos. Eles me encontram na rua,
me cumprimentam, externam para mim problemas familiares. Em relacdo a
parte motivacional, cara, € algo assim que todo professor de matematica
sofre muito. Motivar o aluno, inspirar o aluno. Essa motivacéo, ela tem que
emergir do aluno, né? Mas como que eu vou inspira-lo ou até mesmo
encoraja-lo a aprender matematica? Ou tentar aprender, né? E um
paradigma que a gente tem. O professor de matematica sofre muito com isso
porque o aluno, ele ja chega na série com preconceitos, sérios preconceitos
em relacdo a disciplina. E esse preconceito, muitas vezes, que ele tem com
a disciplina, ele estende ele para o professor. Entdo, ndo obstante, eu ja ouvi
varias vezes de alunos dizerem assim, 0 seguinte, professor, eu odeio a
disciplina, mas o senhor até que eu gosto. Entdo, como que eu vou casar
esse gostar dele por mim e trazer ele para matematica, né? Entdo, isso ai
para mim € algo que toda turma que eu entro, eu tento deixar ele bem claro
para ele. E como que eu faco isso? Cara, eu nao sigo o livro didatico a risca.
Eu crio minhas proprias sequéncias didaticas, eu crio meu préprio material.
Por que eu faco isso? Porque ao criar o préprio material, eu vou criar uma
sequéncia gradativa de dificuldade. Além disso, eu vou criar uma sequéncia
gradativa de complexidade dos problemas. Porque eu vou chegar para um
aluno e ja colocar para ele resolver uma equacédo de segundo grau? N&o.
Entdo, eu vou criar uma sequéncia basica, né? Comeco, inclusive, com
aritmética. Agora mesmo, nas segundas séries, eu estou trabalhando fracdes
com 0s meninos, né? Que é um conteldo ai que eles tém sérios equivocos.
E eu estou trabalhando é pegando assim mesmo, dividindo chocolates,
voltando aquela coisa bem basica. Com isso, eu consigo mostrar para
ele que a matematica ndo é esse emaranhado de férmula, ndo. Que ela é
uma ciéncia légica dedutiva, que tem l6gica em tudo. Entéo, eu tento deixar
a matematica o mais claro possivel. E até onde eu trago ai, né? Novamente,
o professor de pedagogia, o quanto que ele foi importante. Uma professora
trabalhou uma vez com a gente um livro que era de transposicao didatica. O
titulo do livro. Entéo, nessa transposicdo didatica, ela dizia que vocé tinha
que transformar o saber cientifico em saber escolar. Entéo, olha ai, né? Uma
parte que a pedagoga, ela me mostrou isso ai. E até hoje eu uso e leio do
livro. E lembro do livro, né? Esse livro, ele foi muito esclarecedor para mim.
Ent&o, a minha parte de tentar motivar o aluno é mostrar que a matematica,
ela ndo é um emaranhado de férmula. E quando vocé passa a ver a légica
dela, ela causa um fascinio de aprendizagem que eu te digo que nenhuma
outra 4rea do conhecimento vai causar isso ai. Esse fascinio que a
matemética causa. [...] A impressao que eu tenho é que o editor da vida, né?
Como tem ai hoje o meme. O editor da vida parece que cortou 0 ensino
fundamental séries finais. E pegou o ensino médio e colocou o ensino
fundamental séries iniciais. Parece que os alunos que chegam aqui na
terceira série, eles ndo tem nocao de quase nada de opera¢gbes com nimeros
racionais. E eu nem vou citar nUmeros irracionais, porque eles nem sabem o
gue é. Entédo, coisas fundamentais, né? Coisas fundamentais, elementares.
E quando eu digo elementar, ndo é no sentido de ser facil. Eu estou dizendo
gue sdo bases importantissimas para o conhecimento matemético. Entéo,
nesse processo, eu percebo ele cheio de rupturas. Tanto que agora no
estado, e eu fago destaque a um programa que tem agora no estado, que é
0 programa de recomposi¢do da aprendizagem. O que é recompor?
Recompor ndo é recuperar e nem reforcar. Recompor € perceber.
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Justamente as lacunas em toda a formacé&o do aluno e vir, de certa forma,
preenchendo aquelas lacunas para que ele tenha um caminho tranquilo na
aprendizagem. Entéo, esse processo ainda carece de muito material. Mas
eu percebo que os alunos aqui, eles tém evoluido bastante. Tém conseguido
uma melhora no processo. Mas destaca um problema ainda muito grave,
essa ruptura que tem com o ensino fundamental. [...] Bom, assim, sobre a
aprendizagem dos alunos, essa questédo da crenca € algo muito complexo,
cara. E um tema muito complexo essa questdo de crenca. Porque os alunos
crescem com a crenca de que matematica é incompreensivel. E eu te cito um
exemplo. Por exemplo, o aluno, quando ele vai |4 abordar o pai dele ou améae
para ensinar uma atividade, o pai e a mae, quando é de historia, ele vai la e
tenta. Quando é de portugués, ele vai la e tenta. Quando o filho fala para o
pai para fazer uma atividade matematica, o que o pai diz? Ave Maria! Eu
odeio matematica. Ai ele comeca, ele ndo se contenta com isso. So dizer que
odeia. Ele ainda comeca a contar varias historias dele com matematica.
Entéo, o aluno cresce com a crenca de que matematica é incompreensivel.
Que é impossivel ele aprender matematica. Entdo, quando ele chega aqui
para mim, eu ja comego a mostrar que ndo. Que matematica ndo é isso.
Matematica é a rainha das ciéncias porque ela tem uma légica brilhante. E
até mesmo, parece-me que era o Platdo que dizia isso, né? A matematica é
a linguagem com a qual Deus escreveu o universo. Ou seja, tudo que eu
pensei, tem uma modelagem matematica. Entdo, quando eu comego a
mostrar isso para o aluno, eu comeco a desmistificar essa crenca que ele tem
de que matematica é um bicho de sete cabecas. De que matematica ele nédo
vai conseguir compreender. E eu consigo, nesse processo de ensino e
aprendizagem, como destaco aqui, mostrar para ele que sim, matematica da
para vocé aprender. Com um pouquinho de paciéncia, vocé consegue. Sim.
(DOCENTE 03).

Os relatos dos trés professores fornecem uma visdo abrangente sobre as
diferentes abordagens para ensinar matematica e motivar os alunos. A Docente
01 entende que a percepcao negativa dos alunos em relacdo a matematica € muito
prejudicial e busca contextualiza-la para torna-la mais motivadora.

A Docente 02 trouxe a importancia de construir relacfes positivas e usar
estratégias que tornem o aprendizado divertido. Ela destaca a importancia de
considerar o aspecto emocional no ensino de matematica. Alunos que chegam ao
nono ano sem dominar operacfes basicas muitas vezes carregam uma carga
emocional negativa que impede seu progresso. Implementar atividades ludicas e
reforco positivo sdo estratégias fundamentais para reverter esse quadro, melhorando
a autoestima e motivacdo dos alunos. Esta abordagem ndo apenas facilita o
aprendizado de matematica, mas também promove um ambiente educacional mais
inclusivo. Ela chama a atencéo para o caso dos adultos que retornam a educacao
apo6s longos periodos de afastamento, carregando crencas negativas sobre a
matematica. A adaptacdo dos conteudos e o foco nos conceitos basicos sao
estratégias eficazes para reintegrar esses alunos.

E o Docente 03 enfatizou a compreensédo dos aspectos socioemocionais dos
alunos e da personalizacdo do ensino, aumentando a complexidade dos problemas
e aplicando conceitos pedagogicos para facilitar a compreensao. Ele identifica que
h& muitas lacunas no conhecimento béasico dos alunos e a necessidade de
intervencdes especificas, uma abordagem personalizada, como a implementacéo do
programa de recomposicdo da aprendizagem. Ele destaca a complexidade das
crencas negativas e reconhece a influéncia familiar e social nessas crencas. Para
desmistifica-las, usa uma abordagem que enfatiza a légica e a acessibilidade da
matematica e enfatiza a importancia da paciéncia e do esforgo na superagédo dessas
barreiras.
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5.3 OS ATRIBUTOS NECESSARIOS A UM/A PROFESSOR/A DE
MATEMATICA

A Docente 01 destaca a importancia de "Ter dominio do conteudo, ter uma boa
comunicacao para que os alunos compreendam, paciéncia, empatia para entender o
lado dos alunos".A Docente 02 tenta n&o jogar uma carga para os estudantes.

Falar que eles conseguem ser alegres em sala de aula. Eu entendo que a gente
adoece, né, ainda mais nessa rotina de 40 horas, manha, tarde e noite, mas ai
a gente tenta deixar de lado para poder fazer com que a gente tenha essa
promoc¢do mesmo da aprendizagem do aluno (DOCENTE 02).

Para o Docente 03:

Primeiro, conhecimento técnico. Eu acho que todo professor, ndo s6 de
matematica, mas de toda area, ele tem que conhecer muito da sua area.
Porque s6 assim ele vai conseguir fazer a transposicédo didatica, que eu havia
destacado antes. Mas em relacao a ser professor, ser professor néo é sé ser
técnico ndo. Ser professor € também ter empatia. E ai eu fago um
esclarecimento sobre o meu entendimento de empatia. Tem-se uma ideia
errada de que empatia é vocé estar no lugar do outro. Por exemplo, se eu
vou ser empatico com um aluno, se eu estiver no lugar dele? N&o. Para mim
ndo é assim. Para mim, ter empatia € vocé estar com o aluno. E ndo na
situacao de estar vivenciando o problema dele, mas na situacdo de entender
o problema que ele tem, e junto com ele tentar alcar maiores voos na
matematica ou suavizar o problema gue ele tem. Entdo eu acho que sao
atributos de um professor. Primeiro, conhecimento técnico. Mas também,
principalmente, ele ndo achar que o aluno vai conseguir aprender aquilo dele
facilmente. Até na matematica a gente tem alguns sérios equivocos na fala
matemdtica. Muitas vezes dizer que é facil ver para o aluno, dizer que
percebe-se. E essas falas vao incutir na cabeca do aluno uma incapacidade,
gue ele ndo estd achando facil e também ndo esta percebendo nada. Entdo
eu sempre acho que isso é importantissimo. Quando eu entrei para ser
professor, minha viséo era, cara, eu tenho que saber matematica. E até
minha primeira aula que eu dei no ensino médio, foi na turma de terceira série
do ensino médio, e foi uma aula assim, destruidora, do ponto de vista
matematico, foi uma aula excelente, mas do ponto de vista professor foi
horrivel. Por qué? Era um assunto que é muito querido pelos alunos, era o
teorema de Pitagoras. Entao eu cheguei numa aula de 50 minutos para aluno
de terceira série do ensino médio, e eu demonstrei o teorema de Pitagoras,
fiz a ida, fiz a volta, generalizei, mostrei véarias aplica¢des, ainda falei que
alguns tipos de geometria, o teorema nem tinha validade. E que era um
teorema ruim, porgue so se aplica, ndo aplicava um tipo de triangulo, triangulo
retdngulo. Entdo, do ponto de vista matematico, pode ser que um professor
de matematica raiz, ele ia bater palma. S6 que pedagogicamente falando, a
minha didatica foi horrivel. Por qué? Eu s6 me preocupei com o contetdo. Eu
nao me preocupei com o objetivo e método, né? Que é o0 que constitui a
didatica. Conteudo, objetivo e método. Entdo eu s6 me preocupei com o
conteldo,e esqueci o objetivo e o método. Entdo, eu acho que o professor de
matemética, ele tem que saber dosar, e ele vai passar a dosar quando ele
comecar a enxergar os problemas dos alunos. Acho que é isso, sdo 0s
atributos principais. Conhecimento técnico e empatia, no sentido de entender
o problema do aluno e resolver com ele o problema (DOCENTE 03).

As falas dos trés docentes destacam aspectos fundamentais da prética
pedagdgica, como o dominio do contetido, uma boa comunicacgéo, paciéncia, empatia,
a necessidade de balancear conhecimento técnico com habilidades pedagdgicas e
habilidades interpessoais. Ainda a necessidade de entender sobre habilidades
socioemocionais entendendo que assim pode se romper crengas que atrapalham a
aprendizagem e que s&o orientadoras de relagbes de ensino aprendizagem
gue promovam avanc¢os e desmistifiquem crencas errbneas sobre a matematica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo que foi apresentado, € possivel observar que as crencas e
emocdes afetam significativamente os alunos e professores no processo de ensino e
aprendizagem da matematica. Destaca-se que para que 0s docentes possam
contribuir positivamente, é essencial que recebam formacéo pedagogica, que inclua
praticas ludicas com os discentes.

A participagdo da familia na aprendizagem dos alunos também é de grande
importancia, pois a motivagéo familiar pode impulsionar o interesse e a dedicag&o dos
alunos. A familia desempenha um papel crucial na formagéo do individuo, permitindo
e possibilitando a constituicdo de sua identidade.

O desafio no ensino da mateméatica e suas tecnologias é significativo. Cada
aluno apresenta particularidades em suas dificuldades, o que demanda estratégias
especificas para atender e resolver as duvidas de cada um. A capacitacdo e
especializacdo dos docentes sdo necessarias para que possam desenvolver as
etapas de ensino de forma adequada, dominando o uso dos recursos de maneira
reflexiva e planejada, e assim, aplica-los em suas praticas pedagoégicas de maneira a
respeitar a individualidade dos alunos.

As crencas dos estudantes a respeito da matematica, da aprendizagem e de si
mesmos, enquanto aprendizes, sdo muitas vezes influenciadas pelo contexto social
em que estédo inseridos. As crencas exercem um papel regulador nas condutas e na
forma de desenvolver a atividade matematica, impactando aspectos relacionados a
eficiéncia na aprendizagem.

Percebemos também que € possivel vencer os desafios no ensino e
aprendizagem das disciplinas da area de exatas. A matematica néo € o "bicho de sete
cabecas" que muitos imaginam. Muitos alunos se sentem incapazes de aprender e
resolver problemas matematicos, mas com a abordagem adequada e 0 apoio
necessario, esses obstaculos podem ser superados.

Assim, € necessario que superemos um sistema de educacédo bancaria, que &
baseado no pressuposto de que a memorizacdo de informacdes representa a
educacdo. Como preconiza Paulo Freire e Bell Hooks, o aprender deve ser
empolgante e gerar entusiasmo, 0 que requer metodologias que nédo podem ser fixas
e absolutas. Os alunos precisam ser vistos de acordo com suas particularidades
individuais e a interacdo com eles tem que acompanhar suas necessidades,
valorizando de verdade a presenca de cada um.
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APENDICE A

INSTITUTO
INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS CORRENTE

LICENCIATURA EM MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada "O PAPEL DAS
CRENCAS E DAS EMO(;()ES NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA NO ENSINO MEDIO", a ser conduzida pelo académic Gean Lisboa de
Araujo, sob responsabilidade da Profa Mestra Cleonice Moreira Lino e da
pesquisadora Aline Rocha Bezerra. Por favor, leia este documento com bastante
atencdo antes de assina-lo. Peca orientacdo quantas vezes for necessario para
esclarecer todas as suas duvidas. A proposta deste Termo € explicar tudo sobre o
estudo e solicitar a sua permissao para participar do mesmo.

Qual o objetivo desta pesquisa?

Nosso objetivo € analisar o papel das crencas e sua relacdo com as emocoes
gue impactam o ensino e a aprendizagem de matematica no ensino médio. Para isso,
iremos, catalogar as principais crencas dos alunos do ensino médio a respeito da
aprendizagem em matematica; investigar de que forma as crencas limitam ou afetam
os alunos no processo da aprendizagem em matematica e relacionar o papel das
crencas com as emoc¢des no processo de aprendizagem de matematica no ensino
medio.

Como a pesquisa acontecera?

Para tanto, trés professores e quatro estudantes serdo convidados a participar.
Caso vocé aceite o convite, vocé participara de uma entrevista sobre a sua vida e
suas crencas e emoc0Oes relacionadas a matematica, no local e nos horarios que
Ihe forem mais favoraveis, sem que isto cause interferéncias em sua rotina cotidiana.
Peco sua permissdo para gravar somente o audio da entrevista. Se eu precisar de
mais informacdes, poderei entrar em contato com vocé futuramente.

Corro algum risco ao participar?

Durante a entrevista € possivel que alguns aspectos de sua vida |lhe tragam
lembrancas desagradaveis. Caso isso ocorra, vocé podera interromper sua
participagcdo sem nenhum problema e o entrevistador estard apto a oferecer
acolhimento imediato ou lhe encaminhar para um servico de acolhimento psicolégico
gratuito, caso vocé manifeste desejo.

Outro risco inerente a pesquisa € a remota possibilidade da quebra do sigilo,
mesmo que involuntario e nao intencional (por exemplo, perda ou roubo de
documentos, notebook). Sinta-se absolutamente a vontade em deixar de participar
da pesquisa a qualquer momento, sem ter que apresentar qualquer justificativa e com
a certeza de gue vocé nao tera qualquer prejuizo. Caso vocé venha a sofrer qualquer
dano ou prejuizo decorrente desta pesquisa, vocé tera garantia de indenizacéo.
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Minha participacdo seré sigilosa ?

Sim. Todas as informac6es colhidas serdo analisadas em carater estritamente
cientifico, os pesquisadores serdo os Unicos a ter acesso aos dados e tomardo todas
as providéncias necesséarias para manter o sigilo. Os resultados deste trabalho
poderdo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas e mostrardo apenas
0s resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome, instituicdo ou qualquer
informacdo relacionada a sua privacidade. Além disso, vocé decidira quais séo, dentre
as informacdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica.

Terei alguma despesa?

Vocé nao tera despesas pessoais em qualquer fase deste estudo e também
ndo ha compensacao financeira relacionada a sua participacdo. Caso vocé tenha
alguma despesa ou qualquer prejuizo financeiro em decorréncia desta pesquisa, vocé
terd garantia de ressarcimento.

Terei algum beneficio?

O desenvolvimento deste projeto de pesquisa possui grande relevancia social
e académica, principalmente no tocante do conhecimento e reconhecimento da
possibilidade de entendimento e visibilizacdo da importédncia das emogbes na
aprendizagem da matematica . Dessa forma, sua participacdo nesta pesquisa é de
suma importancia para que o campo cientifico, a sociedade em geral e os professores,
tenham a possibilidade de acessar narrativas que relatem o impacto das crencas e
emocdes no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, esse momento podera
ser importante para reflexdo sobre suas crencas com relagdo a matematica,
proporcionando autoconhecimento, autorregulacdo emocional e aprendizagem de
estratégias para lidar com o0 estresse e a ansiedade associados a disciplina,
promovendo um ambiente de aprendizado mais saudavel. O envolvimento na
pesquisa permite também que os participantes tenham uma voz ativa na pesquisa
educacional, contribuindo para um entendimento mais abrangente das experiéncias
vivenciadas no espaco escolar.

Como posso entrar em contato com a equipe de pesquisa?

Caso vocé queira maiores explicacdes sobre a pesquisa, vocé podera entrar
em contato com os pesquisadores:

Gean Lisboa de Araujo
+55 (089) 99997-3983
geanlishoa93@gmail.com

Cleonice Moreira Lino
+55 (089) 99915-2323
cleonicelino@ifpi.edu.br

Aline Rocha Bezerra
+55 (089) 99975-1164
aline.rocha@ifpi.edu.br
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Em caso de duavidas ou preocupagbes quanto aos seus direitos como
participante deste estudo, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa em Pesquisa com Seres Humanos do IFPI Reitoria do Instituto Federal do
Piaui, na Avenida Presidente Janio Quadros, n°® 330, Santa Isabel, sala 3, CEP:
64053-390, Teresina-PI. Telefone: (86) 3131-1441. E-mail: cep@ifpi.edu.br, Horario
de funcionamento: de segunda a sexta, das 8h as 12h e das 14h as 18h

Concluindo

Ap6s a conclusao do estudo, serd entregue um material devolutivo para que
vocé tenha acesso aos resultados. O pesquisador responsavel, que também assina
esse documento, compromete-se a conduzir a pesquisa de acordo com o0 que
preconiza a Resolucdo 510/16, que trata dos preceitos éticos e da protecdo aos
participantes da pesquisa.

Caso concorde em participar, assine as duas vias deste documento e
rubrique todas as paginas.. Guarde cuidadosamente a sua via, pois € um documento
gue traz importantes informagcbes de contato e garante os seus direitos como
participante da pesquisa.

Assinatura do participante da pesquisa

Data:

Assinatura do pesquisador responsavel pelo estudo

Data:
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APENDICE B

INSTITUTO
FEDERAL

Piaui

INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI CAMPUS CORRENTE
LICENCIATURA EM MATEMATICA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada "O PAPEL DAS
CRENCAS E DAS EMO(;()ES NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA NO ENSINO MEDIO", a ser conduzida pelo académic Gean Lisboa de
Araujo, sob responsabilidade da Profa Mestra Cleonice Moreira Lino e da
pesquisadora Aline Rocha Bezerra. Por favor, leia este documento com bastante
atencdo antes de assina-lo. Peca orientacdo quantas vezes for necessario para
esclarecer todas as suas duvidas. A proposta deste Termo é explicar tudo sobre o
estudo e solicitar a sua permissao para participar do mesmo.

Qual o objetivo desta pesquisa?

Nosso objetivo € analisar o papel das crencas e sua relacdo com as emocoes
gue impactam o ensino e a aprendizagem de matematica no ensino medio. Para isso,
iremos, catalogar as principais crencas dos alunos do ensino meédio a respeito da
aprendizagem em matematica; investigar de que forma as crencas limitam ou afetam
os alunos no processo da aprendizagem em matematica e relacionar o papel das
crencas com as emocdes no processo de aprendizagem de matematica no ensino
medio.

Como a pesquisa acontecera?

Para tanto, trés professores e quatro estudantes serdo convidados a participar.
Caso vocé aceite o convite, vocé participara de uma entrevista sobre a sua vida e
suas crencas e emocoOes relacionadas a matematica, no local e nos horarios que
Ihe forem mais favoraveis, sem que isto cause interferéncias em sua rotina cotidiana.
Peco sua permissédo para gravar somente o audio da entrevista. Se eu precisar de
mais informacdes, poderei entrar em contato com vocé futuramente.

Corro algum risco ao participar?

Durante a entrevista € possivel que alguns aspectos de sua vida lhe tragam
lembrancas desagradaveis. Caso isso ocorra, vocé podera interromper sua
participacdo sem nenhum problema e o entrevistador estarAd apto a oferecer
acolhimento imediato ou lhe encaminhar para um servico de acolhimento psicolégico
gratuito, caso vocé manifeste desejo.

Outro risco inerente a pesquisa € a remota possibilidade da quebra do sigilo,
mesmo que involuntario e nao intencional (por exemplo, perda ou roubo de
documentos, notebook). Sinta-se absolutamente a vontade em deixar de participar
da pesquisa a qualquer momento, sem ter que apresentar qualquer justificativa e com
a certeza de que vocé nao tera qualquer prejuizo. Caso vocé venha a sofrer qualquer
dano ou prejuizo decorrente desta pesquisa, vocé tera garantia de indenizacéo.
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Minha participacdo seré sigilosa ?

Sim. Todas as informacdes colhidas serdo analisadas em carater estritamente
cientifico, os pesquisadores serdo os Unicos a ter acesso aos dados e tomardo todas
as providéncias necesséarias para manter o sigilo. Os resultados deste trabalho
poderdo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas e mostrardo apenas
0s resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome, instituicdo ou qualquer
informacdo relacionada a sua privacidade. Além disso, vocé decidira quais séo, dentre
as informac6es que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica.

Terei alguma despesa?

Vocé nao tera despesas pessoais em qualquer fase deste estudo e também
ndo ha compensacao financeira relacionada a sua participacdo. Caso vocé tenha
alguma despesa ou qualquer prejuizo financeiro em decorréncia desta pesquisa, vocé
terd garantia de ressarcimento.

Terei algum beneficio?

O desenvolvimento deste projeto de pesquisa possui grande relevancia social
e académica, principalmente no tocante do conhecimento e reconhecimento da
possibilidade de entendimento e visibilizacdo da importédncia das emocgdes na
aprendizagem da matematica . Dessa forma, sua participacdo nesta pesquisa é de
suma importancia para que o campo cientifico, a sociedade em geral e os professores,
tenham a possibilidade de acessar narrativas que relatem o impacto das crencas e
emocdes no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, esse momento podera
ser importante para reflexdo sobre suas crencas com relagdo a matematica,
proporcionando autoconhecimento, autorregulacdo emocional e aprendizagem de
estratégias para lidar com o estresse e a ansiedade associados a disciplina,
promovendo um ambiente de aprendizado mais saudavel. O envolvimento na
pesquisa permite também que os participantes tenham uma voz ativa nha pesquisa
educacional, contribuindo para um entendimento mais abrangente das experiéncias
vivenciadas no espaco escolar.

Como posso entrar em contato com a equipe de pesquisa?

Caso vocé queira maiores explicacdes sobre a pesquisa, vocé podera entrar
em contato com os pesquisadores:

Gean Lisboa de Araujo
+55 (089) 99997-3983
geanlishoa93@gmail.com

Cleonice Moreira Lino
+55 (089) 99915-2323
cleonicelino@ifpi.edu.br

Aline Rocha Bezerra
+55 (089) 99975-1164
aline.rocha@ifpi.edu.br
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Em caso de duavidas ou preocupagbes quanto aos seus direitos como
participante deste estudo, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa em Pesquisa com Seres Humanos do IFPI Reitoria do Instituto Federal do
Piaui, na Avenida Presidente Janio Quadros, n°® 330, Santa Isabel, sala 3, CEP:
64053-390, Teresina-PI. Telefone: (86) 3131-1441. E-mail: cep@ifpi.edu.br, Horario
de funcionamento: de segunda a sexta, das 8h as 12h e das 14h as 18h

Concluindo

ApGs a conclusdo do estudo, serd entregue um material devolutivo para que
vocé tenha acesso aos resultados.O pesquisador responsavel, que também assina
esse documento, compromete-se a conduzir a pesquisa de acordo com 0 que
preconiza a Resolucdo 510/16, que trata dos preceitos éticos e da protecdo aos
participantes da pesquisa. Duas vias deste documento estdo sendo rubricadas e
assinadas por vocé e pelo pesquisador responsavel. Guarde cuidadosamente a sua
via, pois € um documento que traz importantes informagcdes de contato e garante 0s
seus direitos como participante da pesquisa.

Caso concorde em participar, assine as duas vias deste documento e
rubrique todas as paginas.. Guarde cuidadosamente a sua via, pois € um documento
gue traz importantes informacbes de contato e garante os seus direitos como
participante da pesquisa.

Assinatura do participante da pesquisa

Data:

Assinatura do pesquisador responsavel pelo estudo

Data:
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APENDICE C

INSTITUTO
FEDERAL

Piauf

INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS CORRENTE
LICENCIATURA EM MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DIRECIONADO AOS
PAIS / RESPONSAVEIS PELOS PARTICIPANTES MENORES DE IDADE OU
LEGALMENTE INCAPAZES

O seu filho (ou 0 menor sob sua responsabilidade) esta sendo convidado a participar
de uma pesquisa intitulada: "O PAPEL DAS CRENCAS E DAS EMOCOES NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA MATEMATICA NO ENSINO MEDIO", a ser
conduzida pelo académic Gean Lisboa de Araujo, sob responsabilidade da Profa
Mestra Cleonice Moreira Lino e da pesquisadora Aline Rocha Bezerra. Por favor, leia
este documento com bastante atencéo antes de assina-lo. Peca orientacdo quantas
vezes for necessario para esclarecer todas as suas duvidas. A proposta deste Termo
€ explicar tudo sobre o estudo e solicitar a sua permisséo para que o0 menor sob sua
responsabilidade possa participar do mesmo.

Qual o objetivo desta pesquisa?

Nosso objetivo € analisar o papel das crencas e sua relacdo com as emocoes
gue impactam o ensino e a aprendizagem de matematica no ensino medio. Para isso,
iremos, catalogar as principais crencas dos alunos do ensino médio a respeito da
aprendizagem em matematica; investigar de que forma as crencas limitam ou afetam
os alunos no processo da aprendizagem em matematica e relacionar o papel das
crencas com as emocdes no processo de aprendizagem de matematica no ensino
medio.

Como a pesquisa acontecera?

Para tanto, trés professores e quatro estudantes seréo convidados a participar.
Caso vocé aceite que seu filho participe, ele participara de uma entrevista sobre a sua
vida e suas crencas e emoc0des relacionadas a matematica, no local e nos horarios
gue lhe forem mais favoraveis, sem que isto cause interferéncias em sua rotina
cotidiana. Peco sua permissdo para gravar somente o audio da entrevista. Se eu
precisar de mais informacdes, poderei entrar em contato com futuramente.

Meu filho corre algum risco ao participar?

Durante a entrevista € possivel que alguns aspectos tragam lembrancas
desagradaveis. Caso isso ocorra, ele poderd interromper sua participacdo sem
nenhum problema e o entrevistador estara apto a oferecer acolhimento imediato ou
Ihe encaminhar para um servi¢co de acolhimento psicologico gratuito, caso manifeste
desejo.
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Outro risco inerente a pesquisa é a remota possibilidade da quebra do sigilo,

mesmo que involuntario e nao intencional (por exemplo, perda ou roubo de

documentos, notebook). Ele ficara absolutamente a vontade em deixar de participar

da pesquisa a qualquer momento, sem ter que apresentar qualquer justificativa e com

a certeza de que ndo tera qualquer prejuizo. Caso ele venha a sofrer qualquer dano
ou prejuizo decorrente desta pesquisa, terd garantia de indenizacao.

A participacéo seré sigilosa ?

Sim. Todas as informag6es colhidas serdo analisadas em carater estritamente
cientifico, os pesquisadores serdo 0s Unicos a ter acesso aos dados e tomardo todas
as providéncias necessarias para manter o sigilo. Os resultados deste trabalho
poderdo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas e mostrardo apenas
os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome, instituicdo ou qualquer
informacéo relacionada a privacidade do seu filho. Além disso, vocé decidira quais
sdo, dentre as informacdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma
publica.

Teremos alguma despesa?

Vocé nédo tera despesas pessoais em qualquer fase deste estudo e também
nao ha compensacéao financeira relacionada a sua participacdo. Caso vocé tenha
alguma despesa ou qualquer prejuizo financeiro em decorréncia desta pesquisa, vocé
tera garantia de ressarcimento.

Teremos algum beneficio?

O desenvolvimento deste projeto de pesquisa possui grande relevancia social
e académica, principalmente no tocante do conhecimento e reconhecimento da
possibilidade de entendimento e visibilizacdo da importancia das emocfes na
aprendizagem da matematica . Dessa forma, sua participacdo nesta pesquisa é de
suma importancia para que o campo cientifico, a sociedade em geral e os professores,
tenham a possibilidade de acessar narrativas que relatem o impacto das crencas e
emocdes no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, esse momento podera
ser importante para reflexdo sobre suas crencas com relagdo a matematica,
proporcionando autoconhecimento, autorregulacdo emocional e aprendizagem de
estratégias para lidar com o estresse e a ansiedade associados a disciplina,
promovendo um ambiente de aprendizado mais saudavel. O envolvimento na
pesquisa permite também que os participantes tenham uma voz ativa ha pesquisa
educacional, contribuindo para um entendimento mais abrangente das experiéncias
vivenciadas no espaco escolar.

Como posso entrar em contato com a equipe de pesquisa?

Caso vocé queira maiores explicacdes sobre a pesquisa, vocé podera entrar
em contato com os pesquisadores:

Gean Lisboa de Araujo
+55 (089) 99997-3983
geanlisboa93@gmail.com

Cleonice Moreira Lino
+55 (089) 99915-2323
cleonicelino@ifpi.edu.br

Aline Rocha Bezerra
+55 (089) 99975-1164
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Em caso de duavidas ou preocupac¢fes quanto aos direitos do seu filho como
participante deste estudo, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa em Pesquisa com Seres Humanos do IFPI Reitoria do Instituto Federal do
Piaui, na Avenida Presidente Janio Quadros, n°® 330, Santa Isabel, sala 3, CEP:
64053-390, Teresina-PI. Telefone: (86) 3131-1441. E-mail: cep@ifpi.edu.br, Horario
de funcionamento: de segunda a sexta, das 8h as 12h e das 14h as 18h

Concluindo

ApGs a conclusao do estudo, serd entregue um material devolutivo para que
vocé tenha acesso aos resultados. O pesquisador responsavel, que também assina
esse documento, compromete-se a conduzir a pesquisa de acordo com o0 que
preconiza a Resolucéao 510/16, que trata dos preceitos éticos e da protecdo aos
participantes da pesquisa. Duas vias deste documento estdo sendo rubricadas e
assinadas por vocé e pelo pesquisador responsavel. Guarde cuidadosamente a sua
via, pois é um documento que traz importantes informagdes de contato e garante 0s
seus direitos como participante da pesquisa.

Caso concorde em participar, assine as duas vias deste documento e
rubrique todas as paginas. Guarde cuidadosamente a sua via, pois € um documento
gue traz importantes informacfes de contato e garante os seus direitos como
participante da pesquisa.

Assinatura do participante da pesquisa

Data:

Assinatura do pesquisador responsavel pelo estudo
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APENDICE D

ROTEIRO DE ENTREVISTA

ESTUDANTES

ldade

Série

Quais dificuldades matematicas vocé enfrentou no processo de aprendizagem
até o ensino médio e no ensino médio?

Como vocé se vé no desempenho da disciplina?

O que impacta na qualidade do desempenho?

Qual papel vocé acredita que o professor possui no tocante as crencas sobre
a matematica e sobre o ensino e aprendizagem dos alunos?

Quais atributos um(a) professor(a) de matematica deve ter para promocéao da

aprendizagem dos alunos?

PROFESSORES

Quanto tempo vocé atua como docente da disciplina de matematica?

Como se deu sua aprendizagem enquanto estudante dessa disciplina?

Que professores impactaram sua vida? Por que impactaram?

Como vocé trabalha com os alunos na dimensdo emocional e motivacional
para o ensino de matematica?

Como vocé percebe 0s alunos nesse processo?

Qual papel vocé acredita ter no tocante as crencas sobre a matematica e
sobre a aprendizagem dos alunos?

Quais atributos um(a) professor(a) de matematica deve ter para promocéo da

aprendizagem dos alunos?
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