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RESUMO

O referente trabalho visa uma reflexdo sobre a atuagcédo do Programa Institucional de
Iniciagdo a Docéncia - PIBID na escola publica estadual Coronel Justino Cavalcante
Barros da cidade de Corrente — PI, tendo como principal objetivo investigar sobre a
contribuicdo do PIBID na melhoria da qualidade do ensino de matemética,
especificamente do Ensino Fundamental da escola, como também identificar as
contribuicdbes de curto e médio prazo do programa para a escola. Para o
desenvolvimento do presente trabalho, foi necessario estudar sobre a formagéo inicial
do professor, em especial do professor de matematica, bem como a transposicéo
didatica e sobre a politica publica especifica da formacgao inicial do professor (PIBID).
Para a investigagdo, desenvolveu-se um trabalho de pesquisa utilizando-se de dois
procedimentos metodoldgicos: a analise documental e questionarios, analisados de
forma qualitativa e quantitativa respectivamente. Assim considerou-se como
documentos as fichas de notas de matematica dos alunos e os dados do IDEB. Os
guestionarios foram aplicados aos gestores da escola, professores de matematica e
bolsistas. Dentro do que fora coletado buscou-se abordar as dificuldades no ensino
da matematica e os motivos que dificultam esse ensino, tanto na visdo do gestor, do
professor como também do bolsista. Diante do que foi analisado sobre a atuacéo do
PIBID dentro do espaco escolar, nota-se que o trabalho desenvolvido através do
programa na escola, ndo chega a suprir a real necessidade dos alunos que sao
atendidos, mas traz consigo uma gama de saberes e aprendizagens inovadoras, que

se tornam interessantes e focalizadas nas dificuldades e no contexto dos alunos.

Palavras chaves: Matematica. PIBID. Contribuicdes do PIBID. Ensino de Matematica.



ABSTRACT

The aim of this work is to reflect on the performance of the Institutional Program for
Teaching Initiation (PIBID) in the state public school Coronel Justino Cavalcante
Barros of the city of Corrente - PI, whose main objective is to investigate the
contribution of PIBID to improving the quality of teaching specifically the Elementary
School, as well as to identify the short and medium term contributions of the program
to the school. For the development of the present work, it was necessary to study about
the initial formation of the teacher, especially the teacher of mathematics, as well as
the transposition of didactics and about the specific public policy of the initial formation
of the teacher (PIBID). For the investigation, a research work was developed using two
methodological procedures: the documentary analysis and questionnaires, analyzed
gualitatively and quantitatively, respectively. Thus, the student's math notes and the
IDEB data were considered as documents. The questionnaires were applied to school
administrators, mathematics teachers and fellows. Within what was collected, it was
tried to address the difficulties in teaching mathematics and the reasons that make this
teaching difficult, both in the eyes of the manager, the teacher and the scholarship
holder. In light of what has been analyzed about the role of PIBID within the school
space, it is noted that the work carried out through the PIBID in school does not meet
the real need of the students who are cared for, but it brings with it a desire for
knowledge and innovative learning that becomes interesting and focused on the

difficulties and context of the students.

Keywords: Mathematics. PIBID. Contributions of PIBID. Mathematics Teaching.
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1 INTRODUCAO

As constantes discussdes sobre a valorizacdo da profissdo docente, o
processo de formagdo inicial do professor e as dificuldades associadas a
aprendizagem de matemética dos estudantes em todos 0s niveis de ensino provocam
vérias inquietacdes.

Pode-se destacar no ensino da Matematica, onde as dificuldades na
disciplina sdo acentuadas nos alunos da rede publica de ensino onde muitas vezes 0s
professores contribuem para esse quadro, sem ter pretensédo de apontar solucdes
para os inimeros problemas da educacdo brasileira. E nessas possibilidades de
temas para investigacao sobre o sistema educacional, que se considerou pertinente
analisar a proposta de uma acao governamental voltada para contribuir com educacao
béasica brasileira.

Diante dessas questdes, vale salientar “que tipo de professores esta em
formagao?”, tanto no cenario nacional quanto internacional, evidenciam a necessidade
dos paises pensarem em Politicas Publicas especificas voltadas a Formacao Inicial
de Professores. Pois sabe-se que a educacéao publica brasileira atualmente passa por
muitos desafios, os indicadores da Educacdo Basica ndo sdo animadores. Para
enfrentar estes desafios, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID tem sido uma alternativa para o Governo Federal promover mudancas.

O PIBID é um programa desenvolvido pelo Ministério da Educacdo — MEC
em parceria com a Fundacdo Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoa do Nivel
Superior — CAPES. O programa tem como objetivo contribuir na formacdo do
professor, junto ao curso de Licenciatura, como também contribuir para os estudos da
educacédo basica na rede publica. Sendo um programa constituido por eixos, que
articulados entre si, buscam minimizar a ineficacia do ensino nas escolas que
apresentam IDEB baixo.

E diante dessas problematicas que se considerou pertinente analisar sobre
as contribuicdes do Programa Institucional de Iniciacéo Bolsa a Docéncia - PIBID para
0 ensino de matematica na escola Coronel Justino Cavalcante Barros, escola estadual

de educacéo basica, localizada na cidade de Corrente — PI.
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No IFPI, Campus Corrente, o PIBID comecou a ser implantado no ano de
2011 e esta presente no curso de matematica. A escola supracitada recebe o apoio
do programa desde entdo, sendo ela a Unica escola do municipio a ser beneficiada
pelos projetos desenvolvidos pelo PIBID. O projeto é composto por um Coordenador
de area com formag¢do em Matematica, por dois supervisores de area, professores do
corpo docente da escola e por vinte alunos/bolsistas, académicos do referido curso.

Justifica-se essa escolha por observar nos alunos da educacéo basica uma
enorme dificuldade na disciplina de matematica, percebe-se que muitos encaram
como uma disciplina dificil de aprender, ou ainda uma disciplina “para poucos”, criando
e aplicando, dessa forma, um bloqueio para aprendizagem. Como o PIBID € um
programa que busca contribuir para a aproximagao entre universidade e escolas e
para a elevacéo do padrédo de qualidade dos estudantes da educacéo basica na rede
publica, considera-se relevante um estudo acerca do desenvolvimento do programa
na escola.

Tendo em vista o objetivo de investigar sobre a contribuicdo do PIBID na
melhoria da qualidade da educacdo da escola CJCB, especificamente do Ensino
Fundamental, como também identificar as contribuicdes de curto e médio prazo do
programa para a escola, o caminho metodoldgico orientou-se por uma pesquisa de
campo com enfoque quantitativo e qualitativo, onde buscou-se dados através de

guestionarios e de documentos oficiais da escola para analise de dados.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Formacao inicial do professor

Os alunos quando chegam em uma graduacéao ja pressupde sobre como
sera sua carreira profissional, em especial os estudantes de licenciatura. E comum
ouvir relatos sobre a profissédo, dentre eles, que os professores precisam ser mais
valorizados em nosso pais, com melhores salarios e condicbes de trabalho, e
incentivados a se aprimorar e inovar cada vez mais na profissdo. Libaneo (1998)

afirma que:

Tém sido frequentes afirmacgdes de que a profissdo de professor esta fora de
moda, de que ela perdeu seu lugar numa sociedade repleta de meios de
comunicacao e informacao. Estes seriam muito mais eficientes do que outros
agentes educativos para garantir o acesso ao conhecimento e a insergdo do

12



individuo na sociedade. Muitos pais ja admitem que melhor escola é a que
ensina por meio de computadores, porque prepararia melhor para a
sociedade informacional (LIBANEO, 1998. p. 6).

Em meio a varias inovagbes tecnoldgicas, multimidias e acesso a
informagbes, o0 graduando precisa constantemente seguir evoluindo e se
modernizando, devendo assim acompanhar as mudancas, ou seja, fazer parte da
inovagao e acompanhar a transformacao da sociedade.

Sabe-se que o desprestigio e a desvalorizacdo € uma imagem que esta
presente na profissdo, estes sao alguns dos pontos que acarretam uma diminuicéo da
procura pela carreira. Dessa forma, decresce a adeséo de jovens na busca por cursos
de licenciaturas como alternativa de escolha profissional.

Mas por outro lado, existem algumas caracteristicas da profissdo que
atraem e motivaram a escolha pela docéncia, pois além das facilidades de acesso aos
cursos de formagdo, existem as flexibilidades de horarios, liberdade de acdo na sala
de aula e, principalmente, seu prestigio em relacéo ao fato de ser uma profissdo com
varias oportunidades de trabalho, sendo um mercado de expansédo para a atuacao
como docente (CHAGAS, 2009). Um estudo realizado pela Fundacao Carlos Chagas
sobre a Atratividade da Carreira Docente, mostra que em muitos paises existe uma
preocupacdo em manter ou tornar a carreira docente atraente, destacando que é
possivel apresentar algumas iniciativas inovadoras para a atratividade da carreira

docente.

As acdes dos paises vao desde iniciativas para melhorar a imagem social e
o status da docéncia, passando pelos salarios e pelas condi¢cdes de emprego,
programas de iniciacdo a docéncia, reestruturacdo da formacéo inicial e
continuada, até incentivos especiais para atrair e manter professores
(CHAGAS 2009, p. 17).

Contudo, existem a ideologia e amor a arte de educar, pois ha profissionais
gue tem uma admiracdo pela profissdo e estdo dispostos a mudar essa realidade,
incentivando alunos da graduacao a continuarem na carreira docente.

E inegavel que as dificuldades de ser professor existam, mas quando se
escolhe o magistério como profissdo é preciso um comprometimento com a formacao,
pois se trata de um compromisso com a sociedade, tendo em vista que o professor é
uma peca fundamental para o desenvolvimento da mesma, sendo ele um dos
responsaveis pela construcdo de conhecimentos e formacdo de cidaddos criticos.
Dessa forma, para que o futuro professor possa atender as necessidades existentes
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na sociedade, considera-se que a profissdo de professor requer muito preparo e
responsabilidade, uma vez que esse profissional tem a funcdo de desenvolver no
aluno valores humanos indispensaveis para sua formacao.

Entdo, o papel da licenciatura no processo formativo dos futuros
profissionais da area da educacédo, € uma preparagao que vai além do conhecimento
técnico, inserindo nesse processo de formacdo, valores que futuramente estarédo

contribuindo com o desenvolvimento da sociedade, segundo Pimenta (1999):

(...) Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicao
ao processo de humanizacado dos alunos historicamente situados, espera-se
da licenciatura que desenvolva nos alunos, conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem, permanentemente, irem construindo
seus saberes-fazeres docentes, a partir das necessidades e desafios que o
ensino, como pratica social, lhes coloca no cotidiano (PIMENTA 1999, p. 18).

Dessa forma, a formacao inicial de professores vem ganhando destaque
em pesquisas, como no estudo de Novoa (1992), sendo um tema bastante pertinente.
O que vem a questionar, que tipo de professores esta em formacédo? Ao pensar na
formacé&o de professores de 30 anos atras e fazer uma analogia com a formacgéo dos
dias atuais (2017). Percebe-se que sdo momentos e realidades diferentes.
Historicamente a profissdo docente caracterizava-se pela predominancia de alguns
tracos do conhecimento objetivo, o conhecimento das disciplinas, ou seja, possuir um
certo conhecimento formal, era assumir a capacidade de ensinar. Mas hoje, essas
caracteristicas historicas sdo insuficientes IMBERNON, 2011).

Ensinar vai muito além da transmissao de contetdo, um dos papéis do
professor é articular os conteddos de maneira que o aluno construa seu proprio
conhecimento, é no periodo da graduacéo que o aluno precisa estar sempre buscando
aprender meios relacionados com novas exigéncias postas pelas realidades
(LIBANEO, 1998).

Para Névoa (1992):

A formacado ndo se constréi por acumulacéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por
isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia (NOVOA, 1992, p.25).
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O professor como mediador entre o conhecimento e o aluno, tem uma
responsabilidade de estar bem preparado para sua pratica, o inicio dessa preparacéo
acontece na graduacdo, é la onde os futuros professores devem aprender sobre a
pratica docente e durante a pratica estes reafirmam os conhecimentos adquiridos na
graduacéo.

Assim, & preciso um preparo que vai além dos conhecimentos técnicos,
disciplinares e praticos, pois ha a necessidade do professor esta sempre em busca de
inovacao, atualizando-se durante e depois da formacdo académica, ndo sO
relacionado a sua area especifica, mas daquilo que ir4 acrescentar na sua vida
enquanto pessoa, pois enquanto futuros professores, estardo em constante contato
com outros professores e trabalhando coletivamente, "enfrentando o desafio de
conviver (falar e ouvir) com linguagens e saberes, diferentes daqueles de seu campo
especifico" (PIMENTA 1999, p. 17).

Diante desse exposto, a profissdo de professores pode ser considerada
como uma juncéo de saberes, valorizando o desenvolvimento pessoal e profissional.
Dessa forma a identidade do professor se desenvolve e se adapta ao contexto social,

politico e histérico em que 0 mesmo esta inserido.

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significacéo social
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradicdes. Mas também da reafirmacgé&o de préaticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovacdo porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade
(PIMENTA 1999, p. 19).

Partindo deste principio, pode-se dizer entdo que esta formacédo depende
essencialmente, tanto das teorias, quanto das praticas desenvolvidas no cotidiano
escolar, sendo, portanto, necessario compreender esta interacdo como condi¢cao
necessaria para a construcao dos saberes.

Entdo, de modo geral, na formacdo do professor trés aspectos sao
fundamentais, a formacéo tedrica-cientifica, que esta relacionada ao conhecimento da
disciplina que o professor ira lecionar, a formacéao didatica, esta ligada a forma que
esses conhecimentos serdo transmitidos, ou seja, irdo aprender os métodos e
técnicas que serdo desenvolvidas para aplicacdo desse conhecimento na pratica e a
formacdo pratica que analisa se essas formacdes iniciais tedricas e didaticas sdo
aplicaveis na realidade escolar. Dessa forma, € de suma importancia que a teoria e a

pratica estejam interligadas na formacao inicial do professor (LIBANEO, 1994).
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E dentro de todo este contexto social, educacional, sobre os saberes
docentes, construcdo da identidade e formacdo profissional que se encontram 0s
professores que lecionam Matemética.

A formacédo de professores é um tema que vem ganhando destaques em
estudos, isso se dar pelos resultados insatisfatérios do desempenho dos estudantes
em avaliacdes nacionais referente ao conhecimento de Matematica. Durante um
Seminario Nacional de Licenciatura em Matemética, realizado em Salvador, foram
apresentados subsidios para a discursdo de propostas para os cursos de licenciatura
em mateméatica por meio do Documento Base da Sociedade Brasileira de Educacédo
Matematica - SBEM, em que se evidencia o perfil de professor de Matemética exigido
hoje.

O professor de Matematica hoje deve ser um profissional com grande
competéncia para formular questBes que estimulem a reflexdo de seus
alunos, que possua sensibilidade para apreciar a originalidade e a
diversidade na elaboracdo de hipoteses e de proposicGes de solucdo aos
problemas.

Além disso, deve ser criativo para criar ambientes e situacdes de
aprendizagem matematicamente ricos. Também tera que possuir uma ampla
capacidade para dar resposta ao imprevisto e desenhar modelos que se
adaptem as incertas e mutantes condi¢cdes de aprendizagem que ocorrem
nas aulas de matemética (SBEM, 2003).

Nesse documento, sdo apresentados os papeis a serem desempenhado
pelo professor de matematica. Coerente com as concepc¢des que norteiam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e
Licenciatura.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica,
Bacharelado e Licenciatura - CNE/CES 1.302/2001, especificam algumas
caracteristicas consideradas desejaveis para a atuacdo do educador matematico.

Entre elas, destacam que € preciso:

a) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a
educacdao basica;

b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;
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¢) analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a
educacdao basica;

d) desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos educandos,
buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas,
férmulas e algoritmos;

e) perceber a pratica docente de Matematica como um processo dinamico,
carregado de incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, onde
novos conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente;

f) contribuir para a realizacdo de projetos coletivos dentro da escola basica
(BRASIL, 2001, p. 4).

Entdo, na formacdo do professor de matematica, devem se articular, de
acordo com natureza do trabalho que o futuro professor irh desempenhar. No mesmo
parecer, prescrevem ainda que para 0os cursos de matematica os curriculos devem
garantir o desenvolvimento dos conteudos dos diferentes ambitos do conhecimento

profissional de um matematico e destaca:

[...] o educador matematico deve ser capaz de tomar decisdes, refletir sobre
sua prética e ser criativo na acdo pedagogica, reconhecendo a realidade em
gue se insere. Mais do que isto, ele deve avancar para uma visdo de que a
acéao prética é geradora de conhecimentos (BRASIL, 2001, p. 6).

Dessa forma, para que os profissionais estejam aptos a conduzir seus
alunos ao éxodo da aprendizagem matematica, faz-se necessario uma formacéao
profissional que lhes proporcione os saberes relativos ao contelldo matematico bem
como os saberes pedagodgicos.

Para Smole (2000) a formacdo do professor de matematica precisa ser
pautada na articulacdo entre teoria e pratica, entre o saber especifico vinculado a um
saber pedagogico. E necessaria que o saber mateméatico e o saber pedagdgico
estejam estruturado de modo que conteudos e formas possam melhor interagir na

formacédo docente.

2.2 Transposicao didéatica

E evidente que ensinar a ser professor é um dos desafios para 0s cursos
de formacéo, tendo em vista que para habilitar um profissional da educacao para lidar

COm 0S NOVOoS avangos na sociedade, hoje existe alto grau de complexidade cientifica,
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académica, metodologica e pratica. Como Libaneo (1998) relata sobre as
necessidades na formacao dos professores.

(...) novas exigéncias educacionais pedem as universidades um novo
professor capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do
conhecimento, do aluno, dos meios de comunicacdo. O novo professor
precisaria, no minimo, de adquirir solida cultura geral, capacidade de
aprender a aprender, competéncias para saber agir em sala de aula,
habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional e dos meios
de informacao, habilidade de articular as aulas com as midias e multimidias
(LIBANEO 1998, p. 30).

Diante do exposto, vale salientar que os professores devem atuar de
acordo com a realidade escolar em que o mesmo esta inserido, para assim estar
contribuindo de forma significativa na aprendizagem dos alunos, com isso pode-se
perceber que para tornar-se um professor requer um preparo aléem dos disciplinares.

De acordo com Pimenta (1999) “para saber ensinar ndo bastam as
experiéncias e 0os conhecimentos especificos, mas se fazem necessarios os saberes
pedagodgicos e didaticos”. Entdo, sabe-se que € de grande importancia possuir o
conhecimento especifico, mas esse pulo do conhecimento e do ensino desse
conhecimento de modo que outro aprenda, esse que é o saber necessario que na
maioria das vezes faltam em alguns professores.

Assim sendo, € necessario que 0s conhecimentos adquiridos pelos
discentes nas licenciaturas, sejam adaptados em condi¢cdes de serem objetos de
ensino. Essa modificacdo € conhecida como Transposi¢cao Didatica. Mecanismo do
gual transforma-se o conhecimento cientifico em conhecimento escolar, para que
possa ser ensinado pelos professores e aprendido pelos alunos.

Segundo Beltrdo, H. S. (2011) saber cientifico, trata-se de um saber criado
nas universidades, mas que ndo esta necessariamente relacionado ao ensino basico,

sendo necessario passar por transformacdes para chegar a escola.

Um contetdo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre,
a partir de entdo, um conjunto de transformacdes adaptativas que irdo torna-
lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de
um objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino, é chamado de
transposicdo didatica (CHEVALLARD, 1991, apud BELTRAO, H. S., 2011,
p.102).
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Entdo, é por meio da transposicdo didatica que as definigbes,
programacoes e ordenacfes dos conteudos a serem estudados, os objetivos, os
recursos pedagdgicos, a metodologia sdo desenvolvidas, bem como as concepc¢des
de cada professor (BELTRAO, H. S., 2011).

O grande desafio dos professores € transformar o conhecimento cientifico
em conhecimento a ser ensinado. Beltrdo, H. S. (2011) destacam que a transposicéo
didatica ocorre em dois momentos: transposicdo didatica externa e transposicéo
didatica interna.

Eles definem a transposicéo didatica externa como “sendo a transformacgéo
gue ocorre com 0 saber no percurso entre a academia (que sao as universidades,
centros de pesquisa, as instituicbes produtoras de saberes) e a escola” (BELTRAO,
H. S., 2011, p. 102), estes s&o saberes a serem ensinados que estdo nos Parametros
Nacionais Curriculares — PCNs, presentes nos livros didaticos e sao elaborados por
técnicos responsaveis pela normatizacdo e gerenciamento dos sistemas
educacionais. Apesar de ndo estarem ligados diretamente com a escola, influenciam
decisivamente no que devera ser ensinado.

E a transposicao didatica interna, como “sendo a transformacao que ocorre
com o saber (que ja ndo é saber cientifico e sim, o saber a ensinar) no ambiente
escolar, mais especificamente, dentro da sala de aula” (BELTRAO, H. S., 2011, p.
103). Tem como agentes apenas o professor e os alunos em sala de aula. Sendo o
professor responsavel por tal transmissao.

Sabe-se que a matematica € vista por muitos alunos como uma disciplina
complexa, dificil de aprender, e quando o professor apresenta em sua metodologia
apenas formulas, regras, demonstracdes, a compreensdo dos conteldos se tornam
ainda mais dificil.

Dessa forma, cabe ao professor adequar os contedudos matematicos a
realidade dos alunos, de forma contextualizada e dindmica, de modo a auxilia-los na
abstracdo dos contetudos. Para Muniz (2008) a transposicdo didatica revela os

saberes e as concepcdes do professor de Matematica.

Ao recriar 0 saber matematico, produzindo o saber didatico, o professor é
influenciado por suas préprias concepgdes acerca do que € matematica. As
transposicdes didaticas presentes ou ausentes no processo pedagdgico, sdo
frutos das proprias concepcdes do professor sobre o fazer matematica dos
alunos e também da escola como espacgo de construgdo de conhecimento
(MUNIZ, 2008, p.194).
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Nas propostas das mudancas estabelecidas pelos PCNs de Matematica
destaca-se a necessidade de adotar formas de ensino que permitam responder as
demandas de uma sociedade de informagdes, submetida a constantes mudancas e a
uma educacéo inclusiva nada melhor que utilizar jogos, resolucédo de problemas,
recurso tecnoldgicos, bem como materiais concretos.

Acredita-se que a metodologia de Resolucao de problemas, por exemplo,
€ uma facilitadora no processo de ensino-aprendizagem. Segundo os PNCs
matematica (1998) “essa opgao traz implicita a convicgdo de que o conhecimento
matematico ganha significado quando os alunos tém situacdes desafiadoras para
resolver e trabalham para desenvolver estratégias de resolugdo “(PCNs, 1998, p.
40).

Através das situacdes problemas os alunos inventam estratégias, criam
ideias, além de representar um grande desafio para 0 mesmo ajudando assim a
entender melhor a matematica, desenvolvendo competéncias, habilidades e outros
saberes novos ou ja construidos.

Outra metodologia que pode contribuir no processo de aquisicao de
conhecimento, € o uso de materiais manipulaveis, segundo Passos (2012) “materiais
manipulaveis devem servir como mediadores para facilitar a relacéo
professor/aluno/conhecimento no momento em que o saber esta sendo construido”
(p. 80).

Entretanto, os alunos podem nao relacionarem essas experiéncias

concretas com a matematica. Para Passos (2012):

Os resultados negativos com materiais concretos podem estar ligados a
distancia existente entre o material concreto e as relacbes mateméaticas que
temos a intencd@o que eles representem, e também a selecdo dos materiais
na sala de aula (PASSOS, 2012, p.80).

Entdo, para acontecer o aprendizado, os conteudos devem ter significado,
de forma que faca sentido para os alunos. Muitas vezes usar um material concreto
pode fazer toda a diferenca no entendimento do aluno, mas para isso deve-se unir a
teoria a pratica de forma que os alunos consigam fazer a relagdo com a matematica,

para assim esta construindo seus proprios conhecimentos.

Ha necessidade de planejar com cuidado a transposicdo didatica, tendo
clareza sobre o que realmente é um fato matemético que deve ser
transformado em objeto de ensino. Cabe ainda reconhecer quando um objeto
de ensino ndo é objeto matematico, mas uma criacéo didatica para facilitar a
transposicao didatica (MUNIZ, 2008, p.197).
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O autor enfatiza ainda que nao existe uma metodologia pronta e acabada
a espera do professor para ser aplicada aos alunos. Até porque nédo existem alunos,
turmas e escola iguais. Cabe ao educador analisar cada situagéo para poder transpor

de forma didética e plausivel esse conhecimento.

2.3Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID

A Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES
era reconhecida no pais por direcionar seu trabalho a pés-graduacéo, em 2007 ficou
responsavel por induzir e fomentar a formacao inicial e continuada de profissionais da
educacdo basica e estimular a valorizacdo do magistério em todos os niveis e
modalidades de ensino. Com a necessidade de investir em novas politicas publicas
voltadas a formacdo inicial de professores, foi criada em 2007 através da lei n® 11.502
a Diretoria de Educacédo Basica Presencial - DEB, que mais tarde ficou conhecida
como Diretoria de Formacéo de Professores da Educacéo Basica. De acordo com o
Relatério de Gestéao (2009-2013), os objetivos da DEB sao:

) fomentar a articulac@o e o regime de colaboracdo entre os sistemas de
ensino da educacéo bésica e de educacdo superior, inclusive da pés-
graduacdo, para a implementacdo da politica nacional de formacéo de
professores de Magistério da Educacéo Bésica;

II) subsidiar a formulacdo de politicas de formag&o inicial e continuada de
professores da educacéo bésica;

) apoiar a formacdo de professores da Educacdo Baésica, mediante
concessao de bolsas e auxilios para o desenvolvimento de estudos,
pesquisas, projetos inovadores, conteldos curriculares e de material
didatico;

IV) apoiar a formagdo de professores da Educacdo Bésica mediante
programas de estimulo ao ingresso na carreira do magistério; e

V) fomentar o uso de tecnologias de informag¢@o e da comunicagdo nos

processos de formacao de professores da Educacao Basica.

Diante das necessidades de investimento em politicas publicas
direcionadas a formacao inicial de professores, foi aprovado em 2007 pelo Decreto n°
6.316, de 20 de dezembro de 2007 e instituido no ambito da CAPES, por meio de uma

acédo conjunta do Ministério da Educacao — MEC, o Programa Institucional de Iniciacao
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a Docéncia - PIBID.

De acordo com o referido decreto o PIBIB tem por finalidade incentivar a
carreira do magistério na formacgao de professores em nivel superior, para atuarem na
educacdo bdésica, visando aprimorar a formacdo dos docentes, como também
contribuir para interacdo entre teoria e préatica, para a aproximacgao entre universidade
e escolas e para a elevacdo do padrdo de qualidade dos estudantes da educagéo
basica na rede publica. Disponivel no decreto, os objetivos do PIBID apontados pelo

documento séo:

I) incentivar a formacéao de professores para a educacao basica, apoiando
0s estudantes que optam pela carreira docente;

II) valorizar o magistério, contribuindo para a elevacdo da qualidade da
escola publica;

) elevar a qualidade das a¢Bes académicas voltadas a formacao inicial de
professores nos cursos de licenciatura das instituicdes de educacao
superior;

IV) inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, promovendo a integracdo entre educacdo superior e

educacéo basica;

V) proporcionar aos futuros professores participacdo em experiéncias
metodoldégicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar e que busquem a superacgéo de problemas identificados
no processo de ensino-aprendizagem, levando em consideragdo o
desempenho da escola em avaliagBes nacionais, como Provinha Brasil,
Prova Brasil, SAEB, ENEM, entre outras;

V1) incentivar escolas publicas de educagcdo bésica, tornando as
protagonistas nos processos formativos dos estudantes das
licenciaturas, mobilizando seus professores como co-formadores dos
futuros docentes.

Inicialmente o programa era destinado a graduandos de instituicbes
federais, mas com um novo Edital n® 061/2013 publicado pela CAPES a proposta do
programa se estendeu a outros Instituicdes de Ensino Superior - IES, abrangendo
assim as universidades privadas com fins lucrativos, mas as participacdes dessas
universidades contam com algumas restricbes. Nesse caso, 0 programa passa a
atender os discentes do Programa Universidade para Todos (ProUni), do Ministério

da Educacao, e que estudam em IES privadas participantes do projeto.
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Segundo a estruturagéo do PIBID, a CAPES especifica os perfis de alunos
e professores que 0s projetos institucionais devem incluir, a qual concede cinco

modalidades de bolsas aos participantes, distribuidas da seguinte forma:

Iniciacdo a docéncia — alunos matriculados em cursos de licenciatura das
instituicdes participantes. Valor: R$400,00 (quatrocentos reais).

Supervisédo — para professores de escolas publicas de educacao basica que
sdo designados para acompanharem os bolsistas de iniciacdo a docéncia nas
escolas. Valor: R$765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais).
Coordenacdo de area — para professores da licenciatura responsaveis pela
coordenacdo e desenvolvimento dos subprojetos, nas areas de
conhecimento que participam dos programas. Valor: R$1.400,00 (um mil e
quatrocentos reais).

Coordenacdo de area de gestdo de processos educacionais — para o
professor da licenciatura que auxilia na gestdo do projeto na IES. Valor:
R$1.400,00 (um mil e quatrocentos reais).

Coordenacdo institucional — para o professor da licenciatura que coordena
0 projeto Pibid na IES. Permitida a concessdo de uma bolsa por projeto
institucional. Valor: R$1.500,00 (um mil e quinhentos reais) (CAPES, 2007)

Para assegurar que os desenvolvimentos dos projetos tenham bons
resultados, os bolsistas séo orientados por coordenadores de area, que sdo docentes
das licenciaturas, e por supervisores, docentes das escolas publicas onde exercem
suas atividades. Todos os participantes recebem beneficios em forma de bolsa de
estudos, assim exposto anteriormente, e a instituicAo que apresenta a proposta
recebe verba de custeio para a compra de material pedagdgico e despesas geradas
pelos participantes em eventos relacionados ao programa.

Como disposto no site da CAPES, o coordenador de Area tem a funcéo de
promover a comunicacdo entre 0s sujeitos no que diz respeito a execucdo das
atividades propostas no subprojeto e o gerenciamento dos recursos financeiros. O
professor supervisor tem como competéncia a orientacdo e a averiguacdo do
desenvolvimento das atividades dos discentes, bem como dar apoio pedagdgico.
Nota-se que o programa busca oportunizar aos futuros professores ndo apenas o
apoio financeiro, através de bolsas, mas, principalmente, a oportunidade de
aprimorarem sua formagdo a partir da iniciacdo a docéncia, além da préatica de ensino.

Em 2009, o Instituto Federal do Piaui (IFPI) obteve aprovacdo de um Projeto
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Institucional do PIBID no Edital N° 02/2009 — CAPES/DEB, com o titulo IFPI/ PIBID —
Formando Professores para a Educagdo Cientifica e Tecnoldgica na Educacao
Bésica, composto de seis subprojetos, sendo quatro do Campus Teresina Central
(Matemética, Biologia, Quimica, Fisica), um do Campus Parnaiba (Fisica) e outro do
Campus Floriano (Matematica), com um total de 248 bolsas, sendo 225 destinadas
alunos, académicos dos cursos, e 23 aos professores do corpo docente das escolas.

De acordo com o Projeto Institucional PIBID/IFPI (2009), o proposito
estabelecido no projeto € o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas que levem
os futuros professores (bolsistas) e os professores (supervisores) construirem uma
cultura cientifica mais ampla, através da educacéo escolar.

O projeto apresenta como objetivos do programa de iniciacéo a docéncia:

a) desenvolver as acbes académicas de formacao através da Pesquisa
em Docéncia, articulando formacdo cientifica-pedagdgica as didaticas
especificas da area de Ciéncias Naturais, Matematica e suas Tecnologias;

b) integrar formacao docente e escolar de educacéo basica, promovendo
a insercdo dos futuros professores no seu campo de atuacdo. Nessa
dimenséo, sera privilegiada a reflexdo sobre a realidade escolar e as formas
de superacédo das dificuldades encontradas;

C) promover o aprimoramento da pratica docente, estimulando a pesquisa
didatica e a cooperagéo entre professores nas escolas, desenvolvendo ac¢des
de suporte ao ensino, nas escolas participantes; produzir materiais e
sequéncias didaticas coerentes com as Diretrizes, Pardmetros e Orientagfes
Curriculares para o Ensino nas areas de Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica
e Biologia) e Matematica, que possam consolidar o processo de
aprendizagem e minimizar as dificuldades de professores e alunos;

d) integrar a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade no contexto da
formagcdo de professores para educacdo bésica, numa abordagem
interdisciplinar do conhecimento cientifico (Projeto Institucional, IFPI/PIBID,
2009).

e)

Em 2011, o IFPI foi agraciado em mais bolsas do programa, sendo estas
distribuidas nos campi de Angical, Corrente, Floriano, Parnaiba, Picos, Piripiri e

Urucui.
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No IFPI - campus Corrente teve inicio com o subprojeto de licenciatura em
Matematica. S&o disponiveis 20 bolsas para os discentes do curso de matematica, 1
bolsa para coordenadores de area e 2 bolsas destinadas para os professores de
matematica da escola agraciada pelo projeto.

A escola publica comtemplada com projeto é a Unidade Escolar Coronel
Justino Cavalcante Barros, escola estadual de ensino béasico da cidade de Corrente —
Pl. Na escola séo elaborados projetos pelos participantes do programa, visando uma
melhoria na aprendizagem dos alunos.

As acdes planejadas e apresentadas, conforme no projeto, pretendem
oportunizar os bolsistas a conhecerem a escola nos aspectos estruturais, de gestéao e
funcionamento geral da escola, para que possam compreender inicialmente como
funciona o ambiente escolar.

Segundo a proposta, o licenciando, no decorrer do projeto, devera ser
capaz de conduzir meios e estratégias para promover aprendizagens em matematica.
Para tanto, acompanhara o professor no seu planejamento e sugerira intervencdes na
mediacdo do conteudo para atender as diferentes necessidades cognitivas e
pedagogicas dos alunos.

De acordo com o projeto, o bolsista devera promover a utilizacdo de

recursos para o desenvolvimento de situacdes de aprendizagem, dessa forma
selecionando materiais, fisicos e virtuais, dos mais simples aos complexos.
“Pesquisara jogos, softwares, histéria da matematica, situacfes do cotidiano dos
alunos, novas e desafiadoras questdes, textos e curiosidades que estimulem a
percepcao e a atencdo dos alunos” (SUBPROJETO MATEMATICA PIBID/IFPI, 2013).
A proposta PIBID/IFPI/Subprojeto Matematica ressalta também que as
competéncias dos licenciandos, dentro do contesto escolar, indicam que o bolsista

conduzira meios e estratégias, através de estudos, para:

(...) a promogdo das aprendizagens, identificando na escola os materiais
didaticos disponiveis e os projetos que viabilizam o atendimento aos
estudantes nas suas necessidades pedagdgicas. Examinara curriculos em
desenvolvimento e livros didaticos utilizados. Essa acéo levard o bolsista ao
conhecimento das possibilidades que a escola oferece ao aprendizado da
mateméatica, bem como identificara os limites na mediacdo pedagdgica e
intervird (SUBPROJETO MATEMATICA PIBID/IFPI, 2013).
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O bolsista do PIBID deve dedicar-se, no periodo de vigéncia da bolsa, no
minimo 15 (quinze) horas semanais, as atividades do programa, sem prejuizo de suas
atividades discentes regulares, sendo distribuidas da seguinte forma:10 horas
dedicadas as atividades na escola sob supervisdo do professor de matemética de
escola campo (supervisor) e monitorado pelo professor coordenador, 5 horas
dedicadas as atividades de elaboracdo de material a ser utilizadas nas aulas, e ainda
participar de reunides na Coordenacao de Matematica do IFPI.

3 METODOLOGIA

Neste capitulo descreve-se o0s procedimentos metodolégicos adotados
nesta pesquisa. Apresentando o cenario no qual a pesquisa se desenvolveu,

explicitando o local onde os dados foram coletados e a forma como aconteceu.

3.1 Caracterizacédo do tipo de pesquisa

Tendo em vista o objetivo de investigar sobre a contribuicdo do PIBID na
melhoria da qualidade da educacéo basica, especificamente do Ensino Fundamental
da Unidade Escolar Coronel Justino Cavalcante Barros, o caminho metodolégico
orientou-se pela pesquisa de campo com enfoque quantitativo e qualitativo.

Marcone e Lakatos (2011) destacam que uma pesquisa qualitativa € aquela
gue devido a sua complexidade, ndo pode ser explicada por métodos estatisticos,
visto que ela “preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece analise mais
detalhada sobre as investigacdes, habitos, atitudes, tendéncias de comportamento
etc.” (MARCONE E LAKATOS 2011, p. 269). Na coleta desse tipo de pesquisa
utilizam-se de técnicas como a observacdo, entrevistas abertas, revisdo de
documentos, discussdes em grupo, avaliacdo de experiéncias pessoais, registro de
historia de vida, e interacdo e introspec¢ao com grupos ou comunidades.

Por sua vez, a pesquisa quantitativa € caracterizada pelo esclarecimento
de fatos por meio de numeros e tabelas, “enquanto que no qualitativo as amostras sao
reduzidas, no quantitativo os dados séo analisados em seu conteddo posicional e 0s
instrumentos de coletas ndo sao estruturados” (MARCONE E LAKATOS 2011, p.
269). Portanto, na pesquisa Quantitativa ha4 uma andlise dos dados em que a
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matematica € a linguagem utilizada para a interpretacédo dos resultados colhidos para
fazer a correlacdo da realidade empirica com a teoria que embasa o estudo.

3.2 O cenério

A pesquisa foi desenvolvida na Unidade Escolar Coronel Justino
Cavalcante Barros, escola de Ensino Fundamental e Médio € pertencente a rede
estadual de ensino, localizada na Rua Juscelino Kubitschek, Primavera S/N, CEP
64980-000, no municipio de Corrente - Pl. E um estabelecimento de ensino regular,
mantido pela Secretaria de Estado da Educagéo - SEDUC.

O prédio € bem localizado, contendo 06 (seis) salas de aula que comporta
em média 40 (quarenta) alunos cada, 01 (uma) diretoria, 01 (uma) secretaria, 01 (um)
sala de professores, 4 (quatro) banheiros, sendo dois femininos, dois masculinos, dois
destes na diretoria, 01 (uma) cozinha, 01 (um) depdsito para merenda escolar, 01 (um)
patio amplo e 01 (uma) quadra em construcao.

A Escola dispde de agua canalizada, energia elétrica, jardins no entorno
com boa arborizacdo, mas ndo tem a iluminacéao e ventilacdo adequada, devido as
janelas das salas ndo serem muito largas e conter apenas ventiladores de parede. A
Escola possui ainda 01 (um) computador de mesa e 01 (uma) impressora para facilitar
os trabalhos da secretaria, 01 (um) bebedouro bem localizado no espaco interno da
escola, em todas as salas e no patio tem cestos para lixo.

A partir de 2017 a escola oferece as seguintes modalidades de ensino:
Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano), Ensino Médio (12 a 32 série) e Educacéo de
Jovens e Adultos - EJA. Assim distribuidos:

o MANHA: Ensino Fundamental do 7° ao 9° ano e Ensino Médio da 12 a 32 série;
o TARDE: Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano;
o NOITE: Educacéao de Jovens e Adultos - EJA.

O corpo docente € constituido por 31 professores dos quais 5 sdo de
matematica.

O corpo técnico administrativo e de servi¢os gerais € composto por, diretora
administrativa, coordenador pedagdgico, secretario escolar, coordenadoras,
zeladoras, porteiros, merendeiras e auxiliares de merendeira, totalizando 45

funcionérios.
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Para o desenvolvimento das atividades na escola se faz necessério de
estratégias que facilitem o processo de ensino-aprendizagem, isso é possivel por meio
de um planejamento. Entao a escola disponibiliza de um Projeto Politico Pedagdgico
— PPP, assim definido por Vangula (2014):

O projeto politico-pedagégico (PPP) é um documento no qual estdo
registradas as acdes e projetos que uma determinada comunidade escolar
busca para seu ano letivo, sendo auxiliados de forma politica e pedagégica
por professores, coordenacdo escolar, alunos e familiares. Para isso
constroem atividades pedagoégicas que auxiliam no processo de ensino-
aprendizagem (VAGULA et al., 2014).

Diante do exposto, considera-se que o PPP presente na escola da
seguranca para o desenvolvimento do trabalho de forma que contribua para o ensino

e aprendizagem.

3.3 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos foram dois gestores da escola que acompanharam o
desenvolvimento de alguns projetos realizado pelo programa, cinco professores de
matematica, entre estes, dois supervisores participantes do programa e vinte alunos
do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui — IFPI\Campus Corrente, 0os quais sao bolsistas no programa
PIBID. Estes atuam na escola supracitada divididos em dois grupos, realizando

atividades tanto no turno matutino, quanto no turno vespertino.

3.4 Processo metodologicos para a producédo de dados

Através de analise documental coletou-se dados do rendimento dos alunos
na area da matematica mediante as fichas de notas dos anos de 2008 a 2016,
disponibilizadas pela escola. No site do INEP séo encontradas informacfes gerais do
rendimento dos alunos através dos dados do indice de Desenvolvimento da Educac&o
Basica — IDEB. Por meio da manipulacao e organiza¢ado desses dados, investigamos
de forma quantitativa qual a realidade do ensino de matematica, antes e depois que o
PIBID passou a desenvolver suas atividades na escola.

Como outro instrumento de coleta de dados para analise, foram elaborados

trés questionarios direcionados a gestdo da escola, professores e bolsistas do
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programa. Como Fiorentini e Lorenzato (2012) define o questionario como sendo um
instrumento de coleta de dados contendo uma série de perguntas, que podem conter
perguntas fechadas, abertas e mistas. Para desenvolver esse trabalho de pesquisa,
optou-se apenas por perguntas abertas, onde “ndo apresentam alternativas para
respostas, podendo o pesquisador captar alguma informag¢ao néo prevista por ele ou
pela literatura” (p. 116). Dessa forma, possibilita a colocagdo de opinides e

julgamentos dos entrevistados.

O questionario 01 direcionados aos gestores da escola, foi elaborado com
o intuito de obter informagdes que permitissem uma analise sobre a visdo que 0s
mesmos tém sobre do programa e sua contribuicdo para a escola, o questionario é
composto por 11 (onze) questdes voltadas para os projetos que acontecem na escola,
dados gerais dos alunos e a missao da escola prevista no Projeto Politico Pedagogico
- PPP.

O segundo questionario foi direcionado aos professores de matematica da
escola campo, composto por 9 (nove) questbes, com intuito de obter informacgdes
acerca da metodologia que sao aplicadas pelos professores de Matematica da rede
estadual de ensino, buscando adquirir informacfes sobre o desenvolvimento dos
alunos nas aulas de matematica, suas principais dificuldades na compreensao dos
conteudos e as contribui¢cdes que os projetos desenvolvidos pelo PIBID na escola.

O ultimo questionario foi aplicado junto aos bolsistas do programa que
atuavam no periodo da pesquisa, contendo 07 (sete) questdes. Estas sédo
relacionadas as dificuldades encontradas pelos alunos da escola basica com relacéo
a compressao dos conteudos, os procedimentos metodoldgicos adotados por eles e
sobre como os projetos desenvolvidos na escola auxiliam na melhoria dos indices de

aprendizagem em matematica.

4 RESULTADOS

Esse topico tem por objetivo detalhar e organizar os dados coletados no
transcorrer da pesquisa a fim de responder aos objetivos propostos. Para tanto
apresentamos 0s resultados em se¢des que mostram os dados encontrados nos
guestionarios aplicados aos gestores, professores e bolsistas e ainda nos documentos

oficiais da escola.
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4.1 Resultados a partir da concepc¢éao dos gestores

Ap0s analise dos questionarios direcionados aos gestores, no qual ao longo
das discursdes os mesmos serao identificados como gestor A e gestor B. O gestor A
que é formado em Pedagogia atua nessa area ha 17 anos, sendo 4 como coordenador
pedagdgico da escola, o gestor B tem formacéo em Letras Portugués e atua ha 7 anos
na educacéo, sendo 2 destes na direcéo da escola.

Abaixo serdo apresentados os resultados encontrados com a analise de
conteudo das questdes.

Quando os gestores foram indagados sobre a missédo da escola prevista no

Projeto Politico Pedagdgico - PPP os mesmos responderam que:

Assegurar um ensino de qualidade oportunizando o acesso e apermanéncia
do aluno na escola, onde o0 ensino seja ministrado com sabedoria oferecendo
oportunidade para que os alunos possam aprender para compreender a vida,

a sociedade e a si mesmo. Tornando-os cidadados atuantes (Gestor A e B).

Por meio desse guestionamento buscou-se compreender o objetivo do PPP

para a melhoria do ensino-aprendizagem. E claro nas respostas que a missdo da
escola é preparar o0 aluno tanto para a vida escolar quanto para a vida além da escola.
Perguntou-se sobre a existéncia na escola de algum projeto voltado para a

melhoria do ensino-aprendizagem, além do PIBID. Através desse questionamento
buscou-se perceber quais os projetos existentes na escola que de fato estariam

contribuindo para o desenvolvimento dos alunos. Segundo os gestores:

N&o existe um projeto especifico e permanente, 0s projetos sao pensados e
implantados ou executados naturalmente de acordo com as necessidades da

escola a cada ano letivo (Gestor A).

Sim. Os projetos interdisciplinares que sé@o realizados anual, bem como o0s

projetos menores desenvolvido por alguma disciplina (Gestor B).
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De acordo com o posicionamento dos gestores, na escola nédo existe
projetos permanentes implantados para a melhoria da qualidade do ensino-
aprendizagem, algumas atividades s&o desenvolvidas de acordo com as
necessidades do momento.

N&o foi citado, mas a escola recebe o apoio do Programa Mais Educacao -
PME, que é uma acdo do Governo Federal na busca por oferecer aos alunos uma
educacéao integral para a melhoria do desenvolvimento dos alunos e a elevacao do
IDEB das escolas publicas.

Algumas perguntas do questionario aplicado tiveram como objetivo verificar
a avaliacdo dos gestores com relacdo ao programa PIBID na escola.

Percebe-se que as opinides sdo unénimes em afirmar que o programa
trouxe melhorias no aspecto ensino-aprendizagem aos alunos da escola. Que esta
melhoria se mostra no rendimento geral dos alunos, bem como na aprovacéo destes
em selecdo para outras instituicdes de ensino.

Especificamente na aprendizagem de matematica, 0s entrevistados
afirmam melhoria no rendimento escolar. Quando se questionou: “se os projetos
realizados pelo programa PIBID na escola trouxe beneficios diversos da

aprendizagem nos conteudos especificos da matematica?” Eles responderam que:

Sim. Percebemos uma melhoria na aprendizagem com a adoc¢éo de aulas

praticas diferenciadas e uma renovacao de praticas pedagogicas (Gestor A).

Sim. Pincipalmente nas quatro operacdes (Gestor B).

Desse modo, percebe-se que os gestores entendem o Programa PIBID
como um meio de melhorar o desempenho dos alunos, através de aulas diferenciadas.
Diante do exposto, vé-se que o PIBID tem realizado um bom trabalho nas escolas,
auxiliando o processo de ensino-aprendizagem através da realizacao mais frequente
de aulas diferenciadas, da producéo de materiais e do suprimento de muitos recursos
gue faltam a escola.

Uma das questdes refere-se ao indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica — IDEB. Foi indagado o seguinte: “com relagédo ao IDEB da escola, na sua
opinido quais as principais causas dos indices atuais?”

31



Ainda n&o atingimos as metas almejadas (Gestor A).

A rotatividade de alunos (transferéncias expedidas e recebidas); Falta de

acompanhamento dos pais (participacédo da familia na escola) (Gestor B).

Por fim, procurou-se saber quais a¢des estariam sendo feitas para alcancar as
metas do IDEB. Segundo os gestores:

Estamos incentivando os alunos a participarem com empenho e
competitividade as avaliag@es institucionais como olimpiadas de matematica,
reforco escolar através de programas com “Mais Educagao”, oficinas de

matematica, além do PIBID (Gestor A).

Construindo com professores planos de a¢bes a serem aplicados de acordo

com cronograma estabelecido e a realizagcdo de projetos (Gestor B).

Por meio dos resultados obtidos através do questionario, nota-se que 0s
gestores consideram que o programa contribuiu de forma significativa para a escola,
segundo eles o rendimento geral dos alunos teve uma melhoria. Analisando
especificamente a respeito da disciplina de matematica, eles afirmam que os alunos
apresentaram um bom resultado, recebendo de forma positiva as aulas diferenciadas

proporcionadas pelo programa.

4.2 Resultados a partir da concepcéao dos professores

Expressamos aqui a reflexdo dos professores da escola sobre as
contribuicbes do programa para as aulas de matematica. Foram direcionados 5
guestionarios para os professores, dos quais obteve-se retorno de apenas 2 deles. Os
professores participantes desse estudo serdo identificados como: Professor A,
Professor B.

Quanto ao nivel de formacgéo observou-se que todos possuem licenciatura
em matematica, sendo que o Professor A informou possuir também a licenciatura em
Biologia. A respeito do tempo de exercicio da profissdo verificou-se que o Professor
A leciona h&a 30 anos, e o Professor B ha 04 anos.

Serdo apresentados a seguir os resultados obtidos através dos
guestionarios direcionados aos professores.

Com relacdo ao desenvolvimento das aulas de matematica, procurou-se
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saber qual a maior dificuldade que os professores encontram no ato de ensinar
matematica. De modo geral, todos apontaram a “falta de interesse” como o maior
dificultador no desenvolver das atividades em sala de aula, que essa falta de interesse
dos alunos muitas vezes acontece por falta de acompanhamento da familia.

De acordo como os professores, as metodologias utilizadas por eles em
sala de aula, vai desde as aulas expositivas até aulas préticas, onde valorizam a
participagao, bem como as atividades em grupos. Eles afirmam fazer uso de todos os
recursos disponibilizados pela escola, como os materiais didaticos, livros, projetor
multimidia e até mesmo materiais confeccionados pelos alunos.

Uma das questdes objetivou-se saber quais os contetdos especificos de
matematica que eles observam mais dificuldade no aprendizado dos alunos. Nota-se

por meio dos resultados obtido a partir da questéo, que os conteudos especificos sao:

Quase todos os conteudos por ndo saberem as quatro operacdes (tabuada)
(Professor A).

Equacdes. E mais complicado levar o contetido para a realidade do aluno

(Professor B).

Sabe-se que a diversificacdo das modalidades e recursos pedagdgicos é
um facilitador no processo de ensino-aprendizagem de Matematica, pois nesse
componente curricular existem muitos conteldos que sdo considerados abstratos
para os alunos, mas a partir do momento que o professor faz uso de varias estratégias
esse ensino é facilitado e os assuntos passam a ser até mais interessantes.

As satisfacdes dos alunos nas aulas de matematica sao percebidas pelos
professores por meio da concentracdo e participagdo no desenvolvimento das
atividades propostas, segundo eles, mesmo com todas as dificuldades apresentadas
em sala de aula os alunos conseguem assimilarem os conteldos propostos.

Uma das perguntas do questionario aplicado teve como obijetivo verificar a
avaliacdo dos professores em relacdo ao subprojeto PIBID de matematica na escola.

Percebe-se que as opinides dos professores sdo iguais, em afirmarem que
0 programa trouxe melhorias no aspecto ensino-aprendizagem aos alunos da escola,
destacando que a forma como o programa desenvolve as atividades ajudam no
desenvolvimento dos alunos.

Quando se questionou os bolsistas do programa contribuem para o
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desenvolvimento das aulas de matematica. Os participantes afirmam que:

Sim. Com trabalhos, aulas praticas e renovacao de praticas (Professor A).

Sim. Participam das aulas de forma direta e indireta, levando novas ideias

para melhora das aulas (Professor B).

Segundo os professores as praticas pedagogicas adotadas por eles tiveram
mudanca apés a chegada do PIBID matematica na escola, pois houve a necessidade
de adequacdo das aulas para atender o programa, bem como nas praticas

educacionais.

Ao analisar o0 questionario dos professores, percebe-se que eles
consideram que o programa trouxe melhorias para o ensino-aprendizado dos alunos,
os professores destacam que a forma como o programa desenvolve suas atividades
contribui para as aulas de Matematica. Mas o desinteresse dos alunos € uma das
dificuldades encontradas no ato do ensino de matematica, segundo os professores
isso acontece por falta de acompanhamento dos pais.

Entdo, para o desenvolvimento do ensino acontecer de fato, é necessario
gue todos cumpram seu papel nesse processo de ensino, tanto o professor assumir a
responsabilidade de se tornar o mediador entre o aluno e conhecimento, os pais

incentivarem os seus filhos, como o aluno ter o desejo de aprender.

Sé se pode ensinar a alguém que aceita aprender, ou seja, que aceita investir-
se intelectualmente. O professor ndo produz o saber no aluno, ele realiza
alguma coisa (uma aula, a aplicagéo de um dispositivo de aprendizagem, etc.)
para que o proprio aluno faca o que é essencial, o trabalho intelectual
(CHARLOT, 2005, p. 25).

Entretanto, eles ressaltam que diante da falta de interesse dos alunos, 0s
bolsistas trabalham de forma diferenciada nas aulas de matematica, levando assim

novas ideias para que os alunos se envolvam e as aulas tenham rendimento.
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4.3 Resultados a partir da concepc¢éao dos bolsistas

Foram realizadas aplicagBes de questionarios com 20 alunos bolsistas do
PIBID, porém um aluno ndo deu retorno do questionario mesmo tendo-se feito mais
de uma solicitacdo, desse modo apenas 19 bolsistas responderam, o0 que né&o
inviabiliza esse estudo e nem diminui a importancia do mesmo.

O grupo é composto por 20 bolsistas, nos quais 65% séo do sexo masculino
e 0s 35% feminino. Estes atuaram em diferentes turmas do 6° ao 9° ano e Ensino
Médio.

Estao relacionados abaixo os resultados obtidos pelos questionarios.

Quando os bolsistas foram indagados com a seguinte pergunta: “durante
sua pratica em sala de aula, qual a maior dificuldade que percebeu nos alunos
relacionado a compreensao dos conteudos de matematica?”. Constatou-se que 42%
dos bolsistas afirmaram que maior dificuldade dos alunos esta relacionada ao
contetdo basico da matematica, os mesmos relatam que a maioria dos alunos néo
dominam as quatro operacoes, dificultando assim na compreensdo de outros

conteudos.

Cerca de 32% dos bolsistas destacaram que a maior dificuldade dos alunos
no desenvolvimento dos conteudos, estéo ligados a interpretacdo, de acordo com o0s
mesmos, existe uma grande dificuldade por parte dos alunos em interpretar situacoes
problemas e até mesmo enunciados matematicos.

O desinteresse dos alunos é o maior causador das dificuldades em
acompanhar os conteados matematicos para 16% dos bolsistas. Assim sendo, nota-
se que as procedéncias na aprendizagem, ndo acontecem por falta de vontade dos
mesmos.

Os demais destacaram contetdo especificos nos quais sentiram muita

dificuldade por parte dos alunos no desenvolver das atividades propostas. Indicados

por eles:
As maiores dificuldades foi quando houve a necessidade de trabalhar com
incognitas em equacdes (Bolsista A).
Operagbes com fragcdes e geometria plana (Bolsista B).
Dentre as respostas obtidas, pode-se observar o resultado no gréfico a
sequir.
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Gréfico 1 — Percentagens da pergunta “durante sua pratica em sala de aula, qual a
maior dificuldade que percebeu nos alunos relacionado a compreensao dos conteldos
de matematica?” Presente no questionario aplicado aos bolsistas.

® Falta de base dos conteudos das séries iniciais

m Dificuldade na interpretacdo de enuciados matematicos
Falta de interesse dos alunos
Outros

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Perguntou-se aos bolsistas: “Qual é a relagdo entre bolsista/aluno e
bolsista/ professor em sala de aula?” Ao fazer analise das respostas dos bolsistas,
cerca de 84% chegaram a um denominador comum e afirmaram que tem uma boa
relacdo entre ambas as partes. Mas os demais participantes apresentam outros
resultados, afirmando que:

Quando ingressei existia uma certa resisténcia por parte dos alunos em
aceitar nos bolsistas, s6 que com o passar dos tempos eles foram aceitando

e contribuindo. Ja com os professores a relacdo sempre foi a melhor possivel
(Bolsista A).

Aluno e bolsista € um pouco trabalhosa pois eles sdo desinteressados.

Bolsista e professor é 6tima (Bolsista B).

Nao vejo um distanciamento entre 0s membros ndo, porém existe professor

gue tenta fazer uma separacéo, mas felizmente ndo acontece (Bolsista C).

Um dos gquestionamentos procurou-se saber quais as metodologias de
ensino utilizados por eles nas aulas.

De modo geral, percebe-se que todos os participantes utilizam nas aulas
materiais manipulaveis, segundo eles, durante as aulas de matematica procuram a

execucao de aulas dinadmicas e interativas onde o aluno desenvolve e constréi seus
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conhecimentos. De acordo com os bolsistas, o programa disponibiliza de materiais
necessarios para o desenvolvimento dos projetos propostos por eles.

Com o objetivo de verificar a avaliagdo dos bolsistas com relacdo ao
programa na escola, perguntou-se “o subprojeto PIBID ajuda no desenvolvimento dos
alunos da escola publica?”. De modo geral, todos afirmaram que o programa tem
contribuido com a melhoria do ensino na escola, em especial no ensino da
matematica. Eles justificam que isso se da pela insercdo de aulas diferenciadas que
0s mesmos buscam desenvolver, para que assim possam estar fugindo das
metodologias tradicionais.

No grafico a seguir podemos verificar de forma geral a avaliacdo e
classificacdo, segundo os bolsistas, do desenvolvimento dos projetos do programa

PIBID na escola.

Gréfico 2 - Percentagens da pergunta “o subprojeto PIBID ajuda no desenvolvimento
dos alunos da escola publica?” Presente no questionario aplicado aos bolsistas.

B Rasoavel B Bom/ Muito Bom M Exelente/ Otimo

Fonte: Dados da Pesquisa, 2017.

Observando os dados do gréfico, nota-se que 68% dos bolsistas avaliam o
programa como bom/muito bom, eles afirmam que as atividades realizadas através
do programa contribuem de forma significativa na aprendizagem dos alunos. Os 21%
declaram que o programa € excelente/6timo, segundo os bolsistas os projetos tém o
objetivo de acelerar o aprendizado dos alunos, pois conta com aulas dinamicas e
interativas onde auxiliam no desenvolvimento dos alunos. E para 11% o0s projetos

realizados pelo programa é razoavel.
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Abaixo, apresentam-se justificativas dadas por alunos que disseram que o

desenvolvimento do PIBID é razoavel:

Razoavel, pois precisa ter mais melhorias na forma como o PIBID esta

funcionando (Bolsista D).

N&o séo projetos que trazem mudangas claras, pois ndo disponibilizamos de

recursos suficientes para tal investimento. Considero razoavel (Bolsista E).

Percebe-se entdo que uma pequena parcela dos bolsistas estdo
insatisfeitos na forma que o programa procede, pode-se constatar por meio do
resultado dos questionarios.

Especificamente sobre os projetos realizados pelo programa na escola,
eles destacam alguns que tiveram um melhor resultado na aprendizagem dos alunos,
cintado pela maioria, 42% dos bolsistas, o “preparatério do IFPI”, projeto direcionado
aos alunos do 9° ano com o objetivo de preparar os alunos para o Exame
Classificatorio para ingresso na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI). Os bolsistas
destacam bons seguimentos apos a realizacéo das aulas. Nota-se por meio de alguns

dos resultados obtidos a partir dos questionarios.

Uma iniciativa que mostrou grande resultado foi o preparatério para o
classificatério do IFPI, onde se ingressou uma grande quantidade de alunos
(Bolsista N).

Com certeza foi o preparatério do IFPI, onde tivemos 6timos resultados com
alunos sendo aprovados (Bolsista O).

Compreendendo cerca de 32%, destacaram o projeto “Matematica estd em
tudo”, uma gincana realizada na escola com todos os alunos dos turnos matutino e
vespertino, no evento eles priorizam abordarem a matematica de forma ludica, dessa
forma os bolsistas destacaram notar grande satisfacdo dos alunos, bem como uma

aprendizagem significativa.
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Os demais, 26% evidenciam diferentes atividades, entre elas podemos
destacar:

As oficinas e a producdo de material concreto (Bolsista A).

O jogo de “Torre de Handi”, pois o jogo trabalha com a matematica e teve
uma boa aceitacdo por parte dos alunos (Bolsista G).

Reforco escolar (Bolsista 1)

A feira de matematica, que por sua vez foi apresentada em outras escolas
trazendo bons frutos (Bolsista H).

Como apresentado nos resultados, os bolsistas do programa evidenciam
as dificuldades dos alunos em conteudos basicos de matematica, como exemplo as
guatro operacdes. Isso acarreta no desenvolvimento dos alunos na compreenséo de
outros conteudos matematicos, como 0s participantes apontam que uma das maiores
dificuldades dos alunos na compreensao de outros conteudos se da pela falda de base

das series iniciais.

4.4 Resultado a partir da analise de documentos oficiais da escola

Afim de obter informacgdes acerca do rendimento dos alunos na disciplina
de matematica, buscou-se por meio das fichas de notas o rendimento no periodo de
2008 a 2016 analisar o indice de aprovacéo, reprovacao e transferéncias/desisténcias
dos alunos. Optou-se por analisar os resultados de 3 anos antes da implantacao do
programa PIBID na escola, até o ano de 2016, data em que temos dados referentes a

pesquisa.
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Os dados de aprovacéo, reprovagédo e desisténcias/remocao podem ser

vistos na tabela abaixo.

Grafico 3 — Rendimentos anuais dos alunos nos anos de 2008/2016.
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2017.

Os dados dispostos no grafico foram obtidos por meio da ficha de nota da
disciplina de matematica disponibilizada pela escola. Foram feitas sondagens com
todas as turmas de cada ano (em APENDICE D), apés a abstracéo dos dados foram
somados 0s aprovados, reprovados e desistentes/transferidos respectivamente, de
cada turma afim de obter o resultado final assim disposto no grafico.

Ao analisar o grafico, pode-se perceber que em 2008, dos alunos
matriculados na escola teve uma percentagem de 67% de aprovados, 8% reprovados
e 25% nao concluiram na escola, sendo estes desistentes ou transferidos. No ano
seguinte (2009), os aprovados foram 70%, mas teve uma grande quantidade de
alunos nédo concludentes na escola, podemos perceber como em 2008, cerca de 25%
dos alunos desistiram ou foram transferidos, e 5% foram reprovados na disciplina de
matematica.

Em 2010 o indice de aprovados teve uma elevacdo comparado com 0s
anos anteriores, nota-se que 77% dos alunos foram aprovados, cerca de 7% nao
alcancaram a média na disciplina de matemética e 16% n&o concluiram na escola.
Em 2011 foi 0 ano do inicio das atividades do PIBID na escola, e de acordo com o
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grafico pode-se notar que 67% dos alunos foram aprovados, 9% n&o tiveram éxito na
disciplina e 24% estdo entre os desistentes e transferidos. Em 2012 o indice de
aprovados teve uma melhoria em relacdo ao do ano antecedente, como mostra no
gréfico, cerca de 72% dos alunos foram aprovados, mas a quantidade de alunos
transferidos/desistentes € consideravel, compreendendo 22%, e os reprovados 9%.

O maior indice de aprovados foi em 2013, compreendendo um total de
80%, logo o indice de desistentes e transferidos também é a menor marca, como
pode-se notar no grafico. Em 2014 o indice de reprovados corresponde ao de 2013,
alcancando em torno de 6%, porém os alunos nédo concludentes correspondem a 20%,
e os demais, aprovados na disciplina de matematica sdo 74%. Nos anos de 2015 os
dados referentes a aprovacao, reprovacao e desistentes/transferidos sao préximos do
ano de 2014, sendo estes 73%, 9% e 18% respectivamente.

O ano que teve o maior indice de reprovacéao foi no de 2016, como se pode
analisar no grafico, a marca chega a 19% dos alunos, e os aprovados em torno de
64%.

Nota-se que a rotatividade de alunos na escola € bem evidente, podemos
destacar o maior numero ocorrente em 2008, 2009 e 2011, tendo cerca de 24% a 25%
de alunos que nao concluiram na escola nos anos referentes. Nao se pode deixar de
notar que o indice de reprovacdo, correspondentes aos anos analisados, sdo bem
paralelos, tendo uma diferenca significante apenas dos anos de 2008 (ano em que 0
programa ainda ndo atuava na escola) e 2016 (referente a 5 anos de atividades do
programa na escola), onde o maior indice de reprovados se concentra em 2016.

Para analise de contetudo dos resultados foi elaborado o grafico, onde
serdo apresentadas as médias anuais de cada ano referente a disciplina de
matematica. A forma de obtencéo desses dados se deu por realizar a média aritmética
de cada turma, onde foram somadas as medias finais de cada aluno (aprovado e
reprovado) e em seguida divididas pela quantidade de alunos aprovados e
reprovados. A média final de cada ano foi obtida pela soma das médias de todas as
turmas divididas pela quantidade de turmas referente a cada ano. Como pode-se

observar no grafico a seguir:
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Grafico 4 — Médias anuais dos alunos dos anos de 2008/2016.
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2017.

Nota-se que as médias anuais da disciplina de matematica dos anos de
2008 e 2009 corresponde a 6,8, como podemos observar no ano de 2010 e 2011
essas médias deu uma recaida, de acordo com o gréafico para 6,6. No ano seguinte a
média voltou a pontuar 6,8, ano no qual o programa ja atuava ha escola, porém em
2013 novamente a média reincidiu a 6,6. Como pode-se notar o grafico, nos anos de
2014 e 2015 houve uma elevacao para 6,7, mas em compensacdo em 2016 teve a
menor média dentre os anos que foram analisados, compreendendo a 6,3.

Também pesquisou-se acerca do indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica — IDEB que reune num so6 indicador dois conceitos igualmente importantes
para a qualidade da educacéo: a taxa de rendimento escolar (aprovacédo) e médias de
desempenho nas avaliacdes aplicadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais - INEP. Os indices de aprovac¢ao séo obtidos a partir do Censo Escolar,
realizado anualmente. (INEP, 2017). Na figura a seguir sera apresentado o resultado
geral do IDEB da escola CJCB.
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Figura 1: IDEB e Meta da escola CJCB dos anos de 2005/2015.
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Fonte: Portal INEP, 2017.

O IDEB agrega ao enfoque pedagogico dos resultados das avaliacdes em
larga escala do Inep a possibilidade de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis,
e que permitem tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. Percebe-se
gue as metas tracadas para a escola nos anos indicados na figura ndo foram
alcancadas, nota-se que o menor indice foi em 2015, onde teve queda e ndo alcangou
a meta prevista, pontuando apenas 2,6, sendo que a meta para o ano indicado era de
4,8.

As médias de desempenho nas avaliacdes do INEP para as escolas e
municipios, sdo obtidas por meio da Prova Brasil, que € calculada com base no

aprendizado dos alunos em portugués e matematica. Como mostra a figura a seguir:

Figura 2: Resultados de desempenho na Prova Brasil 2005/2015

Prova Brasil

Matematica Lingua Portuguesa

Ano N

2005 2353 45 2235 3.1 41
2007 2186 40 2082

2009 2190 40

201 2302 43 2202 40 41
2013 2269 42 2271 42 423
2015 2188 40

Fonte: Portal INEP, 2017.
43



A Prova Brasil, ou Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar, foi um
instrumento de avaliagéo externa criado pelo MEC/INEP em 2005, com o objetivo de
avaliar o desempenho dos estudantes das escolas de nivel fundamental, nas areas
de Lingua Portuguesa, com foco na leitura, e Matemética. (BRASIL, 2009).

A Prova Brasil € mais detalhada, os resultados de desempenho nas areas
avaliadas sé&o expressos em escalas de proficiéncia (Em ANEXO). As escalas de
Lingua Portuguesa (Leitura) e de Matematica sdo compostas por niveis progressivos
e cumulativos. Isso significa uma organizacdo da menor para a maior proficiéncia.
Onde a equipe escolar podera verificar o percentual de alunos posicionados em cada
nivel da escala, conferindo a descricdo das habilidades referentes a esses niveis, para
refletir pedagogicamente sobre tais resultados (INEP, 2017).

De acordo com o nivel de proficiéncia dos alunos na disciplina de
matematica, nos anos 2007, 2009 e 2015 se enquadram no nivel 1, onde o
desempenho médio € maior ou igual 200 e menor que 225, as habilidades referentes
a esse nivel sao:

Os estudantes provavelmente sdo capazes de: NUmeros e operacdes;
algebra e funcdes: Reconhecer o maior ou 0 menor nimero em umacolecao
de numeros racionais, representados na forma decimal. Tratamento de
informacdes: Interpretar dados apresentados em tabela e gréafico de colunas
(INEP, 2017).

Ja nos anos 2005, 2011 e 2013 os alunos se enquadram no nivel 2, sendo
o desempenho maior ou igual a 225 e menor que 250, além das habilidades

correspondentes ao nivel anterior:

(...) os estudantes provavelmente sdo capazes de: NUmeros e operagoes;
algebra e funcdes: Reconhecer a fracdo que corresponde a relacdo parte-
todo entre uma figura e suas partes hachuradas. Associar um ndmero
racional que representa uma quantia monetaria, escrito por extenso, a sua
representacé@o decimal. Determinar uma fracao irredutivel, equivalente a uma
fracdo dada, a partir da simplificacdo por trés. Tratamento de informagdes:
Interpretar dados apresentados em um gréfico de linha simples. Associar
dados apresentados em grafico de colunas a uma tabela (INEP, 2017).

De acordo com o (INEP, 2017), para alcancar as metas propostas pelo
IDEB, € preciso que escolas juntamente ao sistema educacional trabalhem de forma
gue regularizem o fluxo escolar, ou seja, buscando meios que diminua a reprovagao
e o0 abandono de alunos, afim de melhorar a nota do indice. Outra exigéncia para
aumentar o valor da nota € a melhoria do desempenho dos alunos, principalmente nas
avaliagfes externas como na Prova Brasil, o que se pode perceber que o maior nivel

alcancado pela escola nos anos analisados foi o nivel 2.

44



5 CONCLUSAO

6
A proposta do PIBID é proporcionar, aos alunos discentes, uma visdo mais

ampla do universo educacional, mesmo antes de adentrar as salas de aula como
profissional do magistério, trazendo consigo préaticas inovadoras para o ambiente
escolar de forma que contribua na elevacéo da qualidade do ensino publico.

Ao analisar os resultados obtidos por meio dos dados coletados, nota-se
gue a pratica do programa PIBID na escola CJCB nao trouxe melhorias significativas
no rendimento dos alunos, pode-se observar no comportamento dos Ultimos anos,
tanto da média anual da disciplina de matematica, obtendo em 2016 a média de 6,3 a
menor dentre os anos analisados, quanto da marca do IDEB, alcangando em 2015
apenas 2,6 sendo que a meta para o ano indicado era 4,8. Dessa forma, pode-se
considerar que a presenca do programa nesse periodo nao trouxe contribuicbes a
longo prazo, considerando que um dos objetivos do PIBID é elevacao do padréo de
gualidade dos estudantes da educacao basica na rede publica que apresenta o IDEB
baixo.

Quando analisado o rendimento anual dos alunos na disciplina de
matematica percebe-se que a taxa de aprovacao e reprovacao sao bem similares aos
anos antecedentes ao programa, o que contradiz o resultado apresentado por meio
dos questionarios dos gestores ao afirmarem que as contribuices do programa para
a escola poderiam ser vistas através do rendimento dos alunos, por meio das
aprovacoes e médias.

Nota-se que os alunos passam ano apos ano, série apos série, sem adquirir
as habilidades necessarias para o desenvolvimento da matematica, como vimos no
nivel de proficiéncia por meio dos resultados da prova brasil, e ao questionar 0s
professores e gestores, as respostas mais frequentes sdo que os alunos nao tém
interesse, ou a culpa é da falta de acompanhamento da familia, ou justificam a falta
de sucesso da aprendizagem a limitacdes psicologicas que os alunos venham a
apresentar, como dificuldades em abstracéo de informacfes dos conteldos expostos.
E assim as escolas seguem sem conseguir avanc¢os significativos.

As contribuicBes a curto prazo percebido ao longo dos projetos, partiu do
projeto “preparatério do IFPI”, projeto realizado em 2016 com os alunos do 9° ano, no

gual obteve bons resultados com uma grande quantidade de alunos sendo aprovados
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para ingressarem no Ensino Médio do IFPI. Percebe-se que o programa contribui de
forma pouco notével, porém os resultados da a¢do do programa estédo longe do desejo
do que realmente podem proporcionar.

Dentro do que foi exposto por meio dos dados coletados sobre a atuacao
do PIBID dentro do espaco escolar, nota-se que o trabalho desenvolvido através de
acOes deste programa na escola CJCB, nao chega a suprir a real necessidade dos
alunos que sao atendidos, quando nos referimos aos indices oficiais da escola, mas
traz consigo uma gama de saberes e aprendizagens inovadoras, que se tornam as
aulas mais atrativas e por conseguinte interessantes aos discentes.

E claro que o subprojeto de Matematica PIBID/IFPI Campus Corrente nio
vai resolver todos os problemas enfrentados na escola CJCB como ja dissemos, pois
se trata de um programa apenas de apoio para a escola publica e restrita a uma Unica
disciplina atendida no ambiente pesquisado, dessa forma, deve-se haver uma atencao
maior para o sistema educacional publico por parte dos governantes. Em particular o
comprometimento dos profissionais envolvidos no processo de educar, bem como a
implementacdo de uma gestéo profissional nos diversos niveis de atuacdo auxiliara

na melhoria dos indices educacionais em geral.
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APENDICE A: Questionario do gestor

DISCIPLINA: TCC
TEMA DE PESQUISA: As Contribuicdes do PIBID para a Escola Coronel Justino
Cavalcante Barros - Uma reflexao das atividades desenvolvidas na escola.

Este questionario tem o propdsito de reunir opinides acerca do subprojeto
PIBID na escola. Objetivamos refletir sobre a contribuicdo do programa na melhoria
da qualidade da educacao bésica, especificamente do Ensino Fundamental da escola
Coronel Justino Cavalcante Barros. Dessa forma, é de grande importancia que
respostas sejam auténticas.

GESTOR

Formagéo:

1. Quanto tempo atuou como professor em sala de aula?

2. Qual é o periodo de gestdo como diretor (a) na escola onde o subprojeto de
Matematica do PIBID/IFPI esta implantado?

3. Qual a missao da escola prevista no projeto politico-pedagogico?

4. Além do PIBID, na escola existe algum projeto voltado para melhoria do ensino-
aprendizado?

5. Como vocé avalia o programa PIBIB na escola?
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6. Os projetos realizados pelo programa PIBID na escola, no periodo que esteve
como gestora, na sua opinido, trouxe beneficios em ralacdo ao aprendizado dos
alunos? Justifique.

7. Os projetos realizados pelo programa PIBID na escola, no periodo que esteve
como gestora, na sua opinido, trouxe beneficios diversos da aprendizagem nos
conteudo especificos de matematica? Quais?

8. ApOs a chegada do programa na escola, ouve melhoria no rendimento dos
alunos?

9. Comrelacéo ao IDEB da escola, na sua opinido quais as principais causas dos
indices atuais da escola?

10. Quais acdes estdo sendo desenvolvidas na escola para alcancar a meta do
IDEB?

11. A escola desenvolve projetos educacionais? Especifique.
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APENDICE B: Questionério do professor

DISCIPLINA: TCC
TEMA DE PESQUISA: As Contribuicdes do PIBID para a Escola Coronel Justino
Cavalcante Barros - Uma reflexdo das atividades desenvolvidas na escola.

Este questionario tem o propdésito de reunir opinides acerca do subprojeto
PIBID na escola. Objetivamos refletir sobre a contribuicdo do programa na melhoria
da qualidade da educacao béasica, especificamente do Ensino Fundamental da escola
Coronel Justino Cavalcante Barros. Dessa forma, é de grande importancia que as
respostas sejam auténticas.

PROFESSOR

Sexo:
Formagdo:
Ha quantos anos leciona?

Qual a maior dificuldade que vocé encontra no ato de ensinar Matematica?

Qual (is) conteudo (s) de Matematica vocé observa que ha dificuldade no
aprendizado dos alunos? Por qué?

Quais metodologias vocé utiliza em sua pratica docente?

. Quais os materiais/recursos didaticos disponiveis na escola?

Como vocé avalia a satisfacdo dos alunos nas suas aulas de matematica?
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Na sua opinido o Subprojeto PIBID Matematica contribui com o processo de
ensino-aprendizagem de seus alunos? Justifique.

Na sua opinido o Subprojeto PIBID Matemética contribuiu com a melhoria de outros
aspectos distintos da aprendizagem nos contetdos especificos de matematica?
Cite alguns.

Os bolsistas do programa contribuem para o desenvolvimento das aulas de
matematica?

Sua pratica pedagdégica modificou apds a chegada do Subprojeto PIBID
Matematica? Justifique.

54



APENDICE C: Questionario do bolsista

DISCIPLINA: TCC
TEMA DE PESQUISA: As Contribuicdes do PIBID para a Escola Coronel Justino
Cavalcante Barros - Uma reflexdo das atividades desenvolvidas na escola.

Este questionario tem o propdsito de reunir opinides acerca do subprojeto
PIBID na escola. Objetivamos refletir sobre a contribuicdo do programa na melhoria
da qualidade da educacao béasica, especificamente do Ensino Fundamental da escola
Coronel Justino Cavalcante Barros. Dessa forma, € de grande importancia que
respostas sejam auténticas.

BOLSISTA

Sexo:

Ano de ingresso no curso:

Qual modulo esta cursando?

Periodo de participacéo do programa:

Turmas (série/ano) ja trabalhadas:

Durante sua pratica em sala de aula, qual a maior dificuldade que percebeu nos
alunos relacionado a compreenséao dos contetdos de matematica?

Como € a relacao entre bolsista/aluno e bolsista/professor em sala de aula?

Quais as metodologias de ensino utilizadas em sala de aula por vocé, auxiliaram na
aprendizagem dos alunos?
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Que materiais/recursos didaticos que o programa disponibiliza para o
desenvolvimento das aulas?

A seu ver o subprojeto PIBID ajuda no desenvolvimento dos alunos da escola
publica? Justifique.

Como vocé avalia os projetos do programa desenvolvidos na escola?

Cite um dos projetos ja desenvolvido pelo programa que na sua opiniao teve melhor
resultado na aprendizagem dos alunos.
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APENDICE D: Dados das fichas de notas de Matematica

TURMAS
ANO Manha Tarde
53 63 6a 7a 7a 8a 5.’:1 6a 7a 8a 8a

2008 "A" |"A" |"B" |"A" |"B" |["A" |"B" ["'C" |"C" |"B" |"C" |TOTAL
Aprovados 34| 27| 18| 19| 16| 30| 11| 13| 21| 12| 18 219
Reprovados 0 0 7 2 1 1 5 3 3 4 0 26
Desist./Transf. 7 8| 10 6| 11 3 8 4| 11| 10 2 80
Total 34| 27| 25| 21| 17| 31| 17| 16| 24| 16| 18 246
Média 79| 7,2| 6,4/ 6,4 69| 6,2| 6,2 7,0/ 6,9 7,04 7,2 6,8

TURMAS
ANO Manha Tarde
5a 68. 66. 76. 76. 86. 56. 66. 76. 88.

2009 "AY O "AY | "B" "A" "B" "A" "B" "c" "c" "B" TOTAL
Aprovados 37 21 27 24 21 34 10 17 13 18 222
Reprovados 0] 11 1 1 1 1 1 0 17
Desis./Transf. 7 4 6 6 11 15 11 78
Total 37| 32 28 24 22 35 11 18 14 18 239
Média 75| 6,1 7,1 6,8 6,7 6,4 7,3 6,6 6,9 7,2 6,8

TURMAS
ANO Manha Tarde
56. 66. 6& 7& 8a 88. 58. 68. 78. 88.

2010 IIAII IIAII ||B|| ||A|| ||A|| ||B|| ||B|| ||C|| ||B|| ||C|| TOTAL
Aprovados 36 29 26 26 40 19 21 18 12 18 245
reprovados 3 4 7 0 0 0 6 2 1 1 24
Desis./Transf 2 3 4 1 2 6 4 8 9 12 51
Total 39 33 32 26 40 19 27 20 13 19 268
Média 7 6,7 59 7.4 7,6 6,6 6,3 6,2 6,5 6,5 6,6
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TURMAS

ANO Manha Tarde
52 g2 |62 |72 |72 |82 |52 |G@ |72 |ga

2011 |"A" |"A" |"B" |"A" |"B" |"A" |"B" |"C" |"C" |"B" |TOTAL
Aprovados 32| 31| 15| 29| 13| 24| 35 17| 19| 26 241
reprovados 8 7 6 1 2 1 2 0 3 3 33
Desis./Transf. 7 2 13 4 16 7 13 10 8 5 85
Total 40 38 21 30 15 25 37 17 22 29 274
Média 63| 61 57| 73| 68| 73| 64 68 66| 68 6,6

TURMAS
ANO Manha Tarde
5a 62 7a 7a ga 5a 62 7a ga

2012 |"A" |"A" |"A"_|"B" |"A" |"B" |"B" |"C" |"B" |TOTAL
Aprovados 26 33 23 21 46 14 15 26 10 214
reprovados 3 1 0 1 0 0 9 2 2 18
Desis./Transf. 7 6 3 2 3 13 12 12 9 67
Total 29 34 23 22 46 14 24 28 12 232
Média 7 6,9 6,9 7,4 7,5 7 5,3 6,4 6,9 6,8

TURMAS

ANO Manha Tarde

2013 53"A" |62 "A" |72 "A" |82"A" |52"B" |62 "B" |72"B" |82"B" |[TOTAL
Aprovados 26 41 19 41 19 17 16 18 197
Reprovados 3 1 3 0 2 3 2 1 15
Desis./Transf. 4 2 1 1 6 4 4 12 34
Total 29 42 22 41 21 20 18 19 212
Média 7 6,5 6,6 6,9 6,6 6,8 6,4 6,5 6,6
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TURMAS
ANO Manha Tarde TOTAL
5a Ga 7a 7a 8a 8a 5a 6a 7a 8a
2014 "A"O A" |"A" ("B" |"B" ["A" |"B" |"B" [|"C" |"C"
Aprovados 200 29| 26| 18| 25| 18| 10| 20| 17| 18 201
Reprovados 5 2 0 1 0 1 0 2 3 3 17
Desis./Trans. 6 9 0 4 3 4 6 5 12 6 55
Total 25 31 26 19 25 19 10 22 20 21 218
Média 69| 6,8 6,7 6,4 7,1 7,2 7,2| 6,3| 59| 6,8 6,7
TURMAS
ANO Manha Tarde
2015 6O"A" | 7°"A" |8°"B" |[9°"A" |6°"B" [7°"B" |8°"B" |9°"B" | TOTAL
Aprovados 13 30 23 33 10 15 9 23 156
Reprovados 9 4 1 0 0 1 2 3 20
Desis./Transf. 5 1 3 5 9 8 6 2 39
Total 33 34 24 33 10 16 21 26 197
Média 6,3 7,2 7,6 6,9 6,2 6,5 7,0 6,1 6,7
TURMAS
ANO Manha Tarde
2016 G6O"A" | 7°"A" | 8°"A" |QO"A" |6°"B" |7°"B" |8°"B" |9°"B" | TOTAL
Aprovados 22 17 29 29 12 11 13 21 154
reprovados 13 4 1 0 10 7 1 11 47
Desis./Transf. 5 6 2 5 8 3 5 8 42
Total 35 21 30 29 22 18 14 32 201
Média 5,6 6,6 7,3 6,8 5,8 5,4 7,3 6,1 6,3
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ANEXO: Quadro de proficiéncia da Prova Brasil

Nivel 0
Desempenho menor
que 200

Nivel 1
Desempenho maior ou
igual a 200 e menor que

225

Nivel 2
Desempenho maior ou
igual a 225 e menor que
250

Nivel 3
Desempenho maior ou
igual a 250 e menor que
275

Nivel 4

Desempenho maior ou
igual a 275 e menor que
300

Nivel 5
Desempenho maior ou
ual a 300 e menor que
325

Nivel 6
Desempenho maior ou
igual a 325 e menor que
350

do Nivel - O estudante provavelmente é capaz de:

Os estudantes provavelmente sdo capazes de: Nimeros e operacdes,; algebra e fungdes: Reconhecer o maior ou o
menor nimero em uma colecdo de numeros racionais, representados na forma decimal. Tratamento de informacdes:
Interpretar dados apresentados em tabela e grafico de colunas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sido capazes de: Nimeros e operagdes;
algebra e funcdes: Reconhecer a fracdo que corresponde a relacdo parte-todo entre uma figura e suas paries
hachuradas. Associar um nimero racional que representa uma quantia monetaria, escrito por extenso, a sua
representacdo decimal Determinar uma fracfo irredutivel, equivalente a uma fracdo dada, a partir da simplificacdo por
trés. Tratamento de informacdes: Interpretar dados apresentados em um grafico de linha simples. Associar dados
apresentados em grafico de colunas a uma tabela.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sfio capazes de: Espaco e forma:
Reconhecer o angulo de giro que representa a mudanca de direcdo na movimentacdo de pessoas/objetos; Reconhecer
a planificacdo de um solido simples, dado através de um desenho em perspectiva. Localizar um objeto em
representacdo grafica do tipo planta baixa, utilizando dois critérios: estar mais longe de um referencial e mais perto de
outro. Numeros e operagfes; algebra e functes: Determinar uma fracdo irredutivel, equivalente a uma fracdo dada, a
partir da simplificacdo por sete; Determinar a soma, a diferenca, o produto ou o quociente de nimeros inteiros em
situagdes-problema. Localizar o valor que representa um namero inteiro positivo associado a um ponto indicado em
uma reta numérica. Resolver problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais, representadas por nimeros
inteiros. Tratamento de informacdes: Associar dados apresentados em tabela a grafico de setores. Analisar dados
dispostos em uma tabela simples. Analisar dados apresentados em um grafico de linha com mais.de uma grandeza
representada.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sio capazes de: Espaco e forma: Localizar
um ponto em um plano cartesiano, com o apoio de malha quadriculada, a partir de suas coordenadas. Reconhecer as
coordenadas de um ponto dado em um plano cartesiano, com o apoio de malha quadriculada. Interpretar a
movimentacdo de um objeto utilizando referencial diferente do seu. Grandezas e medidas: Converter unidades de
medidas de comprimento, de metros para centimetros, na resolucdo de situacdo-problema. Reconhecer que a medida
do perimetro de um retangulo, em uma malha quadriculada, dobra ou se reduz a metade quando os lados dobram ou
sdo reduzidos a metade. Numeros e operacdes; algebra e fungdes: Determinar a soma de numeros racionais em
contextos de sistema monetario. Determinar o valor numérico de uma expresséo algébrica de 1° grau envolvendo
nameros naturais, em situacao-problema. Localizar numeros inteiros negativos na reta numérica. Localizar nameros
racionais em sua representacdo decimal. Tratamento de informacdes: Analisar dados dispostos em uma tabela de
dupla entrada.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Espaco e forma:
Reconhecer que o angulo ndo se altera em figuras obtidas por ampliacdo/reducdo. Localizar dois ou mais pontos em
um sistema de coordenadas. Grandezas e medidas: Determinar o perimetro de uma regido retangular, com o apoio de
figura, na resolucdo de uma situagdo-problema. Determinar o volume através da contagem de blocos. Numeros e
operacgdes; algebra e funcdes Associar uma fracdo com denominador dez a sua representacdo decimal. Associar uma
situacao problema a sua linguagem algébrica, por meio de equacdes do 1° grau ou sistemas lineares. Determinar, em
situagdo-problema, a adigdo e multiplicacdo entre niumeros racionais, envolvendo divisdo por nimeros inteiros.
Determinar a porcentagem envolvendo nimeros inteiros. Resolver problema envolvendo grandezas diretamente
proporcionais, representadas por nimeros racionais na forma decimal.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Espaco e forma:
Reconhecer a medida do angulo determinado entre dois deslocamentos, descritos por meio de orientacdes dadas por
pontos cardeais. Reconhecer as coordenadas de pontos representados no primeiro quadrante de um plano cartesiano.
Reconhecer a relacdo entre as medidas de raio e diametro de uma circunferéncia, com o apoio de figura. Reconhecer a
corda de uma circunferéncia, as faces opostas de um cubo, a partir de uma de suas planificaces. Comparar as
medidas dos lados de um tridngulo a partir das medidas de seus respectivos angulos opostos. Resolver problema
utilizando o Teorema de Pitagoras no calculo da medida da hipotenusa, dadas as medidas dos catetos. Grandezas e
medidas: Converter unidades de medida de massa, de quilograma para grama, na resolucédo de situacdo-problema.
Resolver problema fazendo uso de semelhanca de tridangulos. Nimeros e operacdes; algebra e funcdes: Reconhecer
fracdes equivalentes. Associar um nimero racional, escrito por extenso, a sua representacao decimal, e vice-versa.
Estimar o valor da raiz quadrada de um numero inteiro aproximando-o de um numero racional em sua representacdo
decimal. Resolver problema envolvendo grandezas diretamente proporcionais, com constante de proporcionalidade nao
inteira. Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica que contenha parénteses, envolvendo niumeros
naturais. Determinar um valor monetario obtido por meio de um desconto ou um acréscimo percentual. Determinar o
valor de uma expressao numeérica, com numeros irracionais, fazendo uso de uma aproximacao racional fornecida.
Tratamento de informag¢des: Resolver problemas que requerem a comparacdo de dois graficos de colunas.
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Aléem das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Espaco e forma:
Reconhecer angulos agudos, retos ou obtusos de acordo com sua medida em graus. Reconhecer as coordenadas de
pontos representados num plano cartesiano localizados em quadrantes diferentes do primeiro. Determinar a posigdo
final de um objeto, apds a realizacdo de rotacdes em torno de um ponto, de diferentes angulos, em sentido horario e
anti-horario. Resolver problemas envolvendo angulos, inclusive utilizando a Lei Angular de Tales sobre a soma dos
angulos internos de um tridngulo. Resolver problemas envolvendo as propriedades de dngulos internos e externos de
tridangulos e quadrilateros, com ou sem justaposi¢do ou sobreposicdo de figuras. Resolver problema utilizando o
Teorema de Pitagoras no calculo da medida de um dos catetos, dadas as medidas da hipotenusa e de um de seus
catetos. Grandezas e medidas: Determinar o perimetro de uma regido retangular, obtida pela justaposicdo de dois
retangulos, descritos sem o apoio de figuras. Determinar a area de um retangulo em situacdes-problema. Determinar a
area de regides poligonais desenhadas em malhas quadriculadas. Determinar o volume de um cubo ou de um
paralelepipedo retangulo, sem o apoio de figura. Converter unidades de medida de volume, de m3 para litro, em
situagdes-problema. Reconhecer a relacdo entre as areas de figuras semelhantes. Nimeros e operacdes; algebra e
funcdes: Determinar o quociente entre ndmeros racionais, representados na forma decimal ou fracionaria, em
situagdes-problema. Determinar a soma de numeros racionais dados na forma fracionaria e com denominadores
diferentes. Determinar o valor numérnco de uma expressao algébrica de 2° grau, com coeficientes naturais, envolvendo
numeros inteiros. Determinar o valor de uma expressdo numérica envolvendo adigdo, subtracdo, multiplicagdo efou
potenciacdo entre nimeros inteiros. Determinar o valor de uma expressdo numérica com nimeros inteiros positivos e
negativos. Determinar o valor de uma expressao numeérica com numeros racionais. Comparar nimeros racionais com
diferentes numeros de casas decimais, usando arredondamento. Localizar na reta numérica um namero racional,
representado na forma de uma frac&o impropria. Associar uma fragdo a sua representagdo na forma decimal. Associar
uma situacao problema a sua linguagem algébrica, por meio de inequacdes do 1° grau. Associar a representacao
grafica de duas retas no plano cartesiano a um sistema de duas equacdes lineares e vice-versa. Resolver problemas
envolvendo equacdo do 2° grau. Tratamento de informacdes: Determinar a média aritmética de um conjunto de valores.
Estimar quantidades em graficos de setores. Analisar dados dispostos em uma tabela de trés ou mais entradas.
Interpretar dados fornecidos em graficos envolvendo regides do plano cartesiano. Interpretar graficos de linhas com
duas sequéncias de valores. al

Nivel 7
Desempenho maior ou
igual a 350 e menor que
375

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Espaco e forma: Resolver
problemas utilizando as propriedades das cewvianas (altura, mediana e bissetriz) de um triangulo isésceles, com o apoio
de figura. Grandezas e medidas: Converter unidades de medida de capacidade, de mililitro para litro, em situagdes-
problema. Reconhecer que a area de um retdngulo quadruplica quando seus lados dobram. Determinar a area de
figuras simples (tridangulo, paralelogramo, trapézio), inclusive utilizando composicdo/decomposi¢cdo. Nameros e
operacdes; algebra e funcdes: Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica do 1° grau, com coeficientes
racionais, representados na forma decimal. Determinar o valor de uma expressdo numérica envolvendo adicéo,
subtracdo e potenciagdo enfre nimeros racionais, representados na forma decimal. Resolver problemas envolvendo
grandezas inversamente proporcionais.

Nivel 8
Desempenho maior ou
igual a 375 e menor que

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Espaco e forma: Resolver
problemas utilizando a soma das medidas dos dngulos internos de um poligono. Nimeros e operagdes; algebra e
funcdes: Reconhecer a expressdo algébrica que expressa uma regularidade existente em uma sequéncia de nimeros
ou de figuras geométricas.

DESEMPENHO DA SUA ESCOLA | PROVA BRASIL ProvaBrasil

Nivel 9
Desempenho maior ou
igual a 400
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