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RESUMO

Este estudo trata de uma pesquisa sobre o Desenho Geométrico como disciplina
curricular no Brasil, através de uma analise histérica e das propostas curriculares
nacionais, com o objetivo de analisarmos o porqué das diversas mudangas sofridas
por essa area do conhecimento, que desencadearam no seu abandono no nosso
curriculo. Para atingirmos este objetivo, partimos de um estudo bibliografico de
autores pesquisadores da area, como Zuin (2001) e Machado (2012) e autores que
falam da histéria da matematica, como Boyer (2012) e Carvalho (2005), com o intuito
de entendermos a importancia dada ao Desenho Geométrico ao longo de sua
trajetoria, desde sua insercéo no curriculo brasileiro até os dias atuais, considerando
os diversos contextos que proporcionaram mudangcas em sua identidade.
Consideramos também a opinido dos autores em relacdo ao ensino de desenho
geométrico com base em suas experiéncias enquanto docentes, além, é claro, de
identificar nas leis atuais, como a Base Nacional Comum Curricular (2018), a presenca
de conteudos e habilidades que desenvolvam o desenho Geomeétrico.

Palavras-chave: Desenho Geométrico. Historia. Curriculo.
ABSTRACT

This study deals with a research on the Geometric Design as a curricular discipline in
Brazil, through historical analyses and the national curricular proposals, with the
objective of analyzing the reasons for the many changes undergone by this area of
knowledge, which triggered in abandonment in our curriculum. To reach this goal, we
start with a bibliographic study of student authors of the area, as Zuin (2001) and
Machado (2012), and authors who talk about the history of mathematics, as Boyer
(2012) and Carvalho (2005), with the purpose of understanding the importance given
to Geometric Design throughout its trajectory, from its insertion in the Brazilian
curriculum to the present day, considering the different contexts that provided changes
in their identity. We also consider the authors opinion regarding the teaching of
Geometric Design based on their experiences as teachers, besides, of course, to
identify in current laws, such as the National Curricular Common Base, the presence
of contents and skills that develop the Geometric Design.

Keywords: Geometric Design. History. Curriculum.

1 INTRODUGAO

Nas ultimas décadas é perceptivel um total descaso com o Desenho
Geométrico no curriculo brasileiro e muitos autores questionam, como Zuin (2001), o
fato de a teoria da geometria, com os axiomas de Euclides, so6 existirem por conta da
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observacdo das construgbes geomeétricas, ou seja, a geometria deriva das
construgcdes geométricas, entdo porque ensinar ambas separadas?

De acordo com estudiosos da area o Desenho Geométrico como disciplina
deveria fazer parte do curriculo de qualquer curso de geometria no ensino médio. Para
Wagner (1998), os problemas sdo motivadores, as vezes intrigantes e frequentemente
conduzem a descoberta de novas propriedades, ou seja, com 0 Desenho Geométrico

os alunos participam da construgdo do conhecimento.

Além disso, como o Desenho Geométrico € cobrado em alguns cursos
superiores e cursos técnicos, segundo Gelsleichter (1999), € comum que os alunos
sintam dificuldade em tudo que diz respeito a construgbes geométricas e a problemas
que possam ser resolvidos através de sua aplicagéo, problema que se agrava com o

passar do tempo.

A partir do exposto, nos propusemos a investigar as seguintes questodes:
Por que o desenho geométrico foi retirado do curriculo de matematica na educagao
basica no Brasil? Como era e é tratado o ensino de Desenho Geométrico na legislagao

da educacéo brasileira?

Para responder estes questionamentos, esta pesquisa propde-se a analisar
as mudancgas que o ensino do Desenho Geométrico sofreu no Brasil, principalmente
durante o século XX, a partir de um estudo histérico. Pretendemos mostrar a trajetéria
da disciplina que em um dado momento se consolidou como disciplina obrigatoria e
depois foi retirada da matriz curricular da educacéao basica e também de alguns cursos

superiores.

Esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa de procedimento
bibliografico, partindo da realizagdo de estudos em artigos, dissertagdes, livros e
internet de trabalhos desenvolvidos dentro da area de estudo. A pesquisa esta
dividida em trés partes, sendo elas: pesquisa sobre a opinido de autores acerca da
origem e importancia do Desenho Geométrico, tais como Gelsleichter (1999) e Boyer
(2012); pesquisa sobre o histérico do Desenho Geométrico no curriculo brasileiro a
exemplo de Zuin (2001) e Machado (2012); e pesquisa sobre como o Desenho

Geométrico é tratado na atualidade, especificamente na legislagdo da educacgéo



brasileira (LDB, PCNs e BNCC).
2 HISTORIA DO DESENHO GEOMETRICO

Nesta pesquisa trataremos do Desenho Geométrico como disciplina
componente curricular, e ndo das construgbes geométricas livres que nao se
relacionam com as teorias da geometria plana, integrantes das disciplinas de

Educacéao artistica.

Para se estudar o Desenho Geomeétrico, é necessario saber de sua origem,
porém, sabemos que essa area do conhecimento, como varias outras, sao
desenvolvidas com o passar do tempo, apoés anos e anos de estudo. Portanto,
“afirmacdes sobre a origem da matematica, seja da aritmética, seja da geometria, séo
necessariamente arriscadas, pois os primérdios do assunto sdo mais antigos que a
arte de escrever” (BOYER, 2012, p. 26).

Segundo Gelsleichter (1999), é atribuido ao Egito o surgimento do Desenho
Geométrico quando este era empregado nas demarcagdes das terras as margens do
rio Nilo, que sempre eram apagadas devido as cheias do Rio. Porém os primeiros
relatos escritos, do uso do Desenho Geométrico, sdo encontrados na obra Elementos
de Euclides (315-255 a.C.). Nela as demonstragdes verbais foram substituidas pela
representacdo grafica. Para Machado (2012), existe uma estreita relagdo, que
acompanha toda a historia, entre a teoria da Geometria e as constru¢cdes geométricas.

Figura 1 — Fragmento dos Elementos encontrado entre os papiros de Oxirrinco (cerca de 100 d.C.)

Fonte: Wikipédia

Wagner (1998), ressalta que as construgcbes geométricas devem
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acompanhar qualquer curso de geometria na escola secundaria (atual ensino médio)
e diversos autores como Machado (2012), Zuin (2001), Lisboa (2013), Costa (2013) e
Dutra (2010), defendem o fato de se ensinar Geometria Plana a partir do Desenho
Geométrico, pois segundo eles o aluno teria melhor entendimento do que se trata cada

féormula através da construgcdo do conhecimento. Zuin, por exemplo, defende:

[...] o ensino das constru¢bes geométricas fundamentadas na teoria da
geometria euclidiana plana, julgando que ambos devem caminhar juntos. Isto
porque as construcdes geométricas, se bem trabalhadas e contextualizadas
como confirmam alguns estudos propiciam o desenvolvimento do raciocinio
I6gico-dedutivo, além de materializar situagBes abstratas, vistas apenas na
teoria, contribuindo para a construgdo do conhecimento em geometria. (ZUIN,
2001, p. 13)

Em uma de suas experiéncias como aluno, Lisboa (2013) relata que
durante as disciplinas de desenho era possivel perceber relacées entre a teoria da
geometria euclidiana e as constru¢gées geométricas com régua e compasso, porém
ele complementa, que apesar dessa relagao ser visivel, as disciplinas de Desenho
eram lecionadas separadas das Geometrias. Segundo Carvalho (2005), € o que
infelizmente vem acontecendo, o Desenho Geométrico sendo apresentado de forma
pura e simples ao aluno, uma série de construgdes graficas.

Percebemos assim que a disciplina Desenho Geométrico perdeu sua
identidade com o passar do tempo, ou seja, apesar de levar o nome “Geométrico”,
seu ensino ndo esta apresentando as razbes matematicas dos tracos. Esse descaso
com o Desenho Geométrico € mais perceptivel em escolas publicas, em que nao ha
recursos suficientes para a realizagao de atividades utilizando materiais de Desenho,
como régua, compasso e esquadros.

Machado (2012) ressalta que o Desenho estabelece um canal de
comunicagao universal para a transmissédo da linguagem grafica. Segundo a autora,
esta disciplina permite aos estudantes maior liberdade para o desenvolvimento da
criatividade. Porém, Costa (2013) cita que o ensino das construgbes geométricas
contidas em varios livros didaticos, sdo apresentadas de maneira mecanica, apenas
com o passo-a-passo de como realizar aquela construcédo, sendo assim os alunos nao
se sentem livres para desenvolver sua criatividade, pois entendem que aquele
conhecimento é para ser decorado, sem nenhuma relagdo com os conteudos
ensinados em Matematica. Os conhecimentos matematicos muitas vezes séo

adquiridos ou aprimorados quando o aluno se depara com construcao do



conhecimento ou com utilizagdo de materiais manipulaveis.

Dutra (2010) relata que ao se depararem com questdes em que seria
necessaria a construgao da figura para resolver o problema matematico, alunos do
terceiro ano do ensino médio tinham dificuldades, o autor observou que eles nao
conseguiam associar a nhomenclatura ao poligono e outros tinham dificuldade em
reproduzir o desenho dos mesmos.

Entdo, a auséncia da Geometria como componente da Educacéo Basica e
dos recursos facilitadores do Desenho Geométrico e da Geometria Descritiva significa
“desperdicar oportunidades e deixar de promover, de modo eficiente, o raciocinio
l6gico e espacial do aluno, na faixa etaria em que se encontra apto a desenvolvé-los”
(SILVA, apud COSTA, 2013, p. 45). Muitas vezes esses conteudos até estdo presentes
no curriculo do ensino basico, mas sédo deixados de lado ou n&o s&o alcangados pelo

planejamento do professor.

Pensando no tratamento dado ao Desenho Geométrico na atualidade,
realizar um estudo histérico de como se deu sua inser¢do no curriculo brasileiro,
segundo Machado (2012, p. 37), “deve fortalecer a discussdo de sua importancia

didatico-pedagdgica na formagao do aluno”.

2.1 O Desenho Geométrico no Brasil

Para entendermos a trajetéria do Desenho Geométrico no curriculo
brasileiro é importante sabermos quando a disciplina comecgou a ser estudada no
Brasil. Estudos de Zuin (2001), Machado (2012), Lisboa (2013) e Costa (2013),
analisam a trajetoria do ensino das construgbes geometricas no Brasil, ressaltando
pontos importantes da historia da educacgao brasileira.

Segundo Costa (2013), o ensino de Desenho Geométrico tornou-se
obrigatério para os oficiais militares no século XVIII. O ensino do Desenho Geométrico
fazia parte de cursos de formacao das Academias militares, que, segundo Machado
(2012, p. 53), “tinham a intencédo de formar pessoal capacitado para trabalhos com
fortificagcdes militares, sobretudo em relagdo ao levantamento de mapas com
latitudes”.

Machado (2012) relata que um marco importante para a instru¢ao e cultura
brasileiras, e especificamente para o ensino de Desenho, foi a chegada da corte

portuguesa ao pais em 1808. E Zuin (2001, p. 64) confirma que “foi a partir da criagéo
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da Academia Real Militar que se consolidou o ensino das matematicas, das ciéncias

e da técnica no Brasil”.

Neste periodo percebemos a grande valorizagdo dada ao ensino de
Desenho Geométrico, pois naquele tempo aprender Desenho seria como aumentar o
poder defensivo dos militares. Segundo Zuin (2001), o desenho estava presente em
cursos como Geometria Descritiva, Arquitetura Civil, Estradas, Portos e Canais, e
constava em cinco dos sete anos destinados as formacdes nestas areas, de acordo

com o curriculo da Academia.

Ao longo do século XIX, verificamos que o Desenho Linear fazia parte do
curriculo das escolas, com propositos profissionalizantes, quando este era
fundamental para o futuro profissional — tendo uma abordagem mais pratica do que
tedrica (ZUIN, 2001).

No final do século XIX, na transicdo do Império para a Republica, ha o
inicio de um processo de industrializacdo e o Desenho se reafirma como disciplina
escolar a ser implantada na educacao basica. Segundo Zuin (2001)

Rui Barbosa (1849-1923), um dos principais autores a vislumbrar mudancas
para a educacao, propde um projeto substitutivo para o curriculo escolar,
sendo que o Desenho comparece nos cursos da escola primaria média e

escola primaria superior; e o Desenho Geométrico foi proposto para o curso
normal. (ZUIN, 2001, p.69)

Percebemos assim que no final do século XIX, o Desenho Geométrico
como disciplina escolar ganhou uma grande valorizacéo, com a finalidade de suprir o
mercado de trabalho que necessitava de profissionais capacitados na area. Além
disso, Machado (2012) destaca a valorizacdo do Desenho Geométrico neste periodo
ao afirmar que o desenho estava presente no programa curricular dos Liceus
Provinciais e das escolas normais criadas nesse periodo, além também do Colégio
Pedro I, que nesse periodo era considerada a escola para a “elite”.

Entdo podemos perceber que realmente o Desenho Geométrico, como
disciplina escolar, ganhou muito destaque durante o século XIX. Porém ja no inicio do
século XX, Zuin (2001) identifica os primeiros sinais de desvalorizacdo da disciplina,
no artigo 165 do decreto n® 11.530 de 1915, que instituia que o Unico critério para a
aprovacdo em desenho seria a frequéncias as aulas. A autora relaciona essa
desvalorizacéo ao fato de o Desenho estar diretamente ligado ao trabalho manual

destinado exclusivamente a pessoas de classe baixa.
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Dessa forma, o Desenho passou de um conhecimento, que era
considerado imprescindivel, a um conhecimento destinado ao trabalho manual de
pessoas de classe baixa. Apesar disso, ainda existiam os defensores do Desenho,
tanto que em 1926, “Anisio Teixeira foi convidado pelo governador da Bahia para atuar
na reforma da Instrugdo Publica do Estado, com ele o ensino de Geometria e Desenho

sdo incluidos nos programas curriculares”. (ZUIN, 2001, p.73)

Segundo Machado (2012), foi a partir da década de 1930, que o Desenho
ganhou espacgo, pelo menos no ambito da lei, no cenario publico educacional, no
sentido de uma oficializagdo de seu ensino a todos os segmentos educacionais e

classes sociais.

Zuin (2001) destaca que na década de 30, eram ofertadas modalidades de
disciplinas de Desenho em cursos preparatoérios de Medicina, Farmacia, Odontologia,
Arquitetura e Engenharia, sendo o Desenho Geomeétrico presente nas duas ultimas. A
importancia dada ao Desenho, foi ampliada quando em 1945, “a Portaria Ministerial
n°® 555, estabeleceu os programas de Desenho, minunciosamente, tendo mais de uma
modalidade do desenho nas séries de curso ginasial” (ZUIN, 2001). Segundo
Machado (2012), eram trés modalidades de Desenho para esse nivel: natural,
decorativo e geométrico, sendo que nas ultimas séries foram incluidas nogdes de

desenho projetivo e de perspectiva.

Em 1951 os programas educacionais foram novamente redefinidos pelas
portarias n° 966 e n° 1045, a maior diferenca em relacao a portaria de 1945 foi que “o
Desenho Geométrico, a partir de entao deveria ter uma finalidade mais instrutiva do
que educativa, pois deveria visar a aquisicdo de conhecimentos indispensaveis para
outras areas” (MACHADO, 2012). Segundo Zuin (2001), essa foi a primeira referéncia
ao Desenho Geomeétrico para aquisigao de conhecimento dentro da Matematica, e ao
que tudo indica, o ultimo programa oficial de Desenho publicado pelo ministério da

educacgao a nivel nacional.

Segundo Machado (2012, p. 68), “as décadas de 1930 a 1950 constituiram
os anos de ouro do Desenho Geométrico em nosso pais, dada visibilidade em meio
aos documentos educacionais oficiais”. Porém apds anos de valorizagdo, fatos
sucessivos influenciaram na derrocada do Desenho Geométrico, como veremos a

seguir.



2.1.1 A desvalorizagdo do desenho geométrico no brasil

De acordo com Zuin (2001), o ensino do Desenho Geométrico permaneceu
oficialmente por 40 anos consecutivos nos curriculos escolares - de 1931 a 1971. Essa
situacdo se manteve, apesar de que a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(LDB) de 1961 propusesse opg¢des de curriculo onde o Desenho nao era disciplina
obrigatoria. Vemos surgir, nesta época, os primeiros sinais de desprestigio dessa area

do conhecimento.

Alei 4024/61 determinou uma quantidade de cinco disciplinas obrigatérias,
as demais deveriam ser incluidas como disciplinas optativas. Conforme artigo 20 da
referida lei “a organizacdo do ensino primario e médio atendera a variedade de
meétodos de ensino e formas de atividade escolar, tendo-se em vista as peculiaridades
da regido e de grupos sociais” (BRASIL, 1961). Portanto, a organizagdo das
disciplinas optativas seria de acordo com necessidades locais, logo o ensino de
Desenho Geométrico que ainda por muitos era relacionado a trabalhos manuais,

passou a ser inserido na disciplina de Educacao Artistica, porém:

Mais tarde, com a implantagéo da lei 5692/71, o Desenho Geométrico foi
abandonado gradativamente em algumas escolas, radicalmente em outras,
ou constava na grade curricular, mas seu programa néo era, de modo algum,
cumprido. Mas por que isso se deu? Quando Emilio Garrastazu Médici foi
presidente do Brasil, entre 1969 e 1974, o Desenho Geométrico passou a nao
ser mais exigido nos exames vestibulares dos cursos de Arquitetura e
Engenharias, passando a figurar como uma disciplina optativa da parte
diversificada, no segundo grau, naquela época — correspondente ao nosso
atual ensino médio. (ZUIN, 2001, p.87)

Segundo Lisboa (2013), com a exclusdo do Desenho Geométrico dos
vestibulares, aconteceu também sua exclusao no ensino médio, pois as escolas nao
consideraram a disciplina importante para inclui-la como componente das disciplinas
diversificadas, a disciplina ficou sujeita aos interesses e vontades de professores e
gestores educacionais, motivo que a levou a ser suprimida de muitas escolas. Ja
Machado (2012), considera que aconteceu o contrario, que o desenho foi excluido dos

Vestibulares, por ter perdido o carater obrigatorio no curriculo da educagéao basica.

Machado (2012) observa que:

A promulgacédo da LDB de 1961 e da LDB 1971 também foram decisivas no
processo de derrocada do Desenho, principalmente ao instituir a
obrigatoriedade do ensino de Educacgdo Artistica. A partir de entdo, o
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Desenho passou a perder importdncia enquanto disciplina auténoma e
comecou a ser tratado como complementar das mais diversas areas.
(MACHADO, 2012, p.199)
Ao inserir o Desenho Geométrico como parte completar da Educacao
Artistica, identificamos outro ponto de desvalorizacdo desta disciplina, pois, a
Educacao Artistica ndo era considerada na legislagdo como uma disciplina, mas uma
“atividade educativa” (ZUIN, 2001). Logo o Desenho Geométrico, que em 1951
ganhou a fungéo de facilitador para o ensino de Matematica, passou a ter um carater
apenas complementar para o curriculo de Educacéo Artistica, por vezes nem incluida
nessa “atividade educativa”.
Segundo Zuin (2001), a situagao instalada, apés a LDB 5692/71, em
relagéo ao ensino do Desenho Geométrico, acontece em todos estados do Brasil. Isso
€ comprovado com a acentuada queda na venda dos livros didaticos de Desenho

Geométrico, em todo pais.

A partir da década 1970, o Desenho Geométrico perdeu sua identidade, por
vezes mencionada como importante dentro da Matematica, ndo teve mais espaco
dentro da legislagdo. Dentro da Educagao Artistica relatos indicam que os tragos
ensinados eram livres, sem a fundamentagdo matematica, portanto n&o se tratava de

Desenho Geométrico, mas sim de “Desenho”.

Lisboa (2013) relata que atuando como voluntario no Colégio Monteiro
Lobato, ainda durante sua graduacgao, nos anos de 1997 e 1998:
apesar de a LDB de 1971 ter excluido o Desenho do curriculo da escola
basica, mantendo seu ensino apenas na parte diversificada do curriculo, a
disciplina Desenho Geométrico neste colégio se apresentava como
autdbnoma, principalmente por pressdo dos professores de Desenho que
ainda lutavam por espaco profissional. Contudo, essa disciplina era abordada
apenas com o intuito de trabalhar as constru¢gdes geométricas com régua e

compasso, mantendo um distanciamento com o ensino de matematica e,
consequentemente, da Geometria Euclidiana. (LISBOA, 2013, p.17)

Porém, ja atuando como professor o autor relata que nas mais variadas
instituicdes de ensino da Educacgao Basica em que trabalhou, o ensino de Geometria
era desprestigiado e consequentemente o Desenho Geométrico parecia, para ele,
extinto, até mesmo da Educacao Artistica (LISBOA, 2013). E essa € nossa realidade,
a maioria das escolas insere o Desenho na Educacao Artistica, porém o seu ensino

nao é cumprido.
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2.1.2 O desenho geométrico na atualidade

Atualmente, no Brasil, o Desenho Geométrico € considerado como uma
disciplina independente, sendo que poucas escolas ainda mantém essa disciplina em
sua matriz curricular nos dois ultimos anos do Ensino Fundamental (ZUIN, 2001).

Nesta perspectiva, existem escolas que:

(...) mantém a disciplina Desenho Geométrico; escolas que tratam das
construgbes geométricas dentro da disciplina [de] Artes; escolas que néao
possuem a disciplina Desenho Geométrico em suas grades curriculares e ndo
abordam as constru¢gdes geométricas em nenhum momento, nem mesmo
dentro do conteldo de Geometria, desenvolvido em Matematica; e, uma outra
classe de escolas que trazem a disciplina em questdo em sua grade
curricular, mas o conteudo ndo é cumprido, sendo estas aulas preenchidas
com o conteudo de Matematica, sem nem sequer se mencionarem as
construgdes geométricas (ZUIN, 2001, p. 99).

Atualmente as diretrizes educacionais do Brasil sao definidas pela Lei 9.394

de 1996. Segundo Machado (2012), em seu artigo 36 essa lei ressalta que:

[...] o curriculo do ensino médio devera destacar a educacdo tecnoldgica
basica, sendo que, atendida a formacao geral do aluno, esse nivel de ensino
podera também prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas.

[...] ao final do ensino médio o educando devera ter dominio dos principios
cientificos e tecnolégicos que presidem a produgcdo moderna, além do
conhecimento das formas contemporéneas de linguagem. (MACHADO,
2012, p. 25)

Entretanto, apesar dessas consideragdes o Desenho, constituindo-se em
forma de linguagem grafica fundamental ao desenvolvimento tecnoldgico, nao
encontra na LDB espacgo enquanto disciplina curricular sistematicamente organizada.
Pensando nisso, analisamos as leis que norteiam o curriculo brasileiro, os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, sobre

0 que trazem em relagao ao ensino de Desenho.

3 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Os PCN'’s (BRASIL, 1998) visam nortear a formacéo inicial e continuada de
professores tornando os fundamentos do curriculo mais claros, contribuindo para a
melhoria do Ensino Fundamental. Estes parametros nido possuem carater de

obrigatoriedade, e, segundo Costa (2013), pode-se realizar adaptagbes as
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peculiaridades escolares locais.

Esse documento ressalta a necessidade de mostrar aos alunos que a
Matematica € uma area do conhecimento que “estimula o interesse, a curiosidade, o
espirito de investigacao e o desenvolvimento da capacidade para resolver problemas”
(BRASIL, 1998, p. 15), 0 que os autores citados nesta pesquisa defendem em relagao

ao ensino de Desenho Geométrico atrelado a parte tedrica da geometria.

Os PCN’s de Matematica para o ensino fundamental, dizem que os
conceitos geomeétricos sdo pecgas fundamentais, para que o aluno desenvolva um tipo
especial de pensamento que permite compreender, descrever e representar de forma

organizada o mundo em que vive (BRASIL, 1998, p. 39).

Os PCN’s para a matematica no ensino médio, dizem que as habilidades
de visualizagéo, desenho, argumentacgéao logica e de ampliagdo na busca de solugdes
de problemas podem ser desenvolvidas com um trabalho adequado de Geometria,
para que o aluno possa usar as formas e propriedades geométricas na representagao

e visualizagao de partes do mundo que o cerca (BRASIL, 1998, p. 44).

Podemos observar, que os PCN’s, tanto do Ensino Fundamental quanto do
Ensino Médio, ddo uma certa importancia a representagdo grafica dentro da
Geometria. Zuin (2001) destaca que nos objetivos especificos para o ensino de
matematica para o 3° ciclo — 52 e 62 séries do ensino fundamental — se propde, 0 uso
dos instrumentos de desenho, como régua, compasso, esquadro, transferidor, e ainda
destaca a importancia de se relacionar os procedimentos de constru¢des das figuras

com as propriedades geométricas presente neles.

Para o 4° ciclo do Ensino Fundamental, os PCN’s também trazem
referéncias ao uso das construgdes fundamentadas na teoria da geometria.
Percebemos que apesar de ndo ser mencionado o ensino de Desenho Geomeétrico,
sentimos o retorno de sua valorizagao, principalmente ao se mencionar o uso dos

instrumentos de desenho.

4 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais

que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
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Educacédo Basica (BRASIL, 2018).

ABNCC para o ensino fundamental em relagao ao pensamento geométrico,
visa desenvolver nos alunos habilidades para interpretar e representar a localizagao
e o deslocamento de uma figura no plano cartesiano, identificar transformacdes

isométricas e produzir ampliagdes e redugdes de figuras (BRASIL, 2018, p.527).

Para o ensino fundamental a BNCC esta dividida em cinco unidades
tematicas, sendo uma delas a geometria. Cada unidade tematica possui diversos

objetos de conhecimento e as respectivas habilidades destinadas aos alunos.

Na BNCC do ensino fundamental, encontramos diversas referéncias ao

Desenho Geomeétrico, a primeira delas esta no objeto de conhecimento Construgao

de retas paralelas e perpendiculares fazendo uso de réguas e softwares, destinada

ao 6° ano, para este objeto de conhecimento esperasse o desenvolvimento das
seguintes habilidades:

[...] (EFO6MA22) Utilizar instrumentos, como réguas e esquadros, ou

softwares para representagcdes de retas paralelas e perpendiculares e
construgao de quadrilateros, entre outros.

(EFO6MA23) Construir algoritmo para resolver situagdes passo a passo
(como na construgédo de dobraduras ou na indicagdo de deslocamento de um
objeto no plano segundo pontos de referéncia e distancias fornecidas etc.).
(BRASIL, 2018, p. 303)

Para o 7° ano, no objeto de conhecimento “A circunferéncia como lugar
geométrico”, é esperado que o aluno construa circunferéncias utilizando compasso,
reconhecendo-as como lugar geometrico, além de resolver problemas que envolvam
objetos equidistantes. Ainda no 7° ano ha outra presenga do Desenho Geométrico, no
objeto de conhecimento “Tridngulos: constru¢ao, condi¢do de existéncia e soma das
medidas dos angulos internos”, que visa a construcao de “triangulos, usando régua e
compasso, reconhecendo a condi¢ao de existéncia de triangulos quanto a medida dos
lados e verificar que a soma dos angulos internos de um tridngulo é 180°” (BRASIL,
2018, p. 309).

Para o 8° ano, espera-se que o aluno “construa, utilizando instrumentos de
desenho ou softwares de geometria, mediatriz, angulos de 90°, 60° 45° e 30° e
poligonos regulares” (BRASIL, 2018, p. 315). E para o 9° ano no objeto de
conhecimento “poligonos regulares” espera-se que o aluno desenvolva a seguinte

habilidade: “(EFO9MA15) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um
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algoritmo para a construgdo de um poligono regular cuja medida do lado é conhecida,

utilizando régua e compasso, como também softwares.” (BRASIL, 2018, p. 319)

Podemos perceber que a BNCC para a geometria no ensino fundamental,
valoriza muito o ensino do Desenho Geométrico, se observarmos o que os autores
citados nesta pesquisa defendem em relagdo ao Desenho Geomeétrico, € justamente
0 que a lei preconiza nas habilidades esperadas em cada um dos objetos de
conhecimento citados acima, o ensino da teoria geométrica a partir das construgdes

geométricas, podemos dizer que dessa forma o aluno descobre o conhecimento.

Ja para o Ensino Médio, a BNCC esta dividida em cinco competéncias
especificas (Apéndice A), e cada uma dispde de habilidades a serem alcangadas em
cada etapa. As competéncias ndo estao dispostas em uma ordem preestabelecida,
porém elas possuem conexdo entre si, de acordo com os conteudos a serem

trabalhados.

Na competéncia especifica 1, ha a primeira referéncia ao desenho

geomeétrico, na seguinte habilidade:

(EM13MAT105) Utilizar as nocbes de transformagdes isométricas
(translagéo, reflexdo, rotagdo e composi¢cdes destas) e transformacdes
homotéticas para construir figuras e analisar elementos da natureza e
diferentes producdes humanas (fractais, construgdes civis, obras de arte,
entre outras). (BRASIL, 2018, p. 533)

Na competéncia 3, uma das habilidades tras a nog¢ao de calculo de area de
superficies através de reconfiguragdes, aproximagdes por corte, etc. Nesta habilidade
0 objetivo é que o aluno empregue diferentes métodos para a obtencao da medida da
area de uma superficie e com isso deduzir expressoes de calculo para aplica-las em
situagdes reais (como o remanejamento e a distribuicdo de plantagdes) (BRASIL,
2018). Apesar dessa habilidade n&o citar o uso de instrumentos de desenho, para
atingir esse objetivo o ideal € usar o conceito de quadratura, la do Desenho
Geométrico, e se observarmos o exemplo citado de aplicagdo desse conhecimento no
remanejamento e distribuicdo de plantagdbes €& semelhante aos calculos de
demarcacgdes de terra no Egito Antigo, que para alguns é onde se origina o Desenho

Geométrico.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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Este estudo constitui-se de uma pesquisa qualitativa, com foco em
trabalhos de estudiosos voltados para o curriculo brasileiro em especial, ao
componente curricular Desenho Geométrico, além de estudo nas leis que regem a
educacdo brasileira em relagdo a obrigatoriedade da disciplina e as habilidades
esperadas.

A pesquisa € bibliografica, pois se caracteriza em investigar em materiais
previamente elaborados ideias acerca do assunto, tornando a pesquisa mais ampla.

Conforme esclarece Boccato (2006)

a pesquisa bibliografica busca a resolu¢gao de um problema (hipétese) por
meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuigcbes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para
tanto, € de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definicdo
tematica, passando pela construgao logica do trabalho até a decisédo da sua
forma de comunicagao e divulgagéo. (BOCCATO, 2006, p. 266)

Buscamos realizar o estudo introduzindo com a histéria da matematica,
através de um didlogo entre os estudos de Boyer (2012), Carvalho (2005) e
Gelsleichter (1999), estes falam das origens e importancia do estudo com Desenho
Geométrico.

Apos a introdugao sobre a origem e importancia do Desenho Geométrico
centramos o estudo no curriculo brasileiro, com o intuito de encontrarmos momentos
em que o Desenho Geomeétrico foi valorizado e momentos em que foi desvalorizados,
utilizamos os estudos de Zuin (2001) e Machado (2012), que retratam detalhadamente
as mudancas ocorridas no curriculo no decorrer da historia.

Para um melhor aprofundamento das ideias e analise de como as
mudangcas historicas influenciaram no modelo de tratamento do Desenho Geométrico
na atualidade, realizamos um estudo nas atuais da educacido, em especial os

Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular.
6 CONSIDERACOES FINAIS
Esta pesquisa, apesar de se tratar do estudo de uma disciplina especifica,

visa enriquecer a nossa mente em relacdo as mudancgas curriculares da educacao,

que sdo inevitaveis e necessarias. Porém, cabe a nds refletirmos, se quem propde



15

tais mudancgas esta interessado realmente em melhorar a educacao.

A partir dessa pesquisa, analisando os argumentos dos autores e as leis
que embasam o curriculo brasileiro, percebemos que existe uma grande defesa em
relagao ao trabalho de conteudos matematicos através da manipulacéo e construgao
do conhecimento, sendo os alunos os construtores e sabemos que as criangcas sao
capazes de realizar isso, pois tem um grande potencial criativo.

Esse fato foi evidenciado no inicio da trajetéria do Desenho Geométrico no
Brasil, em que era necessario construir um conhecimento para capacitar os militares
na visualizagao e desenho de mapas. Com isso acreditamos que € uma boa opg¢ao de
ensino para os novos docentes, trabalhar com os alunos ndo o conteudo ja pronto,
mas sim a construgao do conteudo, mostrando assim sua finalidade.

Ao realizar o estudo historico da disciplina, percebemos que houve diversas
influéncias positivas como as portarias de 1945 e 1951, que valorizaram o ensino de
desenho geométrico na educacgao basica, e negativas, como a retirada do desenho
geomeétrico dos vestibulares e posteriormente do programa curricular obrigatério entre
as décadas de 1960 e 1970, para que se chegasse a situagao atual em que o desenho
é trabalhado de forma desorganizada, sem ter um programa curricular oficial. Mas
consideramos que apesar de o desenvolvimento tecnoldgico proporcionar aplicativos
que realizam as construgdes facilmente, realizar as construgcdes manualmente é muito
importante para o desenvolvimento do aluno. ABNCC promulgada recentemente, traz
isso bem claro nas habilidades esperadas para o Ensino Fundamental.

Esperamos isto seja posto em pratica e que o Desenho Geométrico se
torne cada vez mais presente como um componente curricular adjunto da Geometria
na Educacdo Basica. Se na formacgdo basica tivéssemos o embasamento em
Desenho Geométrico defendido pelos autores, com certeza haveria um melhor
aprendizado em geometria e esperamos que com a BNCC, as escolas voltem a inserir

o Desenho Geomeétrico como auxiliar aos contetudos tedricos de Geometria.
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ANEXO A - BNCC: COMPETENCIAS ESPECIFICAS PARA O ENSINO MEDIO

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA E SUAS
TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO

1. Utilizar estratégias, conceitose procedimentos matematicos parainterpretar
situacdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos
das Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes socioecondmicas ou
tecnologicas, divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para
uma formacao geral.

2. Propor ou participar de acdes para investigar desafios do mundo
contemporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente responsaveis,
com base na analise de problemas sociais, como 0s voltados a situagdes
de saude, sustentabilidade, das implicacdes da tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos
e linguagens proprios da Matematica.

3. Utilizar estratégias, conceitos, definicdes e procedimentos matematicos
para interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos
contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacao das
solucdes propostas, de modo a construir argumentacao consistente.

4. Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisdo, diferentes registros
de representacdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico,
computacional etc.), na busca de solu¢cao e comunicacao de resultados de
problemas.

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos, como
observacdo de padrdes, experimentacdes e diferentes tecnologias,
identificando a necessidade, ou ndo, de uma demonstracdo cada vez mais
formal na validacao das referidas conjecturas.

ANEXO B - PCN’S PARA O ENSINO MEDIO

Numa outra direcdo. as habilidades de visualizacdo, desenho. argumentacio logica e de aplicacido
na busca de solugdes para problemas podem ser desenvolvidas com um trabalho adequado de
Geometria. para que o aluno possa usar as formas e propriedades geométricas na representacio e
visualizacdo de partes do mundo que o cerca.

Essas competéneias sdo importantes na compreensio e ampliacdo da percepcdo de espaco e
construcdo de modelos para interpretar questdes da Matematica e de outras dreas do conhecimento.
De fato. perceber as relacdes enfre as representacdes planas nos desenhos. mapas e na tela do
computador com os objetos que lhes deram origem. conceber novas formas planas ou espaciais e
suas propriedades a partir dessas representacdes sdo essenciais para a leitura do mundo através dos
olhos das outras ciéncias, em especial a Fisica.
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